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PREDHOVOR

Predkladany zbornik je monotematickym stibornym dielom §tudii, ktoré odzneli
15. januéra 2019 na rovhomennom vedeckom kolokviu s medzinarodnou ti€astou
Kritické myslenie a filozoficka reflexia v edukdcii v Banskej Bystrici. Kolokvium
zorganizoval rieSitel'sky tim projektu ,,Rozvoj kritického myslenia Ziakov
prostrednictvom analytickej diskusnej metody Philosophy for Children” (KEGA
035UMB-4/2018), ktorého riesitelia si myslia, Ze povaha filozofického myslenia
je vel'mi vhodna pre rozvoj kritického myslenia.

Naucit mysliet, je podstatou kazdej Skoly (lebo Tudské myslenie
ovplyviiuje 'udské konanie); ucitel’ pontika nieo k zamysleniu, ponuka otazku,
hoci ¢asto pozorujeme, ze Skolska filozofia ma tendenciu sa s filozofiou minat,
ak sa robi ndukovo a dejinarsky, a ze kritické myslenie, ¢i diskusia sa nerozvija,
ak sa preferuje transmisivny §tyl vyucby. Filozofia vSak je prostredim, do ktorého
vstupit’ znamena osudovo sa premenit. Do filozofie nevstipime ¢itanim dejin
filozofického myslenia, ale tym, Ze sami budeme mat’ otazku, ktort myslitel'om
polozime.

InStrumentarium filozofického premyslania umoziuje rozpoznat’ otdznost
sveta, urcenia spolubytia a neistotu ja-definicie. Na druhej strane ukazuje ako su
kazda argumentacia a konanie zavislé od urceni a obmedzeni, ako nas urcuju
jazyk a ,obrazy sveta“. E. Martens, jeden z najvyznamnejSich nemeckych
didaktikov filozofie, obhajuje potrebu filozofického kritického pytania
a filozofovanie charakterizuje ako elementarnu techniku kultary. Vysvetl'uje, ze
miesto filozofovania v §kolskom kurikule sa legitimizuje z troch pohl'adov:

1) Je imanentnou samozrejmostou $koly v demokratickej spolo¢nosti.
Skola sa chape nielen ako inStitucia vzdeldvania, ale aj ako ,,inStiticia
formovania®“. Zo svojej prirodzenosti nema len sprostredkovavat’ poznanie, ale aj
umoznit’ ziakom autondmne a sebe-zodpovedajuco tvorit’ svoj osobny, pracovny
a politicky zivot. Filozofia je tak chapand vo vyzname metodického spractivania
zivotu délezitych zakladnych otdzok.
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2) Opréavnenie vzhladom na spolocensku situaciu ziakov vo vedecko-
technickej moderne. Filozofia svojou kritickou analyzou poméha ziakom, aby sa
stali autondmnymi, svojpravnymi ucastnikmi vo verejnom a politickom diskurze
o spoloénych Zivotne dolezitych zakladnych otizkach. Zijeme v ,racionélnej
kultare®, ktora svojou podstatou zodpoveda sokratovskému ,,zi¢tovaniu®“. V takej
kultare je dblezité orientovat’ sa myslenim v mysleni, no nie za icelom stat’ sa
chladnym racionalistom, ale vyznat’ sa v raciondlnej kultire. Nie vo vyzname
prisposobit’ sa, ale moct’ sa chapat’ ako subjekt tejto kultary. Podl'a Martensa je
zivot, zvlast’ v modernej racionalnej kulture, prilis komplexny, prili§ tazky, aby
sa nechal na skor vyStudovanych Specialistov*. Sucasnu situdciu moderny chape
ako ,,zZlomovu*, silne poznacenu vedou a technikou, a preto je ziaduca reflexivna
orientacia. Prave sucasnd problémova situacia ocividne provokuje zamyslenie sa
nad tym, ¢o mozeme vediet’, co mame robit’, v ¢o smieme dufat’, kedy sme l'udia.

3) Opravnenie vzhladom na osobné existencidlne rozhodnutie pre

autenticky zivot.

Uvazujtic v naznacenych suvislostiach sme prisli k nasledovnym otdzkam:
e Co pomaha rozvijat kritické myslenie?
e Aké miesto dnes zaujima filozofia (¢i filozofovanie) v edukécii?
e Aky vyznam m4 etickd tedria v etickej vychove? A aky filozoficka reflexia?

e Ako ucit' dnes filozofiu? (Co to znamena, ked’ so ziakmi filozofujeme?)

Verime, ze odpovede nie len na tieto jadrové otazky najdu Cditatelia na
nasledovnych stranach.

NaSe pod’akovanie patri recenzentkdm publikacie za pripomienkovanie
rukopisu a grantovej agentire KEGA za financnu podporu.

Zariesitel'sky tim
doc. Jan Kalisky, PhD.
jan.kalisky@umb.sk
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FILOZOFICKY DIALOG JAKO PROSTREDEK ORCHESTRACE
KOMPONENT KRITICKEHO MYSLENI

Petr Bauman

Abstrakt. Jelikoz i pro fenomén kritického mysleni plati, Ze celek je vic nez suma
jeho casti, klicovou otazkou studie je, jakymi prostfedky lze komponenty
kritického mysleni, tj. dil¢i intelektové dovednosti (thinking skills), propojovat,
aby byla zachovana celistvost, a tedy i funkcnost kritického mysleni, jez je mj.
podminkou jeho transferu z fdze vzdélavacich vysledkd do fdze vzdélavacich
efektt. Jako odpoved’ na tuto otdzku studie predstavuje koncept orchestrace, jako
analogii, pomoci niz je idea propojovani komponent podrobnéji analyzovana
azniz jsou dale odvozeny principy pro praxi rozvijeni kritického mysleni:
holisticky pfistup, sekvence, apropriace, koordinace, lokalizace, elaborace,
spojovani metodické a obsahové dimenze procesu, spojovani kritického,
tvorivého a angazovaného aspektu mysleni, rozvijeni mysleni jako soucést celku
osobnosti. Studie pfedstavuje metodu filozofického dialogu, resp. filozofického
zkoumani (philosophical inquiry) jako kliCovy prostiedek orchestrace komponent
kritického mysleni a uvadi divody, pro¢ by prave tato metoda méla tvorit jadro

vzdélavani zacileného na rozvoj kritického mysleni.

Uvod

Rozvijeni kritického mysleni je v soucasnosti jednim z obecné ptijimanych cili
vzdélavani. Tento cil pokladdme za jeden zpilifd vychovy pro Zivot
v demokratické spolecnosti (srov. Lipman, 1998), kterd stavi na piedpokladu
schopnosti kazdého ¢lovéka samostatné uvazovat, rozhodovat se a volit z variant,
které ma k dispozici. V této souvislosti proto povazujeme za dilezité¢ Ctenare
upozornit, ze zakladnim rdmcem uvah této stati je pragmatickd filozofie
apedagogika (zejm. C. S. Peirce aJ. Dewey) v aplikaci na problematiku vychovy
pro zivot v demokratické spolecnosti, pfiCemz tento ramec do jisté miry také

9

Zdrojovy dokument: Kalisky, J. (zost.) Kritické myslenie a filozoficka reflexia v edukacii. Banska Bystrica:
Belianum, 2020. Online vydanie. ISBN 978-80-557-1673-2.

urcuje nekteré piedpoklady, na které vzhledem k omezenému prostoru této studie
vzdy vyslovné neupozoriiujeme.

Dtlezitym vychodiskem pro zplsob, jakym kritické mySleni
operacionalizujeme a zasazujeme do Sir§iho kontextu, je program Filozofie pro
déti (Philosophy for Children, srov. Gregory, Haynes a Murris, 2017), resp. jeho
teoreticka vychodiska shrnutd v Lipmanoveé praci Thinking in Education (2003).
Kritickym myslenim (critical thinking) tak rozumime jednu z modalit' myslen,
paralelni k modalitdm mysleni tvotivého (creative thinking) a angazovaného
(caring thinking). Dobry usudek? jako cil & produkt mysleni podle Lipmana
vznikd zapojenim vSech tfi uvedenych modd mysleni; kritické mySleni tak
mizeme chapat jako jeden z aspektti procesu utvareni dobrého usudku, vedle
aspektu tvotivosti a aspektu angazovanosti, resp. zajmu ¢i péce o véc. Naptiklad
nalézani vhodného slova v dialogu vychdzi nejen ze schopnosti jasné
identifikovat a rozliSovat vyznamy (kritické mysleni), ale také ze schopnosti
navrhovat nové zpilisoby vyjadieni dané mySlenky (tvofivé mysleni)
avneposledni fadé¢ také ze zajmu tuto mySlenku co nejvystiznéji Ci
nejsrozumitelnéji vyjadiit (angazované mysleni).

Specifickymi atributy, které kritické mysleni pti utvareni dobrého usudku
odlisuji od ostatnich modd mysleni, jsou zejména tyto: (i) usnadituje dobry usudek
tim, Ze se opira o kritéria, (ii) je citlivé vici kontextu a je (iii) autokorektivni.
Jinymi slovy, udit se myslet kriticky podle Lipmana (2013: 227) znamena ucit se
,pouzivat kritéria zptisobem, ktery je citlivy ke kontextu a je autokorektivni.”

Vymezeni problému
Kazdy pedagogicky cil vyzaduje nédlezitou reflexi cest, které vedou k jeho
dosazeni, resp. které k jeho dosazeni v praxi hledame, a reflexi zptisobd, jakymi

oveéfujeme, zda jsme cile viibec dosahli. Timto nardzime na problém specifikace

! Lipman (2003) pouziva ozna&eni transakcni dimenze mysleni.

2 Nikoli izce ve smyslu usudku logického, ale ve smyslu usudku v $ir§im smyslu, ktery logicky
usudek zahrnuje, ale vztahuje se k lidské aktivité¢ obecnéji (srov. Buchler, 1951). V tomto
smyslu mizeme napiiklad i emoce povazovat za Gsudky svého druhu.

10

Zdrojovy dokument: Kalisky, J. (zost.) Kritické myslenie a filozoficka reflexia v edukacii. Banska Bystrica:
Belianum, 2020. Online vydanie. ISBN 978-80-557-1673-2.



dil¢ich wvzdélavacich cilta, resp. dil¢ich vzd€lavacich vysledk, nékdy
operacionalizovanych v podobé ocekavanych vysledkti uceni (learning
outcomes). Nejinak je tomu ve vztahu k rozvijeni kritického mysleni.

Kli¢ovy je ptitom ptedpoklad, ze si lze kritické mysleni osvojit v rizné
kvalité. Nékdo kriticky myslet nedovede, jiny kriticky mysli, ovSem dalsi dovede
kriticky myslet jesté 1épe. Pokud totiz kritické mysleni povazujeme za mySleni
dovedné (skillful), ptedpokladame jednak urcité standardy (at’ uz v podobé
odborné specifikace kvality ¢i Grovné ocekdvaného vykonu nebo v podobé
implicitni ptfedstavy, jak to asi vypada, kdyz se to umi), jednak urcitou mnozinu
dovednosti, k nimz se tyto standardy vazou. Dostdvame se tak ke kategoriim
intelektovych dovednosti (thinking skills), pomoci nichz mulzeme pro
pedagogické ucely kritické mysleni operacionalizovat. Naptiklad Lipman (2003)
uvadi tyto: inquiry skills, reasoning skills, information-organizing (concept-
formation) skills a translation skills.

Pojmové mySleni generuje vysvétleni, argumenty a kritéria. Je tedy
zakladem kritické reflexe aumoziiuje odstup od skutecnosti, odhlédnout od
aktudlni podoby svéta. Domnivame se, Ze ma-li byt clovek schopen ménit svét
isebe sama, potiebuje myslet v pojmech. Proto také pojmové mysleni, resp.
dovednosti smétujici k tvofeni pojmul, povazujeme za zaklad kritického mysleni
auvadime je na prvnim misté. Konceptualizace (concept-formation) zahrnuje
organizaci informaci, analyzu, ujasiovani a propojeni poznatkti a myslenek, které
se nasledné¢ mohou stat zakladem pro porozuméni urcité situaci nebo pro
posuzovani urcitého jevu. Tvoteni pojmil de facto spociva ve vyjadieni (vyjmuti
jadra) myslenky co nejpiesnéjSimi a nejvhodnéjSimi jazykovymi prostiedky,
uchopeni myslenky tak, aby bylo mozné s ni dale pracovat, zejména nachazet
vztahy k dal$im pojmtim. Konceptualizace se pfitom opiréd o procesy identifikace
(prozkoumani podstaty problému, zahrnujici zdivodiiovani za ucelem lepsiho
porozumeéni souvislostem, vysvétlovani, tj. vyjasiiovani myslenky tak, aby byla
srozumitelna dal$im lidem, analyzu problému, aby byly ziejmé jeho podstatné
Casti, a syntézu podstaty problému sloZzenim nalezenych podstatnych casti,
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exemplifikaci, konkretizaci mySlenky na ptikladech, aj.) aproblematizace

(prozkoumani limitth a moznych nedostatkti aktualniho porozuméni problému).

Zkoumani (inquiry) je kategorii dovednosti, které umoziuji zabyvat se
uritym jevem, ktery povazujeme za problematicky, s cilem najit zptisob, jak se
s danym jevem vyrovnat. Vysledkem zkoumani je tisudek, o ktery se miize opfit
naSe jednani, pfiCemz lze predpokladat, ze tento usudek se v konfrontaci
s vysledky praktického provérovani jeho platnosti bude vyvijet a utvaret postupné
(srov. Dewey 1910, 1938). Zkoumanim se tedy rozumi autokorektivni praxe;
ostatné, cesta k osvojeni si jakékoli dovednosti vede pfes opakované zkouseni
a autokorekci.

Usuzovani (reasoning) spo¢iva v usporadavani a slad’ovani dil¢ich vysledkt
procesu zkoumani. Podle Lipmana (2003: 184) se v podstaté jednd o nachézeni

zpusob, jak vlastni poznani platné, tj. se zachovanim pravdivosti, rozsifit.

Translaci (translation) Lipman (tamtéz) chape jako piendSeni vyznamu
mezi symbolickymi systémy a kontexty, tedy jako kategorii dovednosti, které se
uplatiiuji pfi snaze prenést a zachovat vyznam nejen pfi piekladu mezi dvéma
ruznymi jazyky, ale také v ramci téhoz jazyka. Je-li to z hlediska zachovani ¢i
nalezeni komunikovaného vyznamu tieba, k translaci pfistupuje rovnez

interpretace.

Zakladni otdzkou této studie vSak neni, jak kritické mySleni
operacionalizovat ¢i rozlozit na prvky, které by se v praxi mohly stat dil¢imi
pedagogickymi cili a slouzit tak rovné€z pro ucely formativniho a sumativniho

3

hodnoceni.” Klademe si naopak otdzku, jak zamezit tomu, aby potieba

3 Naptiklad pro u&ely pozorovani a reflexe kvality diskusi v ramci kurzi Filozofie pro déti
uskute¢iovanych na Teologické fakulté Jihodeské univerzity v Ceskych Budgjovicich jsme
vymezili tyto dil¢i dovednosti kritického mysleni: rozliSovani, definovani a vyjasiiovani pojmu,
zdiivodnovani, posuzovani diivodu, induktivni a deduktivni usuzovani, identifikace vychodisek
(o co tvrzeni opirame a co musi platit, aby tvrzeni mohlo platit), pouziti kritérii, zohlednéni
kontextu (za jakych okolnosti tvrzeni plati), ovéfovani hypotéz pomoci prikladi a protiprikladu,
upozornéni na rozpornost tvrzeni, autokorekce. Podobné byly vymezeny také indikatory
upozoriujici na souvisejici problémy ¢i nedostatky pii uplatiiovani kritického mysleni. Kromé
absence jiz uvedenych dovednosti na misté, kde mohly byt vhodné pouzity, se jednad zejm.
o problém unahleného zobecnéni (zpravidla souvisi s nedostatecnym rozliSovanim) a problém
rezignace na zobecnéni (ulpivani na uvedenych piikladech bez snahy o vyvozovani zavéru ¢i
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PROBLEM KRITICKEHO MYSLENIA V ETICKEJ VYCHOVE

Barbora Bad’urova

Abstrakt. Prispevok sa zaobera problematikou rozvoja kritického myslenia
v etickej vychove. Autorka sa zamysla nad moznostami rozvoja kritického
myslenia v predmete etickd vychova ako vychovnom predmete. Autorka
poukazuje na viaceré problematické otazky tykajuce sa vzdjomného vztahu medzi
kritickym myslenim, etikou ako i etickou vychovou. Prispevok je stcastou
rieSenia projektu KEGA 035UMB-4/2018 Rozvoj kritického myslenia Ziakov
prostrednictvom analytickej diskusnej met6dy Philosophy for Children.

Uvod

Potreba rozvoja kritického myslenia pocas vyucovacieho procesu sa zda byt’ stale
aktudlnou témou a to nielen u Studentov a Studentiek vysokych §kol, ale uz aj na
zakladnych a strednych Skolach. Prispevok, ktory prave citate, je jednym
zuvodnych vystupov rieSenia projektu KEGA 035UMB-4/2018 Rozvoj kritického
myslenia Ziakov prostrednictvom analytickej diskusnej metody Philosophy for
Children, ktory sa snazi reflektovat’ prave tuto problematiku.

Autorka si pri skimani danej témy kladie otazky tykajuce sa nielen vztahu
etiky a kritického myslenia, ale aj miesta kritického myslenia v etickej vychove.
Zasadnou otazkou, ktord v tejto stuvislosti vyvstava je napriklad otdzka vzt'ahu
kritického myslenia a etiky vo v§eobecnosti. Vynaraju sa tiez otazky - Je mozné
vobec rozvijat’ kritické myslenie v etickej vychove ako takzvanom vychovnom
predmete? Nepovedie podpora kritického myslenia k relativizmu, anarchii, strate
viery v hodnoty? Na akt formu kritického myslenia by sme sa mali zameriavat’
v etickej vychove? Preferovat’ silné alebo skor tzv. slabé kritické myslenie? Mali
by sme prispdsobit’ typ rozvijaného kritického myslenia veku alebo etickej téme?
Ktoré hodnoty, normy, pravdy by mali byt pripadne chapané ako nemenné, {j.
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o ktorych nie je mozné radikalne kriticky mysliet’ a spochybniovat’ ich? Ma byt
v etickej vychove priestor pre presviedCanie o sprdvnom konani zo stany
napriklad ucitela/ucitel'ky? Nie je potom presviedCanie formou urcitej
manipulécie atak potlaCanim kritického myslenia? Aka ma byt rola ucitel’a/
ucitelky — ma byt len moderatorom diskusie? V akom zmysle? Nakol'ko ide
o Siroky subor otdzok v texte sa budeme zaoberat’ len niektorymi z nich a ostatné

nechavame pre d’al§ie skimanie.

1. Co je to kritické myslenie?
Zacnime stru¢nym vymedzenim jedného z kIiCovych pojmov tohto prispevku.
Ak sa odrazime od definicie z pera Roberta Ennisa (autora zaoberajuceho sa
rozvojom a vyuc¢ovanim kritického myslenia): Kritické myslenie je mozné chapat’
ako rozumné a uvazené myslenie, ktorého cielom je rozhodnutie sa Comu verit
alebo Co robit. (Ennis, 1991, s. 6)

Z uvedeného je mozné vycitat’, ze Ennis kritické myslenie chape tak, Ze
nejde (len) o kritizovanie, pri ktorom sa zameriavame len na negativne hodnotenie
urcitej skutocnosti a ani (len) o rozpamétavanie sa na nejaké informacie.

R. Paul a L. Elder (stcasni autori zaoberajuci sa rozvojom kritického myslenia)
chapu kriticky mysliaceho cloveka ako takého, ktory:

- predklada podstatné otazky a problémy, ktoré jasne a presne formuluje

- zhromazd’uje a vyhodnocuje relevantné informacie pomocou abstraktnych

myslienok, interpretuje ich a prichddza k dobre uvazenym zaverom

arieSeniam, ktoré testuje voci relevantnym kritéridm a Standardom

- mysli nepredpojato v ramci alternativnych systémov myslenia, pricom

rozpoznava a vyhodnocuje potrebné predpoklady, dosledky a praktické

konzekvencie

- efektivne komunikuje s inymi pri hl'adani rieSeni na zlozité problémy. (Paul,

Elder, 2008)

V charakteristikach od Browne a Keeley (2007) rezonuje slovné spojenie

kritické otazky. AvSak je dolezité upozornit’, ze adjektivum kriticky nemusi
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znamenat’ len negativne hodnotenie. Preto ani v pripade uvedenych kritickych
otazok nejde v tomto kontexte len o kritizovanie, vycCitanie a hl'adanie chyb.
Kritické otazky, ktoré sa vzt'ahuju k nasej téme skor vyjadruji rozumni a uvazenu
zvedavost, snahu dozvediet’ sa potrebné informdacie, ktoré¢ nds mozu priblizit
k optimdlnemu usudku. Pre kritické myslenie je dblezité pytanie sa a hl'adanie
odpovedi. Kriticky mysliaci ¢lovek by nemal chépat’ vSetky veci ako
samozrejmost’, ako nemenné a dané, ale nemal by sa bat’ pochybovat, pytat’ sa
auvazovat. Napriklad dobrymi kritickymi otdzkami sa zdaju byt otazky
zacinajuce sa ,,preco?.

Teda v pripade kritického myslenia by nemalo ist len o bezbrehé
kritizovanie, ale motivaciou by mala byt’ snaha vyriesit’ uréity problém a prispiet’
k tak napriklad k blahu pre Sir$i okruh Zzivych bytosti. V pripade kritického
myslenia ide o preskimavanie nejakych tvrdeni, predpokladov, nazorov s cielom
dospiet’ k ¢o najlepSiemu hodnotiacemu tsudku s vyuzitim schopnosti chapat’

a dosiahnut’ vys§iu syntézu poznatkov.

2. Etika a eticka vychova

Prejdime vSak k priblizeniu podstaty etiky a etickej vychovy ako povinne
volitel'ného predmetu na slovenskych zékladnych a strednych skolach.

Pociatky etiky ako urcitej formy praktickej filozofie mézeme najst’ uz
v antike. V pripade etiky ide o teoretickt, predovsetkym filozoficku, reflexiu
moralky, teda dobrého a zlého konania, konania, ktoré predovSetkym moze
spdsobit’ niekomu ujmu, utrpenie a podobne. Durozoi a Roussela napriklad
charakterizuju etiku ako filozoficku disciplinu, ktorej predmetom som hodnotiace
su, ktoré sa tykaju rozliSovania dobrého a zlého. (Durozoi, Roussel, 1994, s. 73)

Etickd vychova ako vyuCovaci predmet v sebe obsahuje pedagogické,
psychologické ale aj filozofické aspekty, to znamena, ze by mala v sebe zahttiat’
aj elementy filozofie moralky- teda etiky. Napriek tomu, Ze slovenska koncepcia
etickej vychovy vychadza predovsetkym z mysSlienok $panielskeho psychologa,
odbornika na prosocialnost’, R. R. Olivara a slovenského pedagdga ateologa
L. Lencza, mala by obsahovat’ aj filozoficky rozmer.
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Eticka vychova sa podla inovovaného Statneho vzdelavacieho programu
(2015) zameriava predovSetkym na vychovu k prosocialnosti a rozvoj sebaticty
aucty ziakov. Ciel etickej vychovy mdzeme rovnako vycitat’ z tohto dokumentu.
Hlavnou funkciou uvedeného predmetu v ,nizSom strednom vzdeldvani je
osobnostny a socidlny rozvoj ziakov s vlastnou identitou a hodnotovou
orientaciou, v ktorej vyznamné miesto zaujima prosocialne spravanie. (ISVP pre
niz§ie sekundarne vzdelavanie, 2015)

Vo vyssom sekunddrnom vzdelavani sa ma etickd vychova podobne
zameriavat’ na vychovu osobnosti ,,s vlastnou identitou a hodnotovou orientaciou,
v ktorej ucta k Cloveku, k zivotu a k prirode, spolupraca a prosocidlnost’ zaujimaju
vyznamné miesto. Pri plneni tohto ciela sa etickd vychova neuspokojuje iba
s poskytovanim informacii o moralnych zasadach, ale zazitkovym ucenim ucinne
podporuje pochopenie a interiorizaciu mravnych noriem a napomaha osvojeniu
spravania sa, ktoré je s nimi v sulade. Pripravuje mladych l'udi pre zivot v tom
zmysle, aby raz, ako dospeli, prispeli k vytvaraniu harmonickych a stabilnych
vztahov v rodine, na pracovisku, medzi spolocenskymi skupinami, v narode
a medzi narodmi.“(ISVP pre vysie sekundarne vzdelavanie, 2015) Vyu&ujici by
mal viest ziakov a ziacky ,.k reflexii a prehodnocovaniu svojho spravania
i spravania inych, vzhl'adom na ciel'ovii rovinu etickej vychovy, ktorou je socidlne
rozvinuty &lovek a spolupracujice spoloGenstvo.“ (ISVP pre niz§ie sekundarne
vzdelavanie, 2015)

V stucasnosti je odmietany taky pristup k vyuc€ovaniu etickej vychovy, ktoré
je prili§ abstraktné, zamerané vyluc¢ne deduktivne, pri ktorom je ziak pasivny,
podcetiuje ziakovu rozumovu analyzu, uci ziaka len to, o nerobit’, hlasa slepti
vernost’ ur¢itym hodnotdm, pri¢om ignoruje hodnotové konflikty v konkrétnych
situaciach. (Valica a kol.,, 2011, s. 10) Takyto pristup sa ukazuje ako
neproduktivny. Namiesto toho, by mala byt etickd vychova zameranid na
komplexnej$i rozvoj osobnosti ziaka s vyuzitim efektivnejSich metod, ktoré
vyzdvihujt tvorivé a humanistické pristupy.
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3. Vzijomny vztah etiky a kritického myslenia
Aky je, pripadne, aky by mal byt’, vzdjomny vztah medzi etikou a kritickym
myslenim? Autori ako napriklad Fowler sa zamysl'aji nad tym, preco je etika pri
kritickom mysleni, respektive argumentovani a diskutovani dblezitd. Teda ako
kriticky mysliet’ a argumentovat’, aby to bolo na prospech diskutujtcich.

Fowler (2008) v knihe The Ethical Practice of Critical Thinking pise, ze
vramci kritického myslenia by sme na etiku nemali zabudat. Navyse, ked
uzname, ze kritické myslenie a etika by mali byt prepojené, pomoze nam to v tom,
7e budeme tvorit’ podstatnejSie argumenty o veciach, ktoré su dolezité a to vSetko
spolo¢ne s l'ud'mi, ktorym na sebe navzijom zalezi. Etika je podla neho
predovSetkym vecou tcty, pomoci, Cestnosti a najlepsi vysledok dosiahneme
pokial’ sa budeme snazit’ Co najlepSie spolocne premyslat’. (Fowler, 2008, s. xi-
xii)

Kritické myslenie, ako trvald, zlozita I'udské Cinnost’ ktora sa tyka I'udi je
prepojend aj s etickou oblast'ou,. Tato oblast’ sa tyka toho, ¢o mézeme nazvat’
"udrziavacimi argumentmi". Takyto typ argumentov udrziava diskusiu zivi
a pomaha ju rozvijat, tym ze podporuje Standardy kritického myslenia.

Udrziavacia argumentacia podporuje ¢lenov komunity tym, Ze sa rozvijaji
tak, aby reSpektovali ich ddstojnost’ a potrebu spolocne premyslat a robit
rozhodnutia o veciach, ktoré s pre nich délezité. Udrziavaci argument chrani
a vyznamenava diskurzivnu komunitu.

To aby sme mohli efektivne pouzivat’ takéto udrziavacie argumenty si vyzaduje
urcité pravidla:

1. Argumenty reSpektuji inteligenciu a l'udstvo, argumentujici i zamys§lané
publikum tym, ze pomahaji skér ako branit naSej schopnosti mysliet
apodporovat’ ako podkopavat’ spolocensku diskusiu. Mozeme to dosiahnut’
uplatiiovanim zdsady zhovievavej interpretdcie: vybrat najprijatelnejSiu
interpretaciu slov argumentatora a najlepsie zdovodnenie v jeho slovach. Potrebna
zruénost” pre praktizovanie tohto principu je viazana so schopnostou byt

objektivny.
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2. Takéto argumenty dokazuji nieco, o ¢om je dolezité diskutovat’, orientuju sa
na tie rozhodnutia ktoré rozhodnutia sa maju posudzovat alebo vedl na zaviazky,
ktoré stoji za to robit. To je mozné dosiahnut’ uplatnenim principu dodlezitosti:
vyberat’ len zalezitosti a argumenty, ktoré si zaslizia najlepSie uvaZzovanie,
ulahCuju potrebné rozhodnutia, a v ktoré su dolezité pre prospech alebo
poskodenie vSetkych dotknutych os6b. Potrebné zruc¢nost’ pre praktizovanie tohto
principu je schopnost’ trpiet. Pocit bolesti nema samozrejme ziadnu zrucnost’, ale
ako najlepSie znasat’ bolest’ alebo zdiel’at’ bolest’ druhych pozaduje vzdelavanie
aodbornost. Taktiez, ak ste netrpeli alebo nepoznate pocit Dbolesti,
pravdepodobne vam nenapadne, ¢o je naozaj dolezité.

3. Uvedené argumenty su tiez nevyhnutne dobré argumenty, ktoré su zaloZzené na
faktoch a logicky koherentné. Mézeme dosiahnut’ to, ze sa uplatiluje princip
badania: Priznat’ si a zaoberat’ sa prekazkami vedomosti, ktoré si dostatocne
ucinné na preskimanie pravdivosti vyrokov, otestovat’ silu zaverov a zhodnotit’
opodstatnenost’ argumentu. Potrebnd zru¢nost’ pre praktizovanie tohto principu je
zvedavost. Napriklad odborné bédanie a pisanie moze zahiiat’ presné citacie
apoznamky pod Ciarou, ale bez preskimania informécii zodkazov je
nedostatocné.

4. Udrziavacimi argumentmi su aj argumenty, ktoré posiliiuju komunitu a ucia sa
z konfliktov, zlyhani, ktoré si suicastou spolo¢nej argumentacie spoloCenstva.
Mbzeme to dosiahnut’ uplatnenim principu konfliktu. Je potrebné si uvedomit’, ze
kazdy dobry argument vyvolava konflikt a Ze komunita diskurzu je schopna
efektivne spracovat’ konflikty v argumentoch. Spolocenstvo je stabilné nakol'ko
je schopné riesit’ konflikty pri argumentacii. Potrebna zru¢nost’ na uplatiiovanie
tohto principu je dostatocnost. To je schopnost’ uvedomit’ si, kedy je diskusia na
hranici a nemdze sa posuvat’ d’alej bez vyraznejSich zmien. (Fowler, 2008, s. xiv-
XV)

Ako sme videli, napriklad podla Fowlera, pri kritickom mysleni
aargumentovani ako urcitej socialnej Cinnosti, ktord by mala prispievat’
k efektivnemu rieSeniu redlnych problémov by sme nemali zabudat’ na etiku

a teda zjednoduSene zabudat’ mysliet’ aj na blaho inych.
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Na druhej strane etika bez kritického myslenia ako urCitého néstroja
uvazovania by bola tiez zrejme nekompletnd. Ako sa nazdavaju Elder a Paul
skuto¢nou ulohou etického uvazovania a zdovodiovania je poukdzat na dva
druhy konania: tie, ktoré zlepsuju blaho ostatnych, teda zasluhuji nasu chvélu,
a potom tie, ktoré $kodia alebo znizuju blaho ostatnych a preto si vyzaduju nasu
kritiku. (Elder, Paul, 2006) K tomu, aby sme dokézali tieto dva druhy odlisit’ by
mala prispiet’ aj schopnost’ kritického myslenia.

4. Zamyslenie nad miestom Kkritického myslenia v etickej vychove

Zacnime rozliSenim kritického myslenia na takzvané silné aslabé. Browne
a Keeley tvrdia, Ze kritické myslenie je mozné chéapat’ v slabom alebo v silnom
zmysle: V slabom zmysle sa kritické myslenie pouziva na obranu vlastnych
terajSich nadzorov. V silnom zmysle sa kritické myslenie vyuziva na posudzovanie
vSetkych nazorov, vratane, alebo predovSetkym, tych vlastnych. (Browne,
Keeley, 2007, s. 10)

Kritické myslenia v slabom zmysle je z hladiska priblizovania sa
k optimdlnemu rieSeniu nedostato¢né, lebo neposuva Cloveka ,,vpred®. Jeho
cielom je len obranovat sucasné nazory a mienku cloveka pred inymi, o
znamena stagnovat’ na urcitej pozicii, ktora nemusi byt’ vzdy optimalna.

Naopak kritické myslenie v silnom zmysle ide d’alej. Ponechdva na kritické
posudenie aj nase vlastné ndzory. Neznamena to, Ze sa ich musime nevyhnutne
zbavit’, ale mali by sme ich kriticky zhodnotit’ rovnako ako ostatné alternativy.
Az po ich postdeni si vyberieme najvhodnejSiu moznost. Teda na ziklade
uvedeného je mozné sledovat’ aj kvantitativhu zmenu v oblasti kritického
myslenia, kedy schopnost’ kritického myslenia v silnom zmysle je blizSie k ideélu
ako schopnost’ kritického myslenia v slabom zmysle. Clovek schopny kritického
myslenia v silnom zmysle mé kvantitativne viac zru¢nosti ako ¢lovek schopny
kriticky mysliet’ v slabom zmysle, pretoze je schopny kriticky zhodnotit aj vlastné
nazory a upustit’ od tych nevhodnych.

Aké by malo byt’ teda kritické myslenie v etickej vychove? M4 byt’ viac

chapané v silnom, teda viac radikdlnom, alebo v slabom, teda umiernenejSom,
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zmysle? Pokial je kritické myslenie v etickej vychove chipané v slabom zmysle,
diskusie o etickych otazkach, napriklad pri moralnych dilemach, budua len ucit
Studentov ako spravne argumentovat’ svoje nazory. Teda, nazory, ktoré uz maju.
Na druhej strane pokial’ by sa uplatnilo kritické myslenie v silnom zmysle mali
by Studenti byt’ schopni kriticky posudit’ aj svoje vlastné nazory a pokial’ nie st
vhodné vzdat’ sa ich a prijat’ iné.

Ktory pristup by sme mali preferovat’ na hodinach etickej vychovy? Na
jednej strane je ziaduce, aby sme podporovali vlastni identitu ziakov, ¢o mbze
zahffiat' aj podporu ich vlastnych nazorov, respektive nazorov ziskanych
z prostredia, komunity, ktorej vyrastaji. Teda napriklad reSpektovat’ ich
nabozenské presvedcenie a podobne. Déraz na vyucovani by sa tak kladol na to
ako sa jasne vyjadrovat’, pocuvat’ ostatnych, prezentovat’ svoje nazory a postoje.
Na druhej strane ich ndzory moézu byt urcitym spdésobom nevhodné napriklad
extrémne konzervativne, xenofobne a podobne, ktoré nevedu k blahu vacsiny.
Pripadne, nemusia byt’ v stilade s myslienkou prosocialnosti. Z toho dévodu by
bolo vhodné ucit’ Studentov kriticky mysliet’ aj v silnom zmysle slova. Teda, byt
schopny uvedomit’ si chyby a nedostatky aj svojich ndzorov a postojov a zmenit’
ich. Otézkou vsak je, aku ulohu by mal mat’ ucitel’/ucitel’ka? Zda sa, ze pokial
chcem rozvijat’ kritické myslenie u ziakov mal/a by mat’ ilohu predovsetkym ako
akysi moderator, ktory dba na formélnu spravnost’ argumentacie. Na druhej strane
zrejme by mal pomahat’ usmeriiovat’ aj diskusiu ziadiicim smerom, aby pomohol
Studentom/Studentkdm zbavit’ sa nevhodnych nazorov. Metaetickym problémom
vSak je ¢i je mozné naozaj odhalit’ objektivne platné etické hodnoty a ¢i toto
ucitel'/ka so ziakmi/ziaCkami dokaze? Odpoved neistd, nakolko absolutne
dokézanie etickych hodnét nie je asi mozné. Na druhej strane to neznamena, ze
sa nemoézeme Kk pravdivosti aspon priblizit ato aj za pomoci takzvanej
neformalnej logiky, teda rozvoja schopnosti argumentacie a kritického myslenia
ziakov/ziaCok. Teda, je vhodné poukézat’ napriklad na protiargumenty a nabadat’
Studentov/ Studentky k prehodnocovaniu, vyjasfiovaniu pojmov, rozmyslaniu
o alternativach, a podobne napriek tomu, Ze nemusime nevyhnutne dospiet’ ako

vsetci tcastnici vzdy k jednému rozumnému rieSeniu (tak to koniec-koncov nie je
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ani pri odbornych filozofickych diskusiach sucasnosti, kde mézeme pozorovat
niekol’ko alternativnych rieSeni etickych otdzok). Prave naopak mali by sme
povzbudzovat’ Studentov/Studentky k tomu, aby verili, ze dobré, respektive
prijatel'né rieSenia existuji napriek tomu, Zze aj dané rieSenia nie st napriklad
dokonalé.

Avsak, pokial’ zostavame v kontexte slovenskej etickej vychovy, vynara sa
otazka- aky by mal byt vzt'ah kritického myslenia a konceptu prosocialnosti? Nie
je presadzovanie konceptu prosocidlnosti ako urcitého etického konceptu
v rozpore s rozvojom slobodného kritického myslenia? Na prvy pohl'ad by sa
mohlo zdat’, ze vychova kur¢itému etickému konceptu potlaca individualitu
a kritickost. AvSak, zrejme je mozné podrobit’ kritickému uvaZzovaniu na
hodinach aj tento koncept. Teda, nabadat Studentov/Studentky napriklad
k vyjasneniu tohto konceptu, hladaniu inych alternativnych pristupov,
uvedomenia si ich pozitivnych a negativnych stranok aj vzhladom k moznej

aplikacii a ich zhodnotenie.

Takéto prehodnocovanie nazorov a rozvoj silného kritického myslenia by
vsak zrejme mali reSpektovat’ aj vyvinovi psycholdgiu a prisposobit’ metdody veku
ziakov. V sulade napriklad s autormi/autorkami inSpirovanymi Aristotelom, by
sme sa umladSich ziakov/ziacok mali uberat’ skor cestou akejsi umiernenej
indoktrinacie v§eobecnych etickych zasad s ur¢itou primesou kritického myslenia
a ¢im su Studenti/Studentky starSi mali by sme nechavat’ viac priestoru pre rozvoj
najprv slabého a neskor silného kritického myslenia. Mladsi Ziaci/ziaCky musia
ziskat’” najprv prehlad o existujlicich etickych pravidlach, ktorych uplatnenie
mozu hodnotit’ vo vymyslenych pribehoch ako i praktickych situdciach. Starsi
ziaci/ziacky, resp. Studenti/Studentky tento prehl'ad uz maju a tak je mozné u nich
rozvijat’ kritické myslenie viac do hibky, nabadat’ ich uvazovat o $irom spektre
alternativ, reflektovat’ vlastné nazory a podobne.

Mnohi autori/autorky z oblasti kritického myslenia uvazovali nad tym ako
spravne rozvijat’ kritické myslenie. Napriklad Elder a Paul (2010) predpokladaju,
7e tento rozvoj nie je mozny len ako spontanny, ale je potrebné, aby kritické

myslenie bolo rozvijané umyselne a cielavedome prostrednictvom vzdeldvania
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atréningu. Podobne i Turek tvrdi, Ze ,,[blez cielavedomého, systematického
tréningu sa kritické myslenie mdze rozvijat’ iba ndhodile zivelne ale bo sa nemusi
rozvijat’ vobec a v neskorSom veku mdze dokonca retardovat’, zhorSovat’ sa.
(Turek, 2003, s. 25)

Vysledkom vzdeldvania v oblasti etickej vychovy by mala byt’ schopnost’
Studentov kriticky reflektovat’, kriticky hodnotit’ a nésledne skvalitiiovat’ svet
okolo nas. Zda sa byt’ vhodné uvazovat’ o kritickom mysleni vo vzt'ahu k etike
a etickej vychove, ked’ze etika a etickd vychova sa zaoberaji otdzkami, ktoré
suvisia s hodnotenim moralnej skutonosti. Zameriavaju sa na otdzky: Ako by to
malo byt’ spravne? Ako spradvne konat'? Pre rozhodnutie sa ako spravne konat’,
pripadne, co je spravne a Co nie, pre posudenie rozmanitych argumentov je
potrebné aj kritické myslenie. Rovnako na rozbor textov z oblasti etiky, ako
filozofickej discipliny, je potrebné disponovat’ urcitym stupfiom kritického
myslenia. Podobne priklady v textoch zameranych na rozvoj kritického myslenia
Casto pontkaji aj ulohy tykajuce sa normativnej problematiky, ¢o je dal§im
znakom toho, ze etickd vychova a etika a kritické myslenie spolu stvisia.
Napriklad test CAAP spolo¢nosti ACT zverejneny na internete ako vzor testu
kritického myslenia univerzitnych studentov, v prvej tlohe opisuje situdciu, kedy
sa traja diskutujuci zaoberaju otazkou, ¢i je spravne prispievat’ na charitu a tlohou
Studentov je tento rozhovor kriticky analyzovat’.

Vyvstava vSak otazka - je potrebné nahradit’ iné formy myslenia rozvojom
kritického myslenia? Alebo by malo kritické myslenie doplifat’ iné¢ formy
myslenia, ucenia? Je mozné rozvijat' kritické myslenie bez absorbovania
poznatkov? V ¢om je vyhoda kritického myslenia pred absorbovanim poznatkov?
Zda sa, ze kritické myslenie nie je mozné rozvijat' bez absorbovania urcitého
mnozstva poznatkov. Teda absorbovanie poznatkov je do urcitej miery dblezité,
ale samotné nam nepomdze rozhodnut’ sa, ktorym tvrdeniam verit’ viac a ktorym
menej. Kritické myslenie ndm naopak moze pomdct’ zorientovat’ sa v mnozstve

informadcii, zhodnotit’ ich a rozhodnut’ sa, ktoré uprednostnit’.

Ked'ze podla Paul a Elder kriticky mysliaci ¢lovek okrem iného

»zhromazd'uje a vyhodnocuje relevantné informacie pomocou abstraktnych
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myslienok, interpretuje ich a prichadza k dobre uvazenym zaverom a rieSeniam,
ktoré testuje voli relevantnym kritéridam a Standardom® (Paul, Elder, 2008)
znamena to, ze potrebuje urcité informdcie, poznatky a neméze skutocne kriticky
mysliet’, pokial tieto poznatky nema. Zda sa, Ze zjednoduSene mdzeme chapat’
informdcie ako ur¢ita latku, na ktoru je aplikované kritické myslenie ako urcita
forma, Struktura, ktora ich vhodne usporaduva, ale bez informacii nema zmysel.
Predpokladdme, Ze cielom vzdelavania vo v§eobecnosti, by nemalo byt’ len
prinatit’ §tudentov a Studentky k zapamétaniu si ¢o najvdcSiecho mnozstva
informdcii a takzvané biflovanie, ale rozvijat’ najmé ich samostatni schopnost’

kriticky uvazovat’ o problémoch a hl'adat’ rieSenia a to aj v praktickom Zivote.

5 Zaver

V ¢lanku sme mali moznost sa zamysliet nad problematickym vzt'ahom
kritického myslenia a vychovného predmetu eticka vychova. Napriek tomu, ze
tento problém sa javi ako vel'mi komplexny poukéazali sme na niektoré jeho
kI"aicové dimenzie a mozné rieSenia. Napriklad, Ze mladSich ziakov/ziaCok by sme
sa mali uberat’ skor cestou akejsi umiernenej indoktrinacie v§eobecnych etickych
zasad a ¢im su Studenti/Studentky star$i mali by sme nechavat viac a viac
priestoru pre rozvoj najprv slabého a neskor silného kritického myslenia.

Kritické myslenie by sa tak malo spajat’ skor s takzvanym ,,ryZovanim
zlata®, teda hl'adanim najvhodnejsich odpovedi a optimélnych rieSeni a nie len
s memorovanim. Stcasny pristup k etickej vychove suvisi s kritickym myslenim
viac ako pristup uplatiiovany v minulosti, najmé ak chapeme kritické myslenie
tak, ze su pren podstatné charakteristiky ako napriklad: mysliet' nepredpojato
vramci alternativnych systémov myslenia, rozpoznavat a vyhodnocovat
potrebné predpoklady, dosledky a praktické konzekvencie, ¢i schopnost’ efektivne
komunikovat’ s inymi pri hl'adani rieSeni na zlozité problémy.

Domnievame sa, Ze je rozumné nechapat’ eticki vychovu ako vychovny
predmet, ktory vyuziva len metédy indoktrinacie, vStepovania etickych zasad,
teda takzvaného moralneho tréningu, ale pomaha ziakov o veciach premyslat
viac do hibky, vidiet SirSie suvislosti, iné alternativy.
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ROZVIJANIE TVORIVEHO A KRITICKEHO MYSLENIA
U NAJMENSICH

Katarina Vancikova

Abstrakt. Autorka v prispevku prezentuje model kurikula Curriculum for
Excellence ako jeden zprikladov vzdeldvacieho programu, ktory akcentuje
potrebu vychovy mysliacich osobnosti. Vychadzajuc z tohto dokumentu ilustruje
systém schopnosti (thinking skills), ktoré maja byt’ u deti a ziakov rozvijané od
predskolského veku az po dospelost. V d’alSej cCasti prispevku sustred’uje
pozornost na stratégie rozvijania kritického a tvorivého myslenia u deti
v materskych Skolach. Analyzuje metédu tvorivého dialogu ako jednu
z efektivnych moznosti prirodzenej stimuldcie myslenia deti, ktord zaroven

vytvéra prileZitost pre rozvoj ich socidlnych a komunikagnych zru¢nosti. '3

1. Kurikulum zamerané na rozvej mysliacich osobnosti

Vychova mysliacich bytosti je v siCasnosti vyzvou pre vzdeldvacie systémy
vsetkych krajin. Ako piSe R. Fisher, ulohou dnesnej Skoly je umoznit’ vSetkych
jednotlivcom (a nielen elitdm), stat’ sa efektivnymi myslitePmi. Ziaci si potrebuju
rozvijat vedomie o sebe ako o premyslajucich auciacich sa osobnostiach,
precviCovat’ si rozne stratégie efektivneho myslenia a osvojovat’ si intelektové
navyky nevyhnutné pre celozivotné vzdelavanie (Fisher, sine anno). Uvedomujtic
si dobovy kontext, v ktorom vyrasta sicasna generacia deti, tvorcovia narodnych
kurikal vyzyvaju ulitelov kzmene zauzivanych vyucbovych postupov.
Usmernuju ich k voI'be takych ucebnych prostriedkov, vd’aka ktorym deti ziskaji
pocas svojej vzdelavacej drahy identitu tvorivych a kriticky zmyslajucich l'udi.

Prikladom takéhoto kurikula je Skotske kurikulum Curriculum for Excellence

13 Prispevok je vystupom rieSenia projektu KEGA 035UMB-4/2018 Rozvoj kritického myslenia
ziakov prostrednictvom analytickej diskusnej metody Philosophy for Children
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