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UVOD

Stcasna vychova a vzdelavanie su zacielené na rozvoj osobnosti dietata. Participanti
edukacného procesu v materskej Skole ana 1. stupni zakladnej Skoly sa snazia o aktivny,
funkény sebarozvoj dietata s viziou sebarealizdcie v redlnom zivote. Ide o aktivny proces
vyucby, ktory je zaloZeny na rozvoji funkénych kompetencii a zZivotnych zru¢nosti ziaka,
pricom zakladnym principom vzdeldvania je vlastna aktivita dietata. T4 sa v procesoch vyucby
prejavuje iniciativou, sebadoverou a ddverou, sebareflexiou pri pozndvani vlastnych
myslienkovych postupov. Dalej h'adanim a vyuZivanim roznych stratégii udenia a ziskavania
poznatkov, vyberom a hodnotenim =ziskanych informadcii, spracovavanim a vyuzivanim
informacii v procesoch ucenia sa a v inych ¢innostiach a uvedomovani si vyznamu vytrvalosti
a iniciativy pre sebarozvoj. UCitel’ napomaha Ziakovi ucit’ sa ucit’ tym, ako organizuje a riadi
vyucbu a aké stratégie pouziva. Pri uceni sa ziaci pouzivaju tie stratégie, ktoré poznaju, ktoré
nadobudli v konkrétnych ucebnych cinnostiach v Skole alebo doma a tie, ktoré im najviac

vyhovuju.

Vézeni Studenti, ucitelia, vazené Studentky, reflektujuce ucitel’ky v Skolskej praxi,
nadSenci aktivneho ucenia. Ponikame Vam vysokoskolsku ucéebnicu, ktorej cielom je
inSpirovat, podnecovat’ k premyslaniu, k chapaniu, k aktivite a k aplikovaniu principov
aktivneho ucenia do procesov ucenia v skole. Vysokoskolskil u¢ebnicu tvoria témy. Tieto témy
su vzdy v tvode kapitoly, podkapitoly vysvetlené. Ked'ze zdkladnym principom ucenia sa je
pre nas vlastna aktivita a angazovanost’, v publikécii je vzdy priestor pre VaSe zamyslenie,
reflektujice aktivity a lohy. Su oznacené symbolom ,,meta-ziarovky“. Symbolom ,,otvorenej
knihy a pera“ st oznac¢ené priklady dobrej praxe zo slovenskych §kdl alebo zo zahranicia. Pri
pisani ucebnych textov sme sa inSpirovali najmd Pedagogikou Célestina Freineta. Aktivnemu
poznavaniu alternativnych pedagogickych koncepcii s orientaciou najmid na Pedagogiku
Célestina Freineta sa venujeme uz niekol’ko desiatok rokov. Po rokoch skusenosti a vzdelavania
sa vtejto oblasti, po absolvovani zahrani¢nych ciest a stretnuti ucitelov na kongresoch
sympatizantov Freinetove] pedagogiky scielom ¢o najlepSie spoznat, pochopit tuto
alternativnu koncepciu a aplikovat’ jej prvky do edukacnej praxe primarneho a predprimarneho
vzdelavania povazujeme za zmysluplné podelit’ sa so skusenostami prave s Vami. InSpirujice

momenty praji

Autorky.



1. PROAKTIVNY MODEL VYUCBY

> Zamyslite sa nad slovnym spojenim ,proaktivny clovek”.
%;‘-P Zapiste prostrednictvom pojmovej mapy, co vam v tejto suvislosti napadne.

Precitajte si prvi kapitolu a inou farbou pera doplrite pojmovu mapu.




V stlade s ponatim cielov vzdelavania a vyucby, zameranych na celostny rozvoj
osobnosti dietata ajeho zmysluplného ucenia, sa do popredia dostava proaktivny model
vyucCby. Proaktivny model vyucby zdoraziuje aktivne ucenie, angazovanost, aktivny podiel
dietata na kultivacii vlastného poznévania, preberanie zodpovednosti za procesy ucenia.

V proaktivnom modeli rozliSujeme pojmy ,,ucenie* a ,,riadenie procesov ucenia®.

Ucenie v SirSom slova zmysle definuje Fontana (1997) ako pomerne trvali zmenu
v potenciondlnom spravani cloveka, ktord je dosledkom sktisenosti. V uzSom slova zmysle
znamena zamerné, cielavedomé a systematické nadobtidanie vedomosti, zrucnosti a navykov,
sposobov spravania a osobnych vlastnosti, a to hlavne pod vedenim ucitela (trénera,
in$truktora) v organizovanych podmienkach v $kole, hovorime o zdmernom uéeni (Duri¢ —

Grac — Stefanovi¢, 1991).

Riadenie procesov ucenia znamena kazdé usilie, ktoré ucitel’ vynakladd na riadenie
proaktivity u ziakov. Neodstranuje prejavy reaktivneho spravania, len brani plnému zameraniu

sa nan.

Rola ucitel’a v proaktivnom modeli vyucby spociva najmé v navrhovani a zabezpecovani
ucebnych situacii a podmienok pre sebaucenie a sebamotivovanie ziakov k uceniu tak, aby deti
navodzované prilezitosti na ucenie sa vyuzivali a mali vnitornil motivaciu pre ucenie, cheeli sa
ucit’. Je to rola manazéra, poradcu, ,,aktivizatora® s cielom vychovavat’ a vzdelavat’ aktivnych

l'udi, ktori buda samostatni, ovplyvneni vlastnymi hodnotami.

Proaktivny c¢lovek vnima spétni vézbu ako konstruktivne impulzy pre sebarozvoj,
pripadné zlepSenie vlastnych procesov ucenia. Je asertivny, komunikuje okoliu, ¢o chce alebo
nechce. Kond z vlastnej iniciativy, pretoze veri, Ze vie ovplyvnit’ veci okolo seba, veci robi
a meni. Necaka na to, ¢o urobi druhy, ale sdim sa snazi situacie ovplyvnit. Vie, Ze ma stale
moznost’ vol'by, rozhoduje sa sam, ako bude na okolnosti reagovat a ako sa bude citit’. Za svoj

pripadny netispech neobvinuje svoje okolie.



%ﬂh Vyplnite reflexivny dotaznik. Reflektujte svoje spravanie a konanie v réznych
% zivotnych situdciach. Odpovedzte na jednotlivé charakteristiky a vyznacte na skdle,
kde na skale sa aktudlne nachddzate. Povazujete sa viac za proaktivneho alebo

reaktivneho cloveka?

Som ovplyvneny Nie som zavisly na druhych,
prostredim, inymi fludmi, som ovplyvneny vlastnymi
(spoluziakmi, ucitelom...). hodnotami.

Som obetou okolnosti a

orostredia, ¢akam, ¢o sa Som tvorca svojho zivota,

predvida zmeny.

stane.
Pouzivam slova Pouzivam slova
musim/ nemusim. chcem/ nechcem.
Som rezignovany na Necakam na to, ¢o urobi
moznost cokolvek druhy, ale sam sa snazim
ovplyvnit. situaciu ovplyvnit.
Veci sa mi deju. Veci robim a menim.

Viem, ze mam stale
N - moznost volby, rozhodujem
oddvodnujem svojimi ,

sa sam ako budem na

vlastnostami. . ,
(.Som proste taky / taka." okolnosti reagovat a ako sa
2o P y /e budem cfti.

Svoje spravanie

Zodpovednost za svoj

.. L Preberam zodpovednost za
Zivot zvalujem na vonkajsie

okolnosti. V) ZIvot.
Cakam, kym zacne konat Konam z vlastnej iniciativy,
iny, dlho zvazujem, vsetko neCakédm, kym zacne iny,
potrebujem pochopit, verim, ze viem ovplyvnovat
uchopit. veci okolo seba.

Reagujem na impulzy, ale
Casto negativnym
sposobom.

Pozitivne reagujem na
impulzy pre zmenu.

Reaktivny clovek. Proaktivny clovek.




&

Pocas odbornej ucitelskej praxe sledujte spravanie, otdzky a odpovede ucitela a
ziakov. Zapiste charakteristiky, ktorymi by ste charakterizovali ziakov ako
participantov edukacného procesu v skole. Aki su sucasni ziaci? Ako sa spravaju?
Ako svoje spravanie zdovodnuju?

V triede dominuju reaktivne alebo proaktivne typy Ziakov? Uvedte priklady.

Akl su sucasni ucitelia primdrneho vzdelavania? Ako sa spravaju? Ako vyucuju? Ako
svoje spravanie, vyucbu, spdsoby ucenia, hodnotenia zdbvodnuju? V triede ste

zaznamenali reaktivny alebo proaktivny typ ucitela?




Proaktivny ucitel’

e Zhromazd'uje idaje o sebe a o svojich ziakoch, pouziva rézne diagnostické nastroje
(SWOT analyza, sebareflexivne denniky, plan profesijného sebarozvoja, sociometria

vzt'ahov v triede a iné nastroje pedagogického diagnostikovania).

e Analyzuje udaje. Ucitel’ pozna sam seba, svoje roly. Vie, kde sa aktualne nachadza ako
ucitel’ profesional a kde sa aktualne nachadza jeho trieda v uceni a spravani. Vie, kde sa

mdzu spolu ako triedne spolocenstvo dostat’, pozna ciele vychovy a vzdeldvania.

e Stanovuje si ciele. Tvori dlhodobé aj kratkodobé ciele vzh'adom k rozvoju Ziakov

v triede, k edukacnému procesu a k vlastnému profesijnému sebarozvoju.

e Tvori akény plan. Rozdeli svoje ciele na jednotlivé mesiace a potom ich deli na malé

prvky (tyzden po tyzdni).

e Sleduje svoj pokrok pri dosahovani svojich cielov a identifikuje prekédzky hned’, ked’ sa

vyskytnu.

e Vedie Zziakov takym spdsobom, aby ziaci mohli ¢o najskor samostatne alebo
v spolupréci s inymi partnermi rozsirovat’ svoje poznanie a zivotné zrucnosti (dovera,

trpezlivost’, komunikacia,

e K tomu, aby ziaci aktivne pristupovali k u€eniu ucitel’ prispieva vyberom stratégii

riadenia vyucby.

e Tvori interaktivne edukacné prostredie.

Proaktivita Ziaka
Ci je, alebo moZe byt dieta zodpovedné za riadenie vlastného procesu ucenia zavisi
predovsetkym od veku, individualnych odli$nosti, ale aj od moznosti riadit’ vlastné ucenie a tiez

mnozstva prilezitosti na zdmerny nacvik autoregulacie.

Za autoreguldciu ucenia povazujeme uroven ucenia, ,, pri ktorej sa dieta stava hlavnym
aktéerom vlastného procesu ucenia, jednak po stranke cinnostnej a motivacnej a tiez
metakognitivnej. Snazi sa pritom dosiahnut’ urcité ciele, iniciuje a riadi svoje viastné usilie,
pouziva Specidlne stratégie ucenia s ohladom na kontext” Céap, Mare§ (2001, s. 506).
Autoregulécia nie je mentalna schopnost’, ale je procesom sebariadenia, pomocou ktorého ziak

transformuje svoje mentalne schopnosti do zru¢nosti potrebnych pre ucenie. Je to premenna,
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ktora ovplyviiuje uspesnost’ dietat’a nielen v Skole ale aj v kazdodennom Zivote a je potrebné

rozvoju jej zloziek venovat' naleziti pozornost uz od zaliatku Skolskej dochéadzky.

Na zabezpecenie takej vyucby, aby umoznovala zdmerny rozvoj autoregulacnych kompetencii

ziakov je potrebné:

Stavat’ na aktivizacii uCenia sa prostrednictvom zazitkov, skusenosti a plnenia priani

a oc¢akavani deti vytvaranim tvorivych uc¢ebnych situacii.

Umoznovat® osvojovanie si ucebnych obsahov podla vlastnych prekonceptov

a postupov na zéklade planovania vlastnych aktivit, reflexie, nového planovania.

Pripravovat’ podnecujuce, tvorivé, interaktivne ucebné prostredie s dorazom

na zamerny socidlny kontakt, kooperativne aktivity, samostatné ucenie sa.

Podnecovat’ a rozsirovat’ moznosti pozitivneho sebaponatia deti, uvedomenia si vlastnej
hodnoty v individudlnych a skupinovych ¢innostiach na zaklade doslednej otvorenosti

vo¢i individudlnym odliSnostiam deti.

%ﬁl Stretli ste sa na odbornej ucitelskej praxi s proaktivnym modelom vyucby?

%

Opiste tento proces. \VV akom prostredi sa realizovala vyucba? Aké profesijné cinnosti
ste zaznamenali u ucitela? Akymi spbsobmi sa ziaci ucili? Mali Ziaci moznost vyberu
stylov ucenia sa, spdsobov a postupov ucenia, ucebnych uloh alebo ucebnych
pomécok? Cim bola Specifickd interakcia medzi ucitelom a Ziakom, spoluZziakmi

navzdjom?

11



2. ZAKLADNE PRINCIPY AKTIVNEJ VYUCBY

Téza aktivnej vyucCby a rozvoj autentickej osobnosti je zakladnym principom Pedagogiky
Célestina Freineta. Zamerné prisposobenie sa vzdelavacim potrebam diet’at’a sa prejavilo najméa
v zamernom vytvarani ucebnych podmienok v Skole tak, aby umozniovali mnohostranny
slobodny prejav a samostatnost’ kazdého ziaka. Zakladné ciele slobodnej prace Célestine
Freinet napinal pedagogickymi principmi a metédami — prirodzené vyucovacie metody, volné
vyjadrenie, nové sposoby kontroly a sebakontroly, experimentdlne cinnosti v procese
poznavania, individualne a spolocné planovanie aktivit, tvorba spolocného pracovného planu
a individualnych pracovnych planov, medzitriedna, medziskolska a medzinarodna
korespondencia, neustdla spolupraca ucitelov ako prejav aktivizacie tvorivého potencialu
v prospech efektivity vyucovania. V kazdej metode a technike sa uplatiiuji 4 zékladné principy
— vlastna aktivita, sebavyjadrenie, sebariadenie a kooperacia, apreto citit ich potrebu
a zameranie na rozvoj autentickej osobnosti ziaka. Tieto techniky v sucasnosti uplatituji mnohi
ucitelia vo viac ako 40 krajinach sveta. Jednotlivé principy a techniky opisujeme v jednotlivych
podkapitolach. Pricom za zékladny princip, na ktorom mozno stavat’ vSetky d’alSie principy
a techniky povazujeme v zhode s C. Freinetom vlastnu aktivitu ¢loveka (tak ucitela ako aj
ziaka). Zaroven vlastni aktivitu, autoregulaciu, sebavyjadrenie a kooperaciu povazZujeme
za zakladné principy, na ktorych mozno polozit’ zéklady a projektovat’ aktivny model vyucby.
Predtym, ako spoznéme jednotlivé principy a konkrétne techniky aktivizovania Ziaka v procese
vyucby, dovol'te aspoii niekol'’ko riadkov o zakladatel'ovi jednej z najzndmejsich alternativnych

koncepcii 20. storocia. Kto bol Célestin Freinet? A preco je jeho odkaz aktualny az dodnes?

2.1. PEDAGOGIKA CELESTINA FREINETA

Célestin Freinet (1896 — 1966) sa narodil v malej franctzskej dedinke Gars blizko mesta
Nice. Bol jednym z 6smich deti. Charakterové vlastnosti a osobnostné rysy Freineta boli
formované chudobnym dedinskym zivotom, tvrdou pracou v hospodarstve, ale 1 veselymi
sldvnostami a priamym spdsobom Zivota v malej obci. Jeho neskorSie nazory na dieta
pramenili predovsetkym z poznania zdravého 'udského rozumu, jeho otvorenosti a tvorivosti,

z jeho pevného vztahu k prirode. (Rydl, 1990)
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V roku 1915, ked’ bol Célestin Freinet v druhom ro¢niku uitel’ského ustavu, povolali ho
do armédy, kde bol v roku 1917 tazko raneny v bitke Chemin des Dames blizko Soissons.
Domov sa vratil v roku 1918, no nasledkami zranenia trpel cely zvySok zivota. V tom istom
roku zastupoval v malej dedinke v La Croig-Villard, kde stretol Elise Lagier-Bruno,
vytvarnicku nadant v drevorytectve a jeho budicu manzelku, s ktorou sa ozenil v roku 1926.
Jeho Zena Elise ho od za¢iatku podporovala, pomahala mu a ako ugitel’ka a vytvarnicka mala
pochopenie pre jeho pedagogické snazenie. Sama sa zaujimala o umelecku a esteticku vychovu
dietata a skimala moZnosti odhal’'ovania tvorivych schopnosti ziakov. Je tiez autorkou knihy
o dejinach hnutia s nazvom ,Modernd skola®“. V roku 1919 bol C. Freinet menovany
za pomocného ucitel’a a od januéara 1920 pdsobil v dvojtriednej dedinskej Skole v Bar-sur-Loup

(malé mesto blizko Grasse). (Rydl, 1990)

Zaciatkom 20. rokov zacal experimentovat’ v oblasti novych vyucovacich technik, ktoré
poskytovali ziakom priestor pre samostatnost’ a uplatnenie vlastnych zaujmov. V letnych
mesiacoch presunul poobedné vyucovanie do vol'nej prirody. Svojim ziakom zalozil denniky,
do ktorych si zapisovali napady, problémy, starosti. Tymto ziskaval prehl’ad o ich psychickom

stave.

Célestin Freinet bol uc¢itel'om praktikom, a preto v centre pozornosti svojho modelu skoly
postavil dieta. Vychodiskovym bodom jeho reformy bolo tvrdenie, ze "deti vychovavané
v tradi¢nej triede, tradiénymi metédami st deti v socidlnej, intelektualnej a fyzickej klietke".
V beznych, tesnych ramcoch triedy sa u¢ia mysliet, hovorit, zit, citiac stile beznadejnost’
svojej tazby vyslobodit’ sa z nej a vybehnut do sveta. A z toho vyplyva bolestny problém.
Skola, nepripravend pre na$u dobu, produkuje tisice pre Zivot nepripravenych deti,
vychovavanych v tradi¢nych podmienkach. Aké velké sumy penazi treba potom vynalozit
na pripravu ucitel'ov Specidlnych $kol a na budovanie zdkladov vychovy pre tie spolo¢ne
nepripravené deti, zatial’ o staci otvorit’ starosvetsku klietku a vyviest’ z nej Ziakov do pravého
zivota, zaviest’ do vSetkych $kol moderné techniky, metoddy a prostrednictvom nich vychovavat
Stastnych a zdravych l'udi pripravenych na zivot v spolo¢nosti novej epochy. Hl'adal odpoved’
v roznych etapach jeho vyvoja a zdroven, ¢i a nakolko robi Uplnd sloboda vyucovanie
atraktivnym a tvorivym (proaktivny model vyucby). Podl'a C. Freineta musi Skola reflektovat
poziadavky dietata a potreby spolocnosti. Detom ma byt poskytnutd moznost’ pre aktivny
sebarozvoj osobnosti, aby sa dieta stalo subjektom vlastnej vychovy. To znamena, Ze ziaci

sa maju ucit’ ¢o najviac na zaklade vlastnej skusenosti. Vychodiskom ucenia sa je redlny Zivot
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a najblizsie prostredie ziaka. Rola ucitel'a nepredstavuje vSevediaci a vSemohucu autoritu, ale
aj napriek tomu si v triede udrziava doéleziti funkciu. Vytvara vhodné ucebné prostredie,
zabezpecCené nielen primeranym materialnym vybavenim, ale aj uplatnenim vhodnych metod

a organizacnych foriem vyucby.

S organizaciou zivota vo Freinetovej Skole stvisi tiez samosprava a riadenie triedy,
vyznam triednej rady, nastennych novin, diskusie a hlasovania, planovanie, tvorba spolo¢ného
pracovného planu, individudlne pracovné plany, tvorba rozvrhu spolo¢nych a individualnych
zamerov, kontrola a hodnotenie na principe preferencie autokorektivnej Cinnosti, tvorba
a vyuzivanie u¢ebnych pomocok. ,, Volnu expresiu‘““ chape ako slobodnu, spontannu vypoved,
ktoru dieta tvori pomocou vsetkych dostupnych prostriedkov a ktorou si uspokojuje svoju
potrebu tvorit' a odovzdavat' svoje myslienky a skusenosti svojmu okoliu. Prostrednictvom
aktivit (voIné pisanie, volné malovanie, modelovanie, grafické znazornenie, dramatické
stvarnenie, tvorivé diskusie) deti tvoria produkty, ktoré maju velkdl osobnt, esteticki
1 prakticku hodnotu. Vol'né expresia, prakticka praca (tlaciaren, Ziva matematika), mimoskolské
pozorovanie, individudlna praca, spolupraca ziakov i ucitelov su zakladnymi prostriedkami

vyucovania vo Freinetovej skole.

O hlavnych rysoch Freinetovej pedagogiky by sa dalo pisat’ vela, ale to nie je zdmerom
tychto ucebnych textov (hlbsi prienik do Freinetovej pedagogiky pontkaju autori publikacii
Freinet, 1979; Singule, Rydl, 1988; Rydl, 1990; Semmienovicz, 1995; Douskova, 1992;
Douskova, 1999; Tomkova, 2005/2006). Na tomto mieste konStatujeme,
ze odkaz Célestina Freineta je vysoko aktudlny az dodnes, nakol'ko sebariadenie a sebarozvoj

kazdého ziaka v pedagogickom systéme C. Freineta sa opiera o vSetky tri zdroje autoregulacie:
e Socialny — kooperacia s rovesnikmi, u¢itel'om a inymi dospelymi.

e Personalny — individualizacia, samostatné, volné pldnovanie a vyber cinnosti,

sebavyjadrenie, sebakontrola, sebahodnotenie, reagovanie na seba samého.

e Situacny — cieleny nacvik autoregulacie v Specidlnom vychovnom prostredi,

v ktorom dochadza k mnohostrannej aktivizacii Ziaka.

Aktualnost’” odkazu C. Freineta potvrdzujii aj ucitelia aplikujici koncepciu Freinetovej
pedagogiky do procesu aktivnej vyucby (napriklad len vo Franctuzsku uci v Skolach cez 20 000
takychto nadSencov Freinetovej pedagogiky).
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2.2. VLASTNA AKTIVITA ZIAKA

Sleduj dvojicu obrdazkov. Na ktorom obrdzku je dieta aktivne? Diskutuj a zapis

tvrdenia, kedy mbzeme povedat, ze dieta je aktivne?
Viytvor a napis definiciu slovného spojenia ,viastnd aktivita dietata”. Preco je dolezZité

vediet, ci dieta je alebo nie je aktivne?

Aktivita je......
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Vlastna aktivita Ziaka tvori zadklad a zabezpecuje autentické ucenie. Poméaha ziakom
osobne sa angazovat’ v eduka¢nom procese, zlad'ovat’ individudlne vnitorné predstavy sveta
(tzv. prekoncepty) s obrazom, ktory objektivizovala spolocnost’ (vedecky overené a ziakom
konstruované koncepty). V procese autentického ucenia deti dostavaju prilezitost’ tvorivo
vnimat’ svet, cvi€it svoje pozorovacie schopnosti a spajat’ svoj detsky svet zazitkov
so ziskavanim novych skusenosti pri rieSeni problémov bezného zivota, pri vytvarani nie¢oho
hodnotného pre seba a pre svoje okolie. Pri samostatnom uceni sa dominuje vlastna motivacia,
diet’a sa uci spoliehat’ sa samo na seba. Samo si vybera a riesi zadania tloh aj napriek tomu,
7ze samostatnd ¢innost ma vzdy jasne urCené pravidld. Takéto ucenie dietatu poskytuje
moznosti uplatiiovat’ r6zne §tyly ucenia, Siroku Skalu postupov bez vopred jasnych vysledkov

a umoznuje mu spajat’ predchadzajuce poznatky so su¢asnymi a buducimi potrebami.

Vlastna aktivita ziaka je zakladnou podmienkou, prostriedkom a cielom aktivneho
ucenia. Povazujeme ju za prostriedok i ciel’ rozvoja osobnosti. Podl'a synonymického slovnika
pojem ,,aktivita®“ znamena ,,kypiet’ Zivotom, cinnostou‘. Aktivita je prejavenie zivotnych sil
¢loveka. Podl'a Manaka (1998) mozno aktivitu charakterizovat’ ako intenzivnu ¢innost’ dietat’a
prebiehajucu na zaklade vnatornych sklonov, spontannych zaujmov, emocionalnych pohnutok
alebo zivotnych potrieb a tiez na zaklade tsilia, ktorého cielom je osvojit’ si prislusné

vedomosti, zru¢nosti, navyky, postoje alebo sposoby spravania.

Aktivita vo vychovno-vzdelavacom procese je také prejavenie zivotnych sil Cloveka,
ktoré je v intenciach ciel'ov vychovno-vzdelavacieho procesu (Séukina, 1979, In M. Zelina,
2002). ,,Aktivizovat* znamena povzbudzovat’ k vac¢sej aktivite, uviest’ ziaka do ¢innosti (Kacala

a kol., 1997). Zelina (2002) uvadza niekol’ko kritérii aktivizacie Cloveka:

e cinnost — kto je ¢inny na vyucovacej hodine, Ziak alebo ucitel’, kto viac a kto mene;,
kol’ki ziaci a aky ¢as st aktivni a aky ¢as st na vyucovani pasivni,

e regulacia — ¢im je regulovany ziak vo svojej aktivite, do akej miery sebou a niekym
zvonku (ucitel'om, ulohami),

e miera konvergencie a divergencie v situdcidch a ulohach na vyucovani, kritérium
slobody ziaka, jeho samostatnosti v rieSeni a vyjadreni tilloh a problémov,

e komplexnost a systémovost aktivizacie sa vzt'ahuje na priestorové, systémové a Casové

rozmery aktivizacie.

Za najcastejSie zdroje aktivity ziaka povazujeme (Zelina, 2002):
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e vnutorné zdroje aktivity (pudy, inStinkty, potreby, zdujmy, tizby, hodnoty a idedly),

e vonkajsie zdroje aktivity (prikazy, normy, pravidla spravania vyplyvajace zo zvykov,
predpisov, noriem, autorit, povinnosti ¢loveka vyplyvajiace z jeho prace, socialnych rol,
atd’.),

e stupen interiorizdcie (zvnutornenie urcitej normy, prikazu, pravidiel a povinnosti).

Kedy teda mézeme povedat’, Ze dieta je skuto¢ne aktivne?

e Ked jeho navonok viditeI'né ¢innosti sprevadza intenzivna praca mysle.
e Ked’ sa pri nich objavuji r6zne pocity a emocie.

o Ked skuto¢ne nieco robi a ked’ si produkty jeho prace okolie v§Simne a vazi si ho (ide

najmi o osoby, ktoré diet’a povazuje za dolezité).

e Ked je aktivne r6znym sposobom, ¢innosti — manipulacno-vyskumny charakter a ked’
pri svojich ¢innostiach Standardnym spdsobom vyuziva rozne predmety (néstroje,
pristroje, naradie), takisto ked” samo tvori a produkuje pre seba nie¢o nové (je tvorivé

v subjektivnom zmysle).
o Ked vyuziva vSetky svoje vnutorné fyzické zasoby a ked aktivne hl'ada pomoc.
Kedy méze byt dieta aktivne?
e Ak pracuje s pocitom bezpecia/istoty.
e Je si vedomé zmyslu toho, ¢o robi.
e Pocit'uje spojenie medzi vlastnym vynakladanym usilim a ziskanym usilim.

Ucitel’ pdsobi ako koordinator Cinnosti a poradca. Pripravuje u¢ebné prostredie, ponika
moznosti, pripravuje a tvori ulohy a situacie smerujice k tvorivému vnimaniu sveta, rieSeniu
problémov bezného Zivota a k badatel'skym aktivitdm. Individudlne sa venuje Ziakom, ktori

jeho pomoc potrebuj.

Ucebné prostredie je pripravené tak, ze ponuka vhodny didakticky materidl a jeho
pouzivanie je zalozené¢ na moznosti vyberu a slobode. Slobodu ma dieta vtedy, ked si voli
¢innost’, spdsob jej realizdcie vo vSetkych fazach vyucovania. Jeho sloboda neznamend, ze
si mdze robit’, o chce, ale to, Ze vyuziva vyber z ponuknutych moznosti. Je slobodné vo svojom

¢asovom rozvrhu, pri postupe €innosti a v tempe rieSenia uc¢ebnych tloh.
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Na zaklade dlhodobého experimentdlneho pozorovania deti M. Montessoriova vyvinula

didakticky material, vychédzajic z poznatkov vyvinovej psycholdgie a psycholdgie ucenia.
Vhodny didakticky material ma spinat’ tieto poziadavky:
e Ohranicenie obtaznosti — aby sa ucenie mohlo realizovat’ po krokoch.

e Kontinuita — materialy st zhotovené tak, Ze na seba logicky nadvézuju a spliiaju princip

postupnosti od jednoduchého k zlozitému.

e Sebakontrola a autokorekcia — pomaha ziakovi zhodnotit’ situaciu, odhalit’ chybu a ta

nasledne opravit’. Diet’a sa zbavuje zavislosti na ucitel'ovi.

e Materializovana abstrakcia — material umoziuje uchopit’ abstrakciu do ruky, pochopit’

abstraktné prostrednictvom konkrétneho.

e (vicenie a opakovanie — material ma ziskat’ a udrzat’ pozornost’ Ziaka a motivovat’ ho

k opakovaniu.

e Prenos skusenosti a poznatkov — tie, ktoré ziskaju pri praci s materidlom, maju byt

prenosné do zivota.

e Jedinecnost' — ak sa materidl a pomdcky v triede vyskytuje len v jednom exemplari,
dieta sa musi naucit cakat, dohodnit’ sa, pri manipulacii st deti opatrnejSie
a starostlivejSie. Montessori (2018) tvrdi, ze ak deti obklopuje privela predmetov,

posobi to chaoticky a pomdcka straca schopnost’ podnecovat k ¢innosti.

e FEsteticka pritazlivost — esteticky putava, Uhladnd pomdcka u deti rozvija estetické
citenie. Nielen pomdcky ale aj pomocny material (krabicky, tacky, nadoby a podobne)
by mali dieta svojim vzhl'adom oslovit’ a vzbudit’ v ilom zdujem objavit, o sa v nich

ukryva.

e Kvalita — pomocka plni svoj ucel, didakticka kvalita a reSpektovanie predchadzajticich
principov, kvalita materidlov z ktorych je pomocka vyrobend, trvacnost pomocky

a podobne.

Na zéklade uvedeného vlastnu aktivitu Ziaka povazujeme za prvy zdkladny princip
aktivnej vyucby. Vlastnd aktivita Ziaka sa zaroven uplatiiuje vo vSetkych d’al§ich principoch

a uc¢ebnych technikach.
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Na odbornej ucitelskej praxi si vsimajte cinnosti, vyroky ucitela, organizaciu vyucby,
sposoby hodnotenia.
Zapiste Uspesné sposoby, akymi ucitel” aktivizuje Ziaka, pobdda pasivneho ziaka

k cinnosti. Navrhnite dalsie moznosti a sposoby aktivizovania Ziaka.
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Na odbornej ucitelskej praxi si vsimajte ucebné prostredie.
OpiSte zaujimavé prvky, ktoré Vas zaujali.
Navrhnite dalSie moznosti podpory ucebneho prostredia vzhladom ku konkrétnej

skupine ziakov v triede.
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2.3. EXPRESIA, VOIUNE VYJADRENIE

,,»Rozvoj autentickej osobnosti moze nastat’ len vtedy, ked kazdé dieta ndjde v skole podmienky pre
volné vyjadrovanie v roznych oblastiach svojho Zivota. *

C. Freinet

Druhym principom proaktivneho modelu vyucby je expresia, volné vyjadrenie.
Proaktivny model vyucby umoziiuje ovladat’ jazyk hovoreny aj pisany, spdsobom ucenia sa
pomocou autentického odhalovania moznosti komunika¢ného vyjadrovania vlastnych
myslienok a pocitov, anie ako ucenie sa jazykovych zasad anoriem podmienujucich
preciznost’ vypovede. Diet’a citi prirodzent potrebu komunikovat’ s inymi, vyjadrovat’ vlastné
zaujmy, nespokojnost, myslienky (Gloton, Clero, 1985). Skola musi vytvarat priestor,
podmienky a rozvijat’ vol'nu expresiu (expression libre) dietata v roznych sférach tvorivosti:
verbalnej (Gstnej a pisomnej), grafickej, hudobnej, fyzickej, manudlnej. Podl'a Freineta musi
jazykovy rozvoj dietat’a sprevadzat’ prirodzena metoda vyucby jazyka a primat volnej expresie

(Freinet, 1979).

Vol'na expresia tvori jeden zo zédkladnych principov Freinetovej pedagogiky a zaroven
je zakladnym prostriedkom vyucby réznych Skolskych predmetov, tiez aj jazyka. Volnu
expresiu, volné vyjadrovanie chape C. Freinet ako slobodnu, spontannu vypoved, ktoru dieta
tvori pomocou vietkych dostupnych prostriedkov a ktorou si uspokojuje svoju potrebu tvorit a
odovzdavat svoje myslienky a skusenosti svojmu okoliu. UCitel pomaha kazdému dietatu
zdokonalit’ jeho prostriedky expresie a sposob vyjadrovania. Kazda situdcia vol'nej verbalnej
komunikécie je prileZitostou na prehibenie jazykovych schopnosti diet’at’a, nie prostrednictvom
pasivneho nasledovania, reprodukovania alebo opakovania, ale cestou autentického skusania
jazyka. V prvotnom akte komunikécie je dolezity obsah a expresia. Ulohou uéitel'a je ukazat’

cesty optimalneho zdokonalenia formy vypovede.

Prostrednictvom aktivit ako volné pisanie, volné malovanie, modelovanie, grafické
zndzornenie, dramatické stvarnenie, tvorivé diskusie... deti tvoria produkty, ktoré maju vel'ka
osobnl, esteticku 1 prakticki hodnotu. PouZzivajii vSetky druhy vyrazovych prostriedkov a
produkty svojej tvorivej Cinnosti vyuZzivaji v medziSkolskej koreSpondencii, pri vydavani

Skolskych triednych knih a casopisov.

Ro&znorodé formy realizovanej expresie v S8kole ponukaji moZnosti kultivacie estetickej

a umeleckej stranky rozvoja deti. VoI'né pisanie — texty, pribehy a basne su len jednym
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spdsobom vyjadrenia dietat’a, ktorému Freinet pripisuje velka doleZitost. Uzky vztah vidi
medzi literarnym a inym umeleckym vyjadrenim diet'ata a ponuka vyjadrenie v oblasti hudby,
divadla a tanca. Spolu s manzelkou Elisou konstatuji, Ze vytvorenie priaznivych podmienok
pre slobodny prejav (sebavyjadrenie) je zakladnou ulohou modernej skoly. Dieta citi potrebu
vyjadrit’ sa, zoznamit’ svoje socidlne prostredie so svojimi ndzormi, skusenost'ami a pohl'admi

na okolity svet.

Vyuzivanie réznych foriem vyjadrenia plni podl'a Freineta tlohu psychoterapie a aj
reedukacie, najmé v pripadoch dlhodobého a Casto potlacovaného psychického napétia. "Diet’a
vyjadrujtce sa prostrednictvom vlastného spdsobu kreativnej aktivity, skryvajac (akoze) pred
bdelym okom ucitel'a svoje vnutorné tajomstvo si takymto spésobom poméha a sucasne vola
o pomoc. Na druhej strane, rovnako dblezité je, Ze sa diet'a samé uvol'ni a zbavuje sa bolestnych
stavov napditia a podrazdenosti." Ucitel’ je osobou, ktord vytvara spravnu atmosféru dovery,

nalady vyuzivat’ svoju vlastnu silu a nadSenie pre nejaki formu volnej expresie.

Vo freinetovskych Skolach sa umelecké aktivity zaraduju do popoludnajSieho
vyucCovania. Deti si podl'a vlastného zaujmu vyberaju techniku, ktorou mézu zrealizovat’ svoje
planované prace. Uloha ugitela je pri tychto aktivitich obmedzena len na vytvaranie vhodnych
podmienok prostredia a pripravu potrebného materialu a naradia. Deti Casto pracuju ako timy
na spolo¢nych umeleckych produktoch — mal’uju, kreslia, modeluju z hliny. Rozvijaju si tak
citlivost’ na krasno, objavuju krasu v mnohych podobach okolo seba i vo svete okolo. U¢ia sa

objavovat’ kultirne hodnoty a prezivat’ radost’ zo zivota.

Taky ciel’ ma napriklad aj zive divadlo. Podporuje objavovanie sktisenosti — "tapanie"
v ramci beznej detskej ¢innosti. Spontanne, jednoduché, priame divadlo sa rodi spociatku na
skromnom imitacnom ihrisku deti, ktoré odraza ich Zivot a zivotné skusenosti podobne ako
volny text a voI'né malovanie. U mladSich deti dominuje najmé gesto a mimika tvére, pretoze
tym dokazu najlepsie vyjadrit’ plne to, €o citia a ako myslia. InSpirdciou pre divadlo méze byt
niekedy nejaky pribeh, inokedy skusenost, ktora zaujme celu triedu. Neskor sa gestd a vyraz
tvare spaja so slovami, frazami, niekedy melddiou, tancom. Tvoria a mal'uju sa kulisy, rozne
artefakty. Vznika zivé umenie so vSetkymi prvkami akcie, Citatel'né a zaujimavé pre tych, ktori
ho sleduju a aj hercov a autorov, ktori boli schopni vyjadrit’ svoje vlastné prezivanie, sklisenosti

a fantaziu.
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2.4. AUTOREGULACA UCENIA SA

Za treti princip proaktivneho modelu vyucby povazujeme autoreguldciu ucenia sa.
Autoregulacné (sebaregulacné) kompetencie sa rozvijaju v priebehu celej Skolskej dochadzky
v znacnej miere pod vplyvom Skolskych aktivit, riadenych ucebnych ¢innosti a povinnosti.

Autoreguldcia ako schopnost’ sa nerozvija izolovane ale v interakcii s inymi kompetenciami.

Ciastkové prvky sa dajii rozvijat’ a nacvicovat’ uz v predikolskom veku, tento proces méa
vsak svoje Specifikd. VSetky psychické procesy v tomto obdobi smeruju k rozvoju zamernosti.
Adekvatne motivované dieta pracuje efektivnejSie (robi darcek pre niekoho, pripravuje
prekvapenie...). Catka (1997, s. 56) upozoriiuje, Ze po §tvrtom roku veku je dieta schopné
zrieknut’ sa bezprostredného prijemného zazitku pre urcitu perspektivnu radost’, dokéze brat
ohlad na druhych ako zarodok zmyslu pre povinnost. Prvky sebakontroly ako ovladnutie
prejavov emocionalneho prezivania su tieZ pozorovatelné v spravani deti pred zaSkolenim.
U predskoléka sa zacina rodit’ svedomie ako vnutorny autonomny sebaregulator, nezavisly na
realnom treste. S nim je spojend schopnost’ prezivat’ vinu ako zarodok hodnotiaceho vedomia.

Svedomie je dolezity stupen postupujucej Struktiry autoregulaénych mechanizmov.

Kuhl (1992) povazuje za senzitivne obdobie pre ziskavanie autoregulacnych stratégii
vek 6 — 12 rokov. Sucasne je dolezité v tomto obdobi rozvijat’ personalne kvality Ziakovho
ja‘. Dolezité zlozky osobnosti Ziackeho ,,ja“ ako sebaticta, sebaocenenie, sebaposudzovanie,
sa objavuju vo vyhranenejsej podobe okolo 6smeho roku veku. Nezrelost” detskej osobnosti
a tomu zodpovedajuca trovein kognitivneho vyvoja sa prejavuje najmé v oblasti sebakontroly.
Deti sa iba ucia svoje schopnosti adekvatne posudzovat’, ovladat’ a vyuzivat’ pri uskutoctiovani
vlastného zameru. Chyba im vytrvalost, zodpovednost. Wagnerova (2001, s. 189 — 200)
upozornuje, ze vol'ové usilie ziaka modze v tomto obdobi vel'mi nepriaznivo ovplyvnit’ najma
neschopnost’ spravne odhadnit’ svoje moznosti, neziaduce emodcie — strach z netspechu,
neschopnost’ ovlddat’ emocné rozladenie, podlahnutie pochybnostiam, vzdavanie sa planov,
podliehanie rusivym vplyvom a neschopnost’ vytrvat’ v ¢innosti tak dlho, ako je treba. Stupeni
rozvoja autoreguldcie sa da poznat podla stupna ziakovej zru¢nosti riadit’ vlastné emocie,
pozornost’, motivaciu a zvladat’ vyskytujlice sa neuspechy. Ucitel’ mdze utvarat’ cielene situacie
na nacvik autoregulacie a uvolfiovat’ riadenie vyucby v Ziaducej miere. Priestor pre Ziaka

otvara prostrednictvom psycho-didaktickych faktorov:

e rozsah a kvalita samostatnej ¢innosti Ziaka,
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sledovanie aktivneho ucebného Casu,
zvySovanie pozitivnej motivacie pre pracu na vlastnom zdokonal'ovani,

obsah uciva, vyber uc¢ebnych informacii, ich rozsah a voI'ny vyber,
naro¢nost’ u¢ebnych uloh.

Jednou zo zékladnych didaktickych a organiza¢nych inovécii C. Freineta, ktora robi jeho

Skolu aktivnou, pracovnou, rozvijajicou je aj individudlna praca ziakov pomocou sady

autokorektivnych (samokontrolnych) kariet. 1de o techniku prace, ktora:

Ziaci

umoziuje navykanie na sebaregulaciu vlastnej prace hned’ od zacCiatku Skolovania,

kultivuje  sposobnosti  autoregulacie — sebauvedomovanie, sebapozorovanie,

sebakontrola a sebahodnotenie,
umoznuje samostatné, aktivne poznavanie uc¢ebnych obsahov,

tvorivé rozvijanie jazykovych, matematickych, socidlnovednych a prirodovednych

vedomosti a zrucnosti, teda kultivaciu vSetkych oblasti rozvoja ziaka

si pri Cinnostiach spojenych s technikou prace s autokorektivnymi kartami cielene

rozvijaju svoje autoregulacné schopnosti:

rozvijaju vlastnu sebamotivaciu — Ziaci si stanovuju blizke 1 vzdialenejsSie ciele,
koriguji chybné ukony vo vzt'ahu k nim, prezivaji Gspech z ich naplnenia, aktivizuju

svoje schopnosti,

planuju svoj postup, ucia sa pracovat’ s asom, ucia sa vyberat’ si ulohy primerané

svojim moznostiam,

posiliuju si sebaovladanie pri snahe dokoncit’ zacatu pracu, prekonavat’ prekazky, ktoré

sa vyskytnt a tiez vtedy, ked usmeriiuje svoje spravanie v socialnych situaciach,
ucia sa sebakontrole,

sebahodnoteniu viastnej prace, hodnoteniu seba i druhych.

Sebakontrola

Sebakontrola ako autoregulacnd schopnost ma spitnovdzbovy charakter. D4 sa

uplatiiovat’ v kazdej riadenej u¢ebnej €innosti a samostatnej reprodukénej i produkénej ¢innosti

24



ziakov prave praca s autokorektivnymi kartami umozni jej zamernu kultivaciu. Ziak pri rieSeni
ulohy, jej ¢iastkovych alebo konecnych vysledkov neustale porovnava svoj vykon so vzorom.
Zistuje, kde sa dopustil chyby, zistuje pri¢iny nedostatkov, Co vynechal, nedoriesil,
nedomyslel. Chyby zistené vlastnou kontrolou analyzuje a koriguje. Sebakontrola je v tejto
praci uzko spojena s naslednou korekciou. Korekéna ¢innost’ opat’ podlieha sebakontrole,
porovnévaniu so vzorom, normou a ziak ziska spétnl informaciu, ¢i chybu odstranil uplne
alebo len cCiastoCne. Ucitelia postupne vedu ziakov k samostatnosti v kontrolnej i korekcéne;j

¢innosti tak, aby sa mohli spoliehat’ na vlastné sily a neboli odkdzani na pomoc ucitel’a a inych.

Sebahodnotenie

Sebahodnotenie sa stdva zdrojom autoregulacie prave vtedy, ak si Ziak za¢ne pred seba
stavat’ redlne dosiahnutelné ciele, vynaklad4 usilie na ich zvladnutie, dokaze ich splnenie
zhodnotit’ a postavit’ si d’alSie. Pri praci s autokorektivnymi kartami méa dohl'ad sam nad sebou,
kontroluje sa, vie sa ocenit’ za vysledok, priznat’ si chybu, hl'adat’ jej pric¢inu, aby ju mohol
odstranit’. Aby jeho sebahodnotenie bolo redlne a plnilo funkciu regulatora, musi mat’ Ziak
prisnu spitni vizbu — presntl informéciu o spravnosti rieSenia, postupe rieSenia, ktora vsak
nemusi byt’ realizovana iba hodnotiacim sudom ucitel’a (mas tu chybu, je to nespravne). Spitna

informécia na autokorektivnej karte moze mat’ formu:

e opornej schémy riesenia,

e presnej inStrukcie o postupe,

e spravneho rieSenia s postupom,

e spravneho rieSenia bez postupu, mdze ist’ o pracovné listy so sebakontrolou, didaktické

stolové hry, ktoré su vytvorené na principe autokorekcie.

Tuto informaciu poskytuje sice najmi ucitel’, ale uz v priebehu tvorby autokorektivnych hier
a kariet. V pripade neuspechu ma Ziak Cas na korekciu, opakovanie rieSenia, pripadne korekciu
d’alSieho planu Cinnosti, poZiadanie o pomoc spoluZiakov, ulitela. Takéto sebahodnotenie
vedie k sebapoznévaniu, ked’ Ziaci reflektuju svoje u€enie, rozsiruju si vedomosti o sebe, ¢o im
pomaha mapovat’ vlastné porozumenie. Postupne sa stavaju nezavislymi od inych a zvySuje sa

u nich chut’ k u¢eniu a pozndvaniu. Autentické hodnotenie ucitel'ovi dotvara obraz o ziakovi.
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2.5. SPOLUPRACA A KOOPERACIA PRI UCENI

Y. Bertrand povazuje Célestina Freineta za zakladatela kooperativneho vyucovania

a ucenia sa. V tejto suvislosti charakterizuje Freinetovu pedagogiku ako nekonciaci pohyb:

e medzi jedincom a skupinou, a to v rovine ziakov, ucitel'ov a roznych skupin dospelych,

e medzi tedriou a praxou, ato s pouzitim materidlnych prostriedkov (pedagogickych
nastrojov) a prostriedkov inStitucionalnych (skupinovej »kooperacie*
a koreSpondencie),

e medzi triedou a okolitym prostredim (Bertrand, 1998, s. 141).

Ucebné prostredie sa v proaktivnom modeli vyucby projektuje ako priestor vzajomného
ucenia sa, pri ktorom ide o ucenie sa od spoluziakov, za pomoci spoluziakov a spolu so
spoluziakmi. Ucitel’ projektuje ucebné aktivity, v ktorych kombinuje spolupracu v paroch a
skupinach s individualnymi u¢ebnymi aktivitami. Takyto proces ucenia smeruje k rozvijaniu a
kultivacii spolupracujuceho spravania vyuzivanim a vytvaranim zrucnosti: komunikovat’ s
inymi, pouzivat" primeranu silu hlasu, aktivne poctvat, sluSne vyjadrit’ nesuhlas, vediet
poziadat’ o pomoc, akceptovat’ inych, neponizovat’ druhych, ocenit’ uspech iného, povzbudit’
iného, (usmiat’ sa, naklonit’ sa k nemu, pozriet’ sa na neho a povedat’ — to je vyborné, ano, to si
urobil dobre...), preberat’ zodpovednost’ za svoju ulohu, svoju skupinu, svoje ucenie, vediet
zhrnut’ nézory skupiny, sebakontrolu, sebahodnotenie, reflexiu skupinovej ¢innosti, planovanie
a rozhodovanie o svojej a o spolo¢nej ¢innosti. Ak chce uditel’ organizovat’ vyu€ovanie ako
proces kooperativneho ucenia, musi zvazit, ktoré sposobilosti a v akej postupnosti by si mali
Ziaci osvojit, aby praca v skupine bola efektivna. Karnsova, M. (1995) medzi konkrétne
zruénosti zvladania skupinovej prace zarad’uje tieto: vediet poziadat o pomoc, dobre
organizovat, rieSit Ulohy, rozhodnut’ sa, planovat a predvidat, zapojit’ sa, byt dobrym
spolocnikom, mat’ zmysel pre humor, doc¢asne sa vediet vzdat’ uspokojenia, mat’ spravnu
predstavu o skutocnosti, vediet’ odmietnut’. ,,Kooperativna praca ma pozitivny vplyv na klimu
v triede, zlepSuje vzt'ahy medzi det'mi, motivuje Ziakov k aktivite a komunikacii, argumentacii

a schopnosti navrhovat’ a prijat’ kompromis.* (Korim, GaSparova, 2003, s. 128)

Ciel'om kooperativneho ucenia nie je len spolo¢na ¢innost’ s kamaratmi. Ide o osvojenie
si schopnosti spoluprace ako takej a s kazdym spoluziakom, ucitelom. Kooperativna vyucba je
zaloZend na principe spoluprace pri dosahovani ciel’a, pricom vysledky jednotlivych Ziakov st
podporované ¢innost'ami celej skupiny a celd skupina mé prospech z €innosti jednotlivca. Jej

Specifikom je existencia spoluprace, podpory a zdielania medzi Ziakmi v skupine. Takyto
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sposob ¢innosti si vyzaduje uz urcitu kvalitu socidlnych zrucnosti a tie kooperativna vyucba aj
d’alej rozvija. Pri dobrej organizacii je zdrojom kvalitnych interpersondlnych vztahov,
integrovanie ziakov v kooperativnych situaciach vedie k CastejSej otvorenej komunikacii,
k diferencovanym a realistickym pohl'adom jedného na druhého, k vysSej sebadovere,
k oCakavaniu novej pozitivnej interakcie. RozSirovanie socidlnych zrucnosti a kontakt
so spoluziakmi je v ramci kooperacie produktivny, preto sa kooperativne ucenie povazuje

za zaklad pre socialny rozvoj Ziaka a pre u¢innu prosocialnu vychovu. (Douskova, 2012).

Ziakov mozno do skupin zoskupovat réznymi spdsobmi. Cielom zoskupovania je
spajat’ ich tak, aby mohli budovat’ svoje personalne a socialne kompetencie, ktoré potrebuji
na efektivnu pracu s inymi. Pri zostavovani skupin je dolezité vediet, ako sa Ziaci spravaju
pri praci v skupinach. Ked’ spajame ziakov s réznymi schopnostami, vzdy sa moze stat’, ze ziak
s nizSou urovnou schopnosti bude sediet’ v uzadi, vedeny viac schopnym ziakom, ktory bude
frustrovany z nedostatku snahy alebo prispievania zo strany slabsich ¢lenov skupiny. Priatel’ské
skupiny musia byt starostlivo premyslené, pretoze tloha stanovena ucitelom modze byt
potlac¢ena do tizadia. Malé skupiny su najefektivnejsSie, pretoze sa da I'ahSie utvorit' rovnomerne
vyvazena skupina s vodcom a nasledovnikmi. Ak mate skupinu vytvorent len z vodcov, rivalita

moze byt vel'mi vyrazna a potlaci spolupracu.

Zékladom spoluprace je komunikacia. Poviem, ¢o si myslim, a dokdzem pocuvat’ inych.
., Viem sa poucit’ od teba a ty sa mozes naucit’ nieco odo mna“ (Kovalikova, 1996, s. 215).
Ucitel’ svojou pritomnost’ou a prechadzanim sa pomedzi skupiny aktivne poskytuje pocit istoty,
povzbudzuje k ¢innosti, pozoruje, pociva a analyzuje vyroky zZiakov, poskytuje ziakom spétna
vizbu , ktora pomaha spolupraci v skupine a pomaha chapat’, aplikovat’ ucivo, tvorit’, skimat’,
badat’. Posiliiuje sa snaha pracovat’ spolo¢ne a vzajomne sa podporovat’ v uceni. U¢itel’ urcuje
ciele ucenia, rozhoduje o vel'kosti skupin, rozdel'uje Ziakov do skupin, urcuje roly, pripravuje
podnetné edukaéné prostredie pre kooperaciu, vymedzi a vysvetli kritéria uspechu, zasahuje
a riesi problémy s disciplinou, asistuje skupinam pri plneni tloh, hodnoti vykon a fungovanie

ziakov v skupine.

Organizacia prace v triede zaloZzena na spolupraci prispieva k osobnostnému a
socidlnemu rozvoju dietat’a ako individua a upeviiuje solidaritu medzi detmi navzadjom. Volny
text, koreSpondencia medzi Skolami, tlaciarne, Skolské noviny, spravy, audiovizudlna technika
a tiez kriticky pristup k novym komunika¢nym a reprodukénym technol6gidm umoznuji detom
byt v kontakte s realitou sti¢asného sveta, umoziiuju kooperovat’ a vediet’ sa postavit’ zo¢i —

vod¢i realite 21. storodia.
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Namety roznych spésobov ucenia sa v skupinach '#

¥
Skladackové ucenie vo vndtri skupiny \/

Ziaci pracuju v 4 az 5 ¢lennych skupinach. Ucitel rozdelf u¢ebni tlohu v skupine na tolko
Casti, kolko je v nej Ziakov. Kazdy pracuje na svojej Casti, spolocny vysledok dosiahnu len
vtedy, ked kazdy Uspeine ukonci svoju cast a spoja ich do spoloéného celku. Ulohy
v roznych skupinach mézu byt rovnaké alebo odlisné, podla ciela vyucovacej hodiny. Praca
ma dve fazy. Praca v skupinach a prezentacia vystupov pre ostatnych.

Skladackové ucenie medzi skupinami

UCitel rozdeli ziakov do skupin, ktoré oznaci cislami 1az 4. Su to zékladneé skupiny, v ktorych
si ziaci budu odovzdavat navzajom ziskané informacie z ucenia sa. Utvori 4 ké&pky odlisnych
ucebnych materidlov a poziada ziakov, aby pri nich utvorili skupiny expertov. V novych
skupinach bude po jednom Ziakovi z prvej, druhej, tretej i $tvrtej skupiny. Ziaci spolocne
komunikuju, zoznamuju sa s obsahom materialov, tvoria pojmové mapy, robia si poznamky.
Ked' sa dokladne pripravia a vedia svoju cast prezentovat, ucitel ich poziada, aby utvorili
povodné skupiny a v nich kazdy uci svojich clenov svoju cast uciva.

Reciprocné ucenie

V ucebnych skupinach sa pracuje s textom. Pri pravidelnom zaradovani do vyucby sa ziaci
striedaju v Ulohe veduceho diskusie, ktora je zamerana na porozumenie urcitej pasaze
Z textu a ziskanie novych informécif. Clenovia skupiny pouZivaju 4 kognitivne stratégie, ktoré
zabezpecuju, ze ziaci ziskavaju nové informacie ich spajanim s uz osvojenymi informaciami
a spracuvaju svoje myslienky tak, aby sa naucili tymto spdsobom riesit aj iné podobné
problémy. Veduci skupin postupuju v uplatiovani tychto stratégii prace s textom:

e Pytanie sa (zostavenie otazok k textu). VedUci vyzve ostatnych k citaniu textu nahlas
alebo potichu. Po precitani kladie otazky tykajlce sa obsahu ¢ftaného textu. Ziaci
davaju odpovede a kladu dalsie otazky. Ak sa objavia nejasnosti, Citaju text znova.

e Sumarizdcia (zostavenie osnovy textu). Veduci skupiny usmeriuje diskusiu
k sumarizacii precitaného textu, kym nedéjde ku konsenzu pri jednotlivych bodoch
osnovy precitaného textu.

e Ujasnenie (tvorenie otazok, ktoré suU potrebné na lepsie porozumenie). VedUci
skupiny vyzyva ostatnych v skupine, aby hladali nejednoznacné, mnohovyznamove
myslienky v texte, ktorym nerozumeju a spolocne sa hladaju odpovede, kym
neporozumeju vsetai.

e Predvidanie (predpovedanie pokracovania).Veduci skupiny vyzyva ku hladaniu
moznosti, ako bude pokracovat nasledujici obsah textu na zaklade
predchadzajucich informacii a dejovej linie.
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%ﬂ% Navrhnite dalsie namety réznych spdsobov ucenia sa v skupindch.
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Spoluprdaca ucitel’ ov

V skole je nutnd v prvom rade spolupraca ucitelov, ucitelov s vedenim Skoly.
Kooperativne ucenie sa neda v skole realizovat’ bez toho, aby sdm pedagogicky zbor nevedel
spolupracovat’. Pokial’ ucitelia spolu neustale superia, potom sa neda od ziakov ocCakavat, ze
budu schopni kooperativneho ucenia. Kvalita vzdjomnych profesionalnych vzt'ahov medzi
ucite'mi je urcujica pre kooperativne ucenie sa ziakov. Nemusi ist’ len o lokalnu spolupracu a
kooperaciu na skole, ti si kazdy z nas dokaze predstavit’ (metodicka podpora ucitel'ov v podobe
metodického zdruZenia, rozne $kolské aktivity ako Sportovy defi, Den §koly, Def otvorenych
dveri apodobne). V sucasnosti maju ucitelia na narodnej urovni podporu aj v podobe
aktualizatného ainovacného vzdeldvania. Sam ucitel si md moZznost’ vybrat tematiku
vzdelévania, kde sa na jednom mieste stretne skupina podobne zmyslajacich l'udi, ktorym ide
o podobné vychovné a vzdelavacie ciele. Pozndme vSak aj priklady efektivnej podpory
a spoluprace ucitel'ov vo svetovom meradle. V d’alSej Casti za vSetky uvedieme aspon priklad
svetovych kongresov freinetovej pedagogiky FIMEM a RIDEF, ktorych zakladnu liniu nacrtli

v prvej polovici 20. storo¢ia C. Freinet spolu s manzelkou E. Freinet.

Ide o vymenu skusenosti a medzinarodnej spoluprace samotnych ucitel’'ov, ktoré trvaju
az dodnes. Zakladné vzdelavacie techniky medzinarodnej spoluprace boli inSpirované

pedagogickymi principmi a metédami freinetovej pedagogiky:

e prirodzené vyucovacie metddy umoznujice plné vyjadrenie tvorivej energie pri
reSpektovani Ziakovej a ucitel'ovej osobnej historie,

e volIné vyjadrenie (text, malovanie, modelovanie, grafické zndzornenie, dramatické
stvarnenie) chapané ako slobodna a spontdnna vypoved’, ktord umoziuje uspokojit’
potrebu tvorit’ a odovzdavat’ myslienky a skusenosti okoliu,

e volIné texty, tlaCiaren, triedne noviny,

e nové sposoby kontroly a sebakontroly, hodnotiace ¢innosti ako néstroj spolocenskej a
mravnej vychovy,

e experimentdlne ¢innosti v procese poznavania zaloZené na pristupe pokus — omyl,
pozorovanie ako podstata samostatnej prace, zavadzané vel'mi skoro po vstupe do Skoly
pomahaji detom rozvijat’ schopnosti pouzivat’ vedecké metody,

e individualne a spolo¢né pldnovanie aktivit, tvorba spolocného pracovného planu a

individualnych pracovnych planov napomahaji rozvoju samostatnosti a zodpovednosti,
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e medzitriedna, medziskolskd a medzindrodnd koreSpondencia, vymena casopisov
osobné stretnutia ucitel'ov a zZiakov ako forma socialnych a interkultirnych kontaktov a
motivacie k d’alSej aktivite,

e neustala spolupraca ucitelov ako prejav aktivizécie tvorivého potencidlu v prospech
efektivity vyuc€ovania.

Svetové kongresy freinetovej pedagogiky organizuje a riadi kazdé dva roky asociacia

ucitelov FIMEM.

Co je FIMEM?

FIMEM (Federation Internationale Mouvements Ecole Moderne) je asociacia narodnych
aregionalnych hnuti z celého sveta. Vznikla v roku 1957 zastreSenim hnuti v r6znych krajinach
a Sirenim medzinarodného vplyvu pedagogiky Freineta vo svete. Jej cielom je posiliovat’ a
rozvijat myslienky spoluprace vo vzdeldvani medzi demokraticky zmys$lajicimi l'ud’'mi.
FIMEM umoziuje kontakty a vymenu skusenosti medzi wulitelmi a pedagogmi
pouzivajucimi techniky Freineta a ddva priestor pre hl'adanie inovéacii vo vzdelavani a ich
vyskum. Predmetom FIMEM v nastavajucom obdobi je d’al§i rozvoj medzinarodnej spoluprace
v smere etablovania pedagogiky Freineta na vSetkych kontinentoch. FIMEM je riadeny
volenym vyborom pozostavajicim z 5 &lenov z réznych krajin. Clenovia vyboru FIMEM st
voleni na dva roky na General Assembly pocas RIDEF. Kazdé Clenska krajina ma svojich
zastupcov vo FIMEM s pravom hlasovat’. V su€asnosti st pri FIMEM asociované tieto krajiny:
Alzirsko, Belgicko, Bulharsko, Brazilia, Dansko, Estonsko, Finsko, Franctuzsko, Holandsko,
Japonsko, Kanada, Kolumbia, Nemecko, Mad’arsko, Mali, Panama, Pol'sko, Rakusko,
Rumunsko, Rusko, Senegal, gpanielsko, Svaj Ciarsko, Svédsko, Taliansko a Tunisko. Hlavnym
rozhodujicim organom je General Assembly — vSeobecné zhromazdenie, ktoré sa stretava

kazdé dva roky a je zloZené z delegatov vSetkych narodnych asocidcii.
Aké su aktivity FIMEM?

e Organizacia vycvikovych kurzov, semindrov, stretnuti, vystav a rozmanitych
prezentacii pre ¢lenov narodnych hnuti a d’alSich zdujemcov;
e Medzinarodna koreSpondencia;

e Utvaranie medzinarodnych pracovnych vyborov;
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e Publikovanie Newsletter (obCasnik v medziobdobi svetovych kongresov) RIDEF Daily
News (dennik vydavany poc¢as RIDEF) a Multilettre (Pre-RIDEF a Post-RIDEF) a inych
materialov;

e Informovanie a vymena myslienok orientovanych na rozSirovanie a vyuzivanie
Pedagogiky C. Freineta;

e Organizovanie RIDEF — kazd¢é dva roky.

Co je RIDEF?

RIDEF (Rencontre Inernationale Des Educateurs Freinet — Medzinarodné stretnutie
freinetovskych ucitelov) je svetovy kongres pedagogiky Freineta (hnutie modernych skol),
ktory sa kona raz za dva roky. Jednym z jeho hlavnych cielov je aktualizacia pedagogiky
Freineta v sulade s potrebami novej doby, so zmenami pedagogickej prace vyuzivajicej

technologicky rozvoj a v stilade so spolo¢enskymi zmenami.
RIDEF ako medzinarodné stretnutie freinetovskych ucitel'ov je platformou pre:

e stretnutie ucitel'ov z celého sveta prostrednictvom General Assembly FIMEM,

e prezenticiu aktivit Freinetovského hnutia v jednotlivych krajindch prostrednictvom
vystavnych panelov a diskusii,

e vymenu skusenosti s vyuzivanim rdznych technik v procese aktivnej Ucasti a na
principe slobodnej vol'by z velkej ponuky pracovnych ateliérov,

e ziskanie novych poznatkov o krajine, ktora organizuje RIDEF a inych krajinach
prostrednictvom internacionalneho vecera, osobnych kontaktov a exkurzii,

e prezentacia a zblizovanie narodnych kultur,

e diskusné kluby na vymenu nazorov, skusenosti a pripomienok prostrednictvom ,,basic

groups® — vol'né skupiny ucastnikov utvorené¢ podl'a komunikacného jazyka.

Organizacia Cinnosti na RIDEF

Priprava budiceho RIDEF zadina vzdy na zaverecnom General Assembly FIMEM
vymenovanim nového pripravného vyboru BD. Pripravné prace trvaji dva roky. Kazdy buduci
ucastnik spolu s pozvankou méa moznost' predplatit’ si Pre-RIDEF multiletter, kde je aj
podrobny rozpis programu v ¢asovom aj obsahovom horizonte a ponuka dlhych aj kratkych
ateliérov. VSetky ¢innosti su organizované na principe vol'ného vyberu ucastnikov a ktokol'vek

moze ponuku obohatit’ svojim vol'nym ateliérom. Pocas trvania RIDEF je zverejnend aktualna
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ponuka prostrednictvom panelov vo vestibule a ¢innosti su riadené cez administrativne centrum

RIDEF.

Programova Struktara vSetkych RIDEF je pomerne stila. V dopoludnajsich hodinach
prebieha praca v ,,dlhych ateliéroch, v konStantnom zloZeni ¢lenov skupin. Popoludni sa
ktokol'vek moéze zulastnit’ prace v ,kratkych ateliéroch® (s vopred planované) alebo
»otvorenych ateliéroch® (neplanované), ktoré sa podl'a zdujmu mozu opakovat. Podvecer je
vytvoreny priestor pre diskusné skupiny ,basic groups“, kde sa denne diskutuju aktudlne,
organizacné a obsahové pripomienky ucastnikov, priCom vedenie ,,basic group ma za tlohu
tieto pripomienky spracovat’ a predostriet’ prislusSnému organu, napr. administrativnemu centru
RIDEF na rieSenie. Vecerny program pocita so stalymi aktivitami: otvaraci ceremonidl,
internacionalny bufet, interkulturny vecer, zasadnutia FIMEM, zévereCna prezentacia ,,Fiesta
Finale“&. Vo vecernych hodinach byvaju zaradené tiez aktivity spoloCenského charakteru, su

ponukané formou kratkych ateliérov (spoznévanie a nacvik narodnych tancov, piesni, atd’.).

Informécie o aktivitach v ateliéroch, v diskusnych kluboch, pripomienky, navrhy,
ocenenia sa objavuju v dennych novinach ,,Daily News*, v ranajSom a poludiajSom vysielani
radia RIDEF. Typicky freinetovsky nastroj samospravy ,,navrhujem, chvalim, kritizujem* je
realizovany v podobe vypovedi, odkazov, podakovani, pripomienok ucastnikov, ktoré
postupne zapliiaji $pecidlne komunikaéné panely vo vestibule a vetkych ucebniach v areali
RIDEF. Pre perspektivu d’alSej komunikécie medzi jednotlivcami a Skolami je vytvoreny

samostatny panel, kde si moéze kazdy, kto chce, napisat’ svoje kontaktné idaje.

Naposledy sa kongres RIDEF konal v meste Agadir v Maroku (v diioch 22.7.2022 —
31.7.2022). Témou RIDEF boli ,,Freinetove techniky — moznosti vzdelavania v ¢ase pandémie*
(FREINET TECHNIQUES, RIGHT TO EDUCATION, IN TIMES OF PANDEMIC). Program
RIDEF 2022 uvédzame v nasledovnej prehladovej tabulke. Komunikacné jazyky pocas

RIDEF: angli¢tina, franctiz§tina, Spanielcina.

%:% Aké aktivity by ste vedeli ponuknut ucitelom v ramci otvorenych ateliérov ?

L
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Konkrétny priklad ponuky aktivit na RIDEF 2000 — YSPER, Rakusko #
Zakladnu myslienku vzdjomného zblizovania narodnych kultdr podporoval prvy
spolocny vecer. V Ysperi sa zacal tiez otvaracim ceremonialom a po uvitani Ucastnikov sa

vsetci spolocne stretli v ,internacionalnom bufete” pri bohatej ponuke typickych narodnych
jedal a ndpojov z celého sveta, ktoré si Ucastnici sami doniesli a pripravili.

Jnterkultdrny vecer” (Cultural evening) bol celoveCerny program pripraveny
Ucastnikmi jednotlivych krajin, ktori ho obohatili svojimi narodnymi prezentaciami — tance,
piesne, etudy, pantomima. Aj tymto spbsobom sa realizovala myslienka Freineta o
moznosti poznavania a zblizovania kultdr prostrednictvom priameho kontaktu a prezivania.

Pocas RIDEF trikrat zasadalo verejné zhromazdenie ,General Assembly” a FIMEM.
Tento organ riesil organizacné, financné a verejné otazky hnutia, okrem iného prijatie
novych kolektivnych clenov (Estonsko, Mali), vymenovanie zastupcov jednotlivych krajin do
FIMEM a délezité volby predsednictva na nasledujice dva roky. Tak ako iné aktivity, ani
Ucast na General Assembly nebola povinna, no napriek peknému pocasiu a inym lakavym
moznostiam bola aula vzdy plna. Pre nas bolo velmi zaujimavé sledovat jednak spontanne
reakcie Ucastnikov, ale aj akceptaciu vSetkych pripomienok a odlisnych nazorov z pléna
predsednictvom. Napriek réznosti nazorov atmosféra zostavala pokojna a priatelska.

Sucastou RIDEF bola aj jednodnova exkurzia (Day trip), tentoraz podla vyberu z moznosti:
e Navsteva ,Museum of Labour” a prehliadka regionu Steyr,
e Prehliadka koncentratného tabora v Mauthausen  spojena s projekciou
dokumentarneho filmu,
e \yletlodou Ysper — Wachau — Melk,
e Navsteva kulturneho centra Viedne — Schénbrunn — babkové divadlo

Dlhé ateliéry (Long workshops)
Hlavny pracovny program bol dany planom RIDEF 2000. Jeho sucastou
v dopoludnajsich hodinach boli aktivity v dlhych atelieroch, ktoré si Ucastnici mohli vybrat
na z&klade prezentécie lektorov na ivodnom stretnuti. Uast v nich bola stala pocas celého
trvania RIDEF. V zakladnej prezentacii lektori tvorivym spdsobom ponukali nasledujuce témy
pre dihé ateliéry:
e Matematika bez stresu — principy pedagogiky Freineta pri vyucbe matematiky.
(Rakusko)
e Matematika prirodzenou metodou s velkym mnozstvom materialu. (Nemecko)
e Praca stelom pre muzov aj zeny — terapeutické techniky v spojeni s prirodou.
(Rakusko)
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Krajinné umenie — tvorba priestorovych  artefaktov v prirode a z prirodnych
materialov. (Rakusko)

Praca s papierom — recyklacia a vyroba papiera. (Rakusko)

Zmysel prace v kapitalistickom svete — paradoxy prace v kapitalizme. (Brazilia)
Radio RIDEF — moznosti komunikacného systému v skole a kazdodenné vysielanie
Radia RIDEF. (Rakusko)

Pedagogika moci — Aka je moja subjektivna tedria moci? Ako nardbat s mocou
v rutinnej skolskej praci? Ako zaobchadzam s mocou? S mojou osobnou? S mocou
nad ostatnymi? (Svajciarsko)

Zaklady Freineta. Ako zacat? (Svédsko)

Ucenie celym organizmom — psychologické vychodiska poznatkovo psychickych
funkciach a ich aktivizacia pri ucebnych cinnostiach. (Rakusko)

Humor a smiech v skole — humor dava zmysel neurcitej praci a méze byt nastrojom
kritiky moci. (Francizsko)

Divadlo ,Forum - August Boal” (Rakusko)

Ako udrzat zmysel prace pri zaobchadzani stechnikou — zmeny veci, zmeny
vnimania, citenia a ako su tieto témy spracované v skole. (Nemecko)

Praca alebo nezamestnanost v Yspertal — stldia a realizacia projektu o préaci a
pracovnych moznostiach v miestnom regione. (Francizsko)

Budovanie kvetinovej skalky — praca v teréne s prirodninami. (Rakusko)

Kratke ateliéry (Short workshops)

Jednorazové ateliery sa organizovali v popoludnajsich a vecernych hodinach. Vacsinou boli

planované uz pred zaciatkom RIDEF. Aktualizacia bola zverejnovana na paneloch aj cez

Radio RIDEF. Bola moznost vyberu:

Len praca a praca? (Rakusko)

Nepredpisané, neutajené a nepodplatitelné. Pracovné rozmery v Case globalizacie
(Rakusko)

Diskusna platforma: Ma praca s tlaciarnou stale zmysel? (Nemecko)

Kreativita a prava dietata. (Chorvatsko)

Pracovné volno — nezavislost — zmeny v ucitelskej praci. (Brazilia)

Rozvoj programov pre mladez ,Krok do Zivota”.(Brazilia)

Skola - prostredie a komunikacia. (Kolumbia)

Ucenie ako sa ucit. (Brazilia)

Prednaska a diskusia: Freinet v pohybe — statny projekt v Rio de Janeiro. (Brazilia)
Pedagogika Freineta — ma stale ,dusu”? (Franclzsko)

Pedagogika Freineta a humanistické vzdelavanie. (Brazilia)

Interkultirna vychova a Freinetova pedagogika. (Taliansko, Brazilia)
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e Pocitac a internet na zakladnej Skole. (Rakusko)

e Audionahravky a motivacia vo vyucbe jazykov. (Francizsko)
e Poézia — umenie — fantazia. (Svédsko)

e Tancujme v skole. (§panielsko)

e Hudba — telo — dusa. (Rakusko) a iné.

V plane RIDEF bol vytvoreny priestor aj pre ,otvorené ateliéry”. Tieto mohol ponuknut
ktorykolvek z Ucastnikov prostrednictvom organizacno-informacnych panelov s uvedenim
téemy, mena ponukatela a komunikacnych jazykov. Takisto [ubovolne mohli byt
navstevované. Pomoc pri ich realizacii v oblastiach: praca, tlac, literarna kaviaren, malba,
média, hudba, poskytli pracovnici administrativneho centra RIDEF. Zo zaujimavych
vyberame:

e Peruanske tetovanie

e Malba henou

e Argentinske tango

e Piesne v roznych jazykoch a iné

Aktivity pre deti

Sucastou RIDEF bol aj program pre deti Ucastnikov. Ponukal pre ne specialne dlhé ateliéry
a mohli sa zUcastnovat aj kratkych ateliérov. Deti si vyberali z nasledujicej ponuky:
e Hry pre 3-7 ro¢né deti v interkultirnom kontexte. (Rakusko)
e Cykloturistika a trening na netradicnych bicykloch — mono, bmx, tandem. (Nemecko,
Rakusko)
e \Vesely ateliér pre malé deti. (Taliansko, Rakusko)
e Tvoriva dramatika v réznych jazykoch pre deti od 8 rokov. (Rakusko)

Praca v dlhych atelieroch vyvrcholila pripravou na prezentaciu svojej Cinnosti na zaverecne;
slavnosti, ktoréa trvala 8 hodin. Prezentéacie prac ateliérov je typickym prvkom pedagogiky C.
Freineta. UmoZnuje Ucastnikom vytvorit si predstavu o rozmanitych projektoch a praci
ostatnych pocas RIDEF. Zaroven je vyrazom Ucty, reSpektu a ocenenia diela inych.

Poznatky, skusenosti, vyjadrenia vsetci Ucastnici dlhych ateliérov sprostredkovali ostatnym
tvorivym sebavyjadrenim prostrednictvom etud, pantomimickych  vystdpeni,
monotematickych blokov. Tento vecer vyznel ako oslava tvoriveho potencialu ucitelskych
osobnosti.

Cely RIDEF bol zavfseny spolocenskym vecerom. Posledné dopoludnie bolo venované
evalvacii aktivit na RIDEF a odovzdaniu Stafety budUcemu usporiadatelovi RIDEF 2002, ktory
sa konal v Bulharsku.
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Spoluprdaca Skoly s rodinou, s rodicmi

Vzhl'adom na sebarozvoj ziaka a autoreguldciu ucenia nesmieme opomenut’ spolupracu
Skoly a rodicov. Aktivity Skoly, suvisiace so zapojenim rodicov do zivota Skoly, su zamerané
na oblast’ komunikécie s rodi¢mi, vzajomné poskytovanie informéacii o zivote Skoly, triedy a
vyucovacich vysledkoch, o tom ako sa dietatu v skole i mimo nej dari. Komunikdcia nie je

jednosmerna od skoly k rodicom, ale obojsmerna a jej sucastou je pravidelna spétna vézba.

Skoly v stcasnosti organizujii aj vzdelavacie a zazitkové podujatia, ktoré poskytuju
rodicom moznost’ spoznat’ hibsie filozofiu Skoly, spdsoby ucenia a prilezitosti vytvarat’ triedne,

Skolské spolocenstvo.

Dolezitou oblastou spoluprace je aj proces samotného ucenia a vyuCovania, priame
zapajanie rodicov do vyucovania v triedach, na exkurzidch, v tvorivych dielilach, v Skole v
prirode, v dalSich mimoskolskych aktivitich. Bez rodi¢ov, starych rodiCov si nevieme
predstavit’ celoskolské aktivity, ako si akadémie, prezentécie projektov, vystavy, spolocenské

a Sportové stretnutia organizované skolou, miestnou komunitou.

Prehl'ad jednotlivych aktivit Skoly, zahfnajucich spoluprdcu s rodi¢mi, rozdelila D.
Gogolova (2009) do nasledujucich oblasti: Triedne stretnutia; Celoskolské stretnutia;
Vzdelavacie aktivity Skoly pre rodi¢ov; Podporné aktivity pre skolu; Komunikacia s rodi¢mi.
V dalSej casti ako priklad uvadzame niekol'ko praktickych nametov moznej spoluprace Skoly

s rodi¢mi (rodinou diet’at’a).

Triedne stretnutia

Pravidelné triedne stretnutia maju Casto formalny charakter. Vytvaraji priestor pre
osobnll komunikaciu rodicov a ucitel'ov, vymenu skisenosti medzi rodi¢mi navzajom, medzi
rodi¢mi a ucitelmi. Su prileZitostou na formovanie triedneho spolocenstva rodicov, deti a
ucitelov. Uskuto€iiujii sa pravidelne viackrat ro¢ne. Ich frekvencia zavisi od zvyklosti Skoly,
dohody v pedagogickom kolektive. V pedagogickej praxi sa stretdvame s viacerymi druhmi
pravidelnych triednych stretnuti. Minimalna verzia je zvyCajne stanovend v miniméalnom
programe ucitela Skoly, dand ro€nym planom Skoly (napr. aspont raz ro¢ne oslava ucenia s
rodi¢mi, dvakrat ro¢ne konzultacné stretnutie rodicov, ucitelov a deti, raz roCne triedne

informacné stretnutie).
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Triedne informacné stretnutie #

Ciele: \/'/
e Informovat rodicov o vysledkoch prace Ziakov.

e Vytvarat atmosféru dovery a spolupatricnosti medzi rodicmi a ucitelmi.

Pocas skolského roka sa rodicia stretavaju s ucitelmi na rodicovskych stretnutiach, kde sa
otvorene rozpravaju o vysledkoch prace ziakov. Individualne problemy jednotlivych ziakov
su diskrétne rozobrané mimo diskusie v celej skupine. Pomenuvaju sa niekedy aj riesia
problémy nastolené rodicmi a ucitelmi. Pre stretnutia je charakteristickd partnerska
komunikacia rodicov a ucitelov. Dolezitou sucastou stretnutia je vytvorenie neformalne
atmosféry. Samozrejmostou je pohostinné prostredie — kava, Caj, prijemna hudba, sedenie
v kruhu, komunita, aktivita vtiahnutia, preladujlca rodicov na spolocné rieSenie problémov
triedy.

Konzultacie s ucitelom

Ciele:
e Individualne informovat rodicov o vysledkoch prace ziakov a o ich spravani.
e Spolocne hladat formy, ako podporit vykony dietata.

Moznost dozvediet sa o vysledkoch prace ziakov maju rodicia aj v individualnom rozhovore
s uciteflom pocas konzultacnych hodin. Uskutocnuju sa v stanovenom termine dvakrat -
trikrat rocne. V dovernej atmosfére sa ucitelia a rodicia pokusaju spolu hladat formy
podpory vykonov deti. Zvycajne su stretnutia organizované po predchadzajucej dohode
presnej hodiny stretnutia. Pre celd triedu sa konzultacie uskutocnia v priebehu 2-3 dni. Ina
forma je pravidelne stanoveny den a cas na triedne konzultacie v Case vyhovujucom
rodicom (napr. prvy pondelok v mesiaci, od 16.00 - do 18.00 hod.).

%% Navrhnite namety dalsich pravidelnych stretnuti skoly a rodicov.
% Sformulujte ciel stretnutia a opiSte Vasu predstavu o priebehu stretnutia cez

ponuku aktivit a cinnosti.
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Prilezitostné triedne stretnutia. Formalne, ale najmé neformdlne prilezitostné stretnutia
vytvaraju priestor na spolocné travenie Casu, spolo¢né slavenie sviatkov, spolo¢né rieSenie
problémov deti, rodicov, ucitel'ov. Su prileZitost'ou nadviazat’ nové neformalne kontakty medzi
rodi¢mi, ucitel'mi, detmi, napriklad na spolo¢nej opekacke, pri Sportovych aktivitach, na
spolo¢nom vylete, kurze, exkurzii. Su prileZitostou aj na prehibenie uciva, jeho prepojenia s

realitou, rodinnou tradiciou. Prilezitostné stretnutia podporuji vytvaranie spolupracujuceho

. v 7 . . ¥
Vianocnée posedenie v triede \/

Ciele:

spoloCenstva v triede.

e Podnietit spolocné aktivne travenie casu deti s rodicmi.

e Naladit sa na oslavu vyznamnych sviatkov roka.

e Poznat rodinné tradicie, priestor pre neformalne kontakty, diskusiu, riesenie
spolocnych uloh, aktivit a hier.

e Prepojit ucivo s realnym zivotom.

Stretnutia sU spojené s prezentaciou kultirneho programu, triedneho divadelného
predstavenia, pracou v skupinach, obdarovavanim vlastnorucne vyrobenymi darcekmi.
Podobny charakter maju aj stretnutia motivované inymi sviatkami roka, ako Karneval,
Fasiangy, Velka Noc.

Spolocné stretnutia deti, rodicov, ucitelov
Ciele:

e Spolocne riesit problémy triedy s detmi a rodicmi.
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e Vytvarat atmosferu dévery a spolupatricnosti medzi rodi¢mi, ucitelmi, ziakmi
(vytvarat triedne spolocenstvo).

e Modelovat rodicom spbsoby kooperativneho riesenia konfliktov v triede a ziskat ich
pre pouzivanie tychto metdd pri vychove v domacom prostredi.

Stretnutie sa uskutocnuje podla potreby, ked treba hladat odpovede na problémové otazky
— ako komunikovat s detmi pri porusovani dohodnutych pravidiel, ako podporovat deti pri
aktivnom pocuvani, ¢o robit pri vyskyte zavazného problemu, vylucenie jednotlivca zo
skupiny, sikanovanie, pozitie alkoholu skupinou deti, rozmahajlce sa fajcenie, pouzivanie
vulgarizmoy; studijné smerovanie — vyber dalSieho Stddia, nedostatok Ucty k niektorym
pedagbgom a podobne. Na stretnutiach sa cielene modeluju metddy vytvarania
pozitivneho prostredia — pozitivngj socialngj klimy (vitanie rodicov, prijemna hudba,
obcerstvenie, ktoré pripravia deti, spolocné sedenie v kruhu, dohody o spolocnom
fungovani pocas stretnutia, preladujuce aktivity na spolocnd pracu v skupinach, ucitelia
pouZzivaju cielend rec na podporu zivotnych zrucnosti). Deti s rodicmi spolocne pracuju v
skupinach na réznych aktivitach, spolocne diskutuju a hladaju postupy riesenia problémov.
Vysledkom stretnutia mézu byt dohody, ako vzniknuté problémy vyriesit, zoznamy
nametov, ako v konfliktnych situaciach postupovat a pod.

,&}_] Navrhnite namety dalsich prilezitostnych stretnuti Skoly a rodicov. Sformulujte ciel
o Stretnutia aopi Ste Vasu predstavu o priebehu stretnutia cez ponuku aktivit

a cinnosti
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Celoskolské stretnutia

Pri celoskolskych stretnutiach ide o spolo¢né aktivity celej skoly, na priprave ktorych sa
podielaju viaceri ucitelia 1timy Zziakov. Patria sem celoskolské akadémie pri roznych
prilezitostiach, spolocenské aktivity ako napr. ples, tradicné Skolské ritualy v stvislosti so

zaciatkom 1 koncom Skolského roka.

Prezentdcie celoSkolskych projektov .f#
Ciele: \/

e Precvicit komunikacné, prezentacné zrucnosti deti, podporit ich sebauctu.

e Podporit spolupatricnost skoly, hrdost deti, ucitelov, rodicov na svoju skolu.

e Prezentovat zvladnutie trénovanych komunikacnych a prezentacnych zrucnosti.

e Zapojit do projektove] prace aj triedy, kde sa menej pracuje s integrovanym
ucebnym programom.

Tieto aktivity predstavuju moznu alternativu k celoskolskym akadémiam. Podla dohodnutej
celoskolskej temy roka vsetky triedy pracuju na ulohach, ktoré si v suvislosti s celoskolskou
téemou vytvorili alebo vybrali. Intenzivne obdobie spracovania Uloh trva priblizne 2 — 3
mesiace. Nasledne triedy prezentuju vysledky svojej prace na zaverecnej 2-dnovej vystave.
V prezentéaciach triedy sa striedaju vsetci ziaci. SU sprievodcami navstevnikov vystavy. Pocas
vystavy sa uskutoCnuju rézne sprievodné interaktivne aktivity, ako prieskumy, ankety,
divadelné predstavenia, besedy s odbornikmi a iné. Uvadzame nazvy niektorych takto
prezentovanych celoskolskych projektov: Od zrnka k $alatu, Kniha, Skola ako Zivotné
prostredie (jej podtémy — hluk, odpady, zdrava vyziva).

Burzy a jarmoky
Ciele:

e Vychovavat deti k filantropii a dospelych k jej podpore.

e Ziskat prostriedky na podporu uslachtilej myslienky, znevyhodnenej skupiny Ci
jednotlivcov, ndkup potrebného vybavenia skoly, triedy.

e Udrziavat narodné a regionalne tradicie.

e Precvicit organizacné a prezentacné schopnosti deti, schopnosti vyjednavania.

Skolské burzy a jarmoky sa ¢asto spajaju s réznymi tradiciami pocas roka. SU vrcholom
obdobia vyroby produktov v skole. Tematicky sa vyrobky najcastejsie spajaju s velkonocnymi
Ci vianoCnymi sviatkami. Organizuju sa ako tematicke trhy v priestoroch skoly i vo verejnych
priestoroch mesta, obce. Do priprav mézu byt zapojeni rodicia i stari rodicia deti. Niekedy
sa uskutocCnuju v den konania Skolskych akadémii.
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B% Navrhnite namety dalsich celoskolskych stretnuti skoly a rodicov.

-

o Sformulujte ciel stretnutia a opiSte Vasu predstavu o priebehu stretnutia cez ponuku

aktivit a cinnosti.
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Vzdelavacie aktivity Skoly pre rodic¢ov

Poznanie filozofie Skoly, jej hodndt, spdsobov ucenia je prvym predpokladom pre
spravny vyber Skoly rodi¢émi. Nasledné zostladenie vychovnych postupov rodiny a Skoly je
predpokladom harmonického rozvoja dietat’a. Proces poznavania zamerania Skoly, S§tylu
vzdelavania niekedy predstavuje dlhodobi proces, kde nie je vzdy mozné sulad dosiahnut’.
Niekedy je rieSenim aj zmena Skoly. Nasledovné aktivity a néastroje posobia preventivne proti
takémuto rieseniu. ZvysSuju efektivitu snazenia ucitel'ov aj rodiCov, umoznuju pdsobenie
synergie vo vzdelavani a vychove deti. Specifickou aktivitou inovativnych §kol st tréningy &

workshopy pre rodi¢ov v metodike inova¢ného programu, ktory skola realizuje.

Informacne stretnutia pre rodicov (buddcich) prvakov ig
Ciele: \//

Zoznamit rodicov so zameranim Skoly (jej filozofiou, hodnotami).

Informovat rodicov o tom, ¢o ocakava skola od nich.

Zistit ocakavania rodicov od skoly.

Ide o predstavenie Skoly, jej zamerania, specifik, spdsobu vyucovania. Sucastou stretnutia
byva diskusia, anketa pre rodicov. Zvycajne s organizované v case pred zapisom prvakov.
Na stretnuti sa pozornost venuje vyjasnovaniu vzajomnych ocakavani skoly a rodicov.
Stretnutia vytvaraju predpoklady pre Uspesnu spolupracu ucitelov a rodicov, priestor pre
porovnavanie, zladovanie vzajomnych ocakavani. Je vhodné, ked skola ponuka dalsie
aktivity, ako su otvorené hodiny alebo dni otvorenych dveri, kedy sa rodicia zdcastnuju
priamo na vyucovani alebo na dalsich mimo vyucovacich aktivitach.

Dni otvorenych dveri, otvorené hodiny, bloky
Ciel:
e Poskytnut rodicom prilezitost pozorovat vyuCovanie priamo v triede v riadnom

vyucovacom case.
e Poskytnut rodicom prehlad o metddach a formach vyucovania v triede.

Poskytuju pre rodicov a inych zaujemcov priame zazitky z bezneho chodu skoly, triedy.
Ucastnici aktivit v role pozorovatelov sleduju priebeh vyucovania v triedach, pripadne iné
cinnosti v Skolskom klube, v Skole. Osobna skdsenost, dojmy a pocity z pozorovania
pomahaju rodicom vytvorit si realisticky obraz o fungovani dietata v skole a spoznavat
hodnoty Skoly i spdsoby ucenia.
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%ﬁ% Navrhnite namety dalsich vzdelavacich aktivit skoly pre rodicov.
%e’
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2.6. EXPERIMENTOVANIE A POKUSNE HCADANIE

,,»Dovol'te dietatu poznavat svet ,,hmatom”, vytesat svoje korene, experimentovat a ,,vitat”, vypytovat
sa, porovnavat, hladat v knihach a materialoch, ponarat svoju zvedavost do rozmanitych oblasti vedy, dovolte
mu vydat sa na badatelské cesty, niekedy tazkeé, ktoré mu vsak umoziuju ndajst pokrm, ktory bude pre neho

vyzivny.” C. FREINET

Gulka sa kotula dohora \i
(Vyucbové stredisko materskych skol v Berline)

Az na schodisko doliehaju hlasné vykriky deti: ,Podarilo sa! Gulka sa kotula dohoral!
Spomaluje, pozor, nesmie sa zastavit! A teraz nabera poriadny svih!” Ked nakukneme di
ucebne, z ktorej sa krik ozyva, je ndm jasny dovod nadsenia deti. Bizarna draha po ktorej sa
kotula kovova gulka, je hotova. Spolocne ju postavili patrocny Tom, Stvorrocny Max
a patrocna Sara a trapili sa s nou takmer dve hodiny, kym ju zmontovali. Zanietenie deti
bolo o to vacsie, ze vytvorili stavbu, ktord v tejto forme nikde neuvidia. Je vysledkom
individualnych ucebnych schopnosti, zrucnosti a praktického uvazovania deti, ktoré na
stavbe pracovali. Inspirovali sa kovovou gulkou a materialmi, ktoré mali k dispozicii. Napad
postavit gulickovd drahu sa zrodil spontanne a hned' aj zacali na nom pracovat. Uz pri
prvych pokusoch, ked zistovali, po akych materidloch sa gulka bude gulat rychlejsSie a na
akom povrchu tazSie, ziskali cenné skusenosti. Pri praci sa postupne stale vynarali nejaké
problémy, ako sklon drahy, stupanie, klesanie, v akom uhle ma odbocit, a to vsetko deti
museli riesit a sklz gulky zakazdym skdsat. V priebehu stavby a po konzultacii s ucitelkou
vyplynuli pre deti Ulohy, ktoré museli vyriesit, aby sa gulka po drahe gulala podla zadanych
technickych parametrov:

e Musi sa po drahe gulat striedavo rychlejSie a pomalsie.

e Musi na urcitom Useku drahy prejst ,tunelom” a potom sa zase objavit.
e Musi sa kotulat najmenej po dobu jednej minuty.

e Musi sa kotulat aj po odboceni do stran.

e Musi sa aspon raz na malom Useku gulat aj do kopca.

Tom, Max a Sara si za asistencie ostatnych deti mali moznost bez casového stresu alebo
vopred vytyceného urcitého vysledku planovat pracu, premyslat, pracovat a nieco nove sa
pritom naucit. Nepodarilo sa im len jedno: gulka sa nevydrzala kotulat po dobu jednej
minuty. No deti zistili, kolko trva jedna mindta... (Gabriel, E., 2010/2011, s. 32)
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Jednym z cielov elementarnej edukacie je , umoznit dietatu napliiat’ Zivot a ucenie
prostrednictvom hry, priamej skiisenosti a aktivneho badania * (Statny vzdelavaci program pre

predprimarne vzdelavanie, 2016, s. 6).

Pojem ,,experimentovat’“ pochadza z franctuzskeho slova ,, Tatonnement expérimental ,
v preklade pokusné tdapanie, skumanie, experimentovanie. Skiimanie, experimentovanie,
objavovanie povazujeme za piaty zakladny pilier aktivnej vyucby, nakol’ko objavovanie plne
vyuziva prirodzeni zvedavost, myslenie a cinnosti dietata predskolského aj mladSieho

Skolského veku.

Ak v triede prevlada aktivno-poznavacia cinnost, ucenie sa realizuje ako proces
rozoznavania novych informadcii, priradovania vyznamov informaciam a nadobudanie
schopnosti pouzivat’ nau¢ené. Nové spravanie ziak nadobuda prostrednictvom zazitku, nové
informécie nespracuva len v kognitivnej rovine. Hartl, Hartlova (2000, s. 701) definuju zazitok
ako ,, kazdy dusevny stav, ktory jedinec preziva, vzdy vnutorny, subjektivny, citovo previazany
zdroj osobnej skusenosti, hromadi sa cely Zivot a sklada jedinecné dusevné bohatstvo kazdého
¢loveka. “ Do ucenia teda Ziak zapaja vSetky svoje zmysly, um, predstavivost, city, sposobilosti,
zrucnosti. Vysledky takého zazitkového ucenia (skusenostného, experiencidlneho ucenia)

predstavuju pre neho celistvt sklisenost’.

Ucitel’ svojim pdsobenim vytvara rovnovahu skusenosti a nekopiruje tie, ktoré uz ziaci
nadobudli. Ak maji v novom udive postavenu skusenost’ len na zéklade sledovania televizie
alebo knih, potom im vyucba musi poskytniut skutocny uc¢ebny material, skuto¢né veci, nie
opat’ knihy alebo modely niecoho. Kontakt s podnetnym edukaénym prostredim podporuje
mentalne ¢innosti Ziakov, dochadza k utvéaraniu spojov, rozsirovaniu schopnosti vidiet’ vztahy
medzi vecami a javmi, k odhal'ovaniu odli§nosti a podobnosti. U¢ia sa pouZivat’ metafory, ktoré
su uzitocné pre chapanie podstaty ako veci funguju a ako sa daju pouzit’ v novych situaciach.
V triede st umiestnené veci, didakticky material, ktory umoziiuje manipulacné cinnosti,
samostatné testovanie hypotéz, tykajuci sa vlastnosti alebo reakcii skimanych predmetov,
objavovanie a poznavanie. Ucitel' aranzuje prostredie podl'a potrieb ziakov, vyuziva rdzne
druhy podnetnych situacii a podl'a toho aktivizuje a zapaja do vnimania rézne druhy zmyslov.
S. Kovalikova (1996) vo svojej koncepcii integrovaného tematického vyucovania uvadza, Ze
neexistuje skoro ni¢, ¢o by nahradilo skuto¢né veci. Ak chceme ucit’ o vzdjomnych vzt'ahoch
veci a javov a ich dosledkoch, druhoradé a symbolické prostriedky st nevhodné. Ani
najkvalitnejSie u€ebnice a pracovné zoSity nedokazu vytvorit’ uebné prostredie, ktoré dokaze

aktivizovat’ mentalne Cinnosti u¢inného sktisenostného ucenia sa. Aktivita ziaka je vyrazne
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posiliiovanad vol'nym vyberom ucebnych aktivit, slobodnou vol'bou tempa, vlastného postupu

rieSenia uloh.

Podrla C. Freineta dieta vo svojom prirodzenom prostredi prirodzene objavuje (poznava)
tak, ze si utvara svoju osobnu prakticku skiisenost’ a postupuje spontanne od primarnej formy
pokus — omyl k vys$Sim formam. Proaktivny model vyucby, tak predskolskej ako
aj elementarnej edukécie, ma napinat princip ,, taténnement expérimental “, to znamena vyuéba

ako ponuka prilezitosti zazit, prezit’ si praktické skusenosti, ucit’ sa ¢innost'ou.

Ziakovo tapanie nie je slepé, doleZity je pokusny, badatelsky charakter procesu poznavania
a ucenia. Pre dieta mladsieho Skolského veku je dolezity zmysel Cinnosti. Zmysel pre ziaka
maju v prvom rade témy alebo problémy, ktoré ho zaujimaj, ma zaujem ich lepsie spoznat’.
Zaroven su to vedomosti a zrucnosti, ktoré ¢lovek ziskava pri praci. Diet'a mdze zaujimat’ nie¢o
konkrétne z bezprostredného okolia, v ktorom zije (I'udia, mesto, priroda, doprava,
povolania...), ale aj nieco, ¢o vyzera na prvy pohl'ad pre dieta vzdialené a abstraktné (vesmir,
cudzia krajina a podobne). Ucitel' v odhaleni zaujmu Ziakovi poméha napriklad technikou
volnych textov, pozorovanim, rozhovormi. Aj tato faza ma badatel'sky charakter. DalSou fazou
je vyjadrovanie hypotéz (nielen slovami, ale aj gestami, pyktogramami, obrazkami...). Dieta
vyjadrent hypotézu okamzite testuje, overuje, realizuje pokusy, vyhl'addva informacie. Pokial
sa v procese badania ziakovi hypotéza potvrdi, zarad’'uje ju opakovanim do svojej kognitivnej
Struktiry, mdze ju pouzivat’ znovu a preniest’ ju do inych situdcii. Pokial’ sa pri overovani
hypotézy nedostavi vysledok, dieta svoju hypotézu odsunie, zamietne, modifikuje alebo
vytvori novi, ktoru opit’ overuje az dosiahne vysledky. C. Freinet nepredpoklada v procese
poznavania vyrazné zlomy, konflikty ¢i skoky aproces si predstavuje ako plynuly
a kontinualny. Pracou sa vo freinetovej Skole rozumie aj praca s informaciami, kartotékami,
technikou. Preto deti v $kolach C. Freineta riesia predovsetkym praktické tlohy a skuto¢né
problémy, svoje vysledky poznavania prezentuju a svoje texty ako vysledky badania obhajuju

na konferencidch, vydavaju v casopisoch. (Tomkova, 2005/2006)

Pri experimentovani ide o Cinnosti, ktoré st zalozené na vlastnej aktivite dietata,
autoregulacii vlastného ucenia sa. Pomahaji detom rozvijat’ schopnost’ osvojit’ si fakty,
pochopit’ prirodné deje, formovat’ pozitivny vztah k prirode ak vede, ale predovSetkym
poznavat' readlie vedeckym sposobom, pouZivat vedecké metody a vedecky jazyk. Prave
z pohl'adu pouZzivania Specifickych metod a Specifického vedeckého jazyka sa experimentalna

¢innost’ 1i8i od vSetkych inych ¢innosti realizovanych v skole.
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Sucastou badatel'skych alebo experimentdlnych ¢innosti st pomerne Casto ucebné
¢innosti, pri ktorych ucitel’ pripravi pre Ziakov problémovu situdciu, otdzky, ¢innosti a dopredu
vie, k akym zéverom sa deti dopracuju. Tieto Cinnosti su pre deti cennym zdrojom poznania.
Ak vSak mame detom umoznit’ autentické ucenie, musia aspoi niektoré ,,badatel'ské ¢innosti*
vyustit' do skuto¢ného vyskumu, ktorého vysledky nie su dopredu zname. Preto zdkladom
badatel'skych aktivit je osobnou praktickou sktusenostou produkcia alebo objav novej
informadcie, ktora je Casto nova nie len pre diet’a ale aj pre ucitel'a. Ide napriklad o ¢innosti,
pri ktorych nie je Uplny popis pracovného postupu a ktoré st spojené s emociondlnym
zaZitkom. Dieta chce vedome nieco skusit, dozvediet sa. Zaujem deti o samostatnu badatel'ska
¢innost’” podnecuje ucitel’ operacnymi otazkami, pricom deti hl'adaji odpoved’ vlastnymi
¢innostami. Vlastna aktivita, autoreguldcia ucenia sa a poznavania podporuje autentické
ucenie, prostrednictvom ktorého dieta objavuje svet, poznava hodnoty a vytvara zivotné

vztahy.

K zaujimavému experimentu (podmienky kli¢enia semien), k prieskumu alebo
badatel'skej aktivite (zistite - obl'ibenost’ niektorych druhov ovocia v triede, ndzory spoluziakov
na spravanie sa chodcov v doprave...), k zistovaniu a vyhodnocovaniu tdajov (o tom, kol’ko
I'udi v danej obci, v mestskej Stvrti Zije v rodinnom dome, v byte; o tom, aké sluzby poskytuje
najblizsia posta a podobné¢), musime poskytnut’ ziakom autentické postupy, techniky zistovania
a spracovania udajov, aby si spolu s novymi informaciami osvojili aj primerané spdsoby prace.
Prezentacia dosiahnutych vysledkov moéze byt realizovand prostrednictvom rdéznorodych
prezentacnych aktivit pre neformélne publikum — spoluziaci v triede, v inych triedach, rodicia,
iné vychovné zariadenia, medzitriedna a medziSkolskd komunikécia, spolo¢né zborniky,

zverejnenie v Skolskom casopise, v $kolskom blogu, na webovej stranke.

Pre potreby rozvijania poznania v elementarnej edukécii je mozné vychadzat zo

zakladnych typov vyskumu:

o Popisny vyskum, ktorého cielom je zmapovat’ a popisat’ skuto¢nost’. Detom odpoveda na
otazku — Aké su veci teraz? Deti realizuji  jednoduché pozorovanie, opisuju vlastnosti,
klasifikuji pojmy, predmety na zaklade spolo¢nych vlastnosti, ziskavaji udaje pomocou
rozhovoru s l'ud’mi o okolitej realite. Udaje ziskavajii pomocou jednoduchych anketovych
listkov alebo zdznamovych listov. Popisny vyskum, ktorého ciel'om je zmapovat’ a popisat’
skuto€nost’ cez prieskum verejnej mienky, jednoduché pozorovanie, ziskavanie udajov o
okolitej realite je v primarnom vzdelavani vhodnym néstrojom pre osvojenie prvou¢ného,

spoloc¢enskovedného a prirodovedného uciva.
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Priklad.: Predmety okolo nds: Dieta vie pomenovat predmet (napr. kocka, lyZica, pohar...),
vie urcit, z akého materialu je predmet vyrobeny (napr. sklo, drevo, plast, kov, papier).
Sluchovym, hmatovym vnimanim dokaze rozlisit' a triedit predmety do roznych skupin na
zdklade zvukov, ktoré predmety vydavaju.

Vlastnosti predmetov okolo nds: Dieta vie viastnymi slovami opisat’ vlastnosti predmetu,
ktory drzi v ruke (bez zrakového vnimania) s pouzitim terminov hladky, drsny, tvrdy, mdkky,
leskly, matny; dieta dokaze urcit rozdiel medzi dvoma predmetmi — hladky/tvrdy,
tvrdy/mdkky, leskly/matny; dokaze vyhladat predmet z pomedzi viacerych predmetov podla
opisanych vlastnosti; dokadze triedit’ predmety na zdiklade zvoleného kritéria; dokdze

hodnotit spravnost svojich rieseni.

e Historicky vyskum smeruje k najpresnejSej a najobjektivnejSej rekonsStrukcii minulosti.
Detom odpoveda na otazku — Aké boli veci v minulosti? Pre deti elementarnych tried, ktoré
eSte tazko rozliSuji medzi histériou a fantdziou st vhodné témy tykajice sa najblizSieho
okolia. Zist'uji informécie o zivote svojich rodicov, starych rodi€ov a porovnéavaja zivot
kedysi a teraz — oblecenie naSich starych rodicov, starych rodi¢ov v Skole, ¢im sa odliSuje

nasa trieda od triedy naSich starych rodicov...

o Experimentdlny vyskum odhaluje pri¢inné vztahy, pracuje sa pri iom s premennymi
veli¢inami, ¢ize deti musia zmenit’ asponi jeden aspekt situacie, ktori Studuju, aby mohli
zistit', aky vplyv tdto zmena bude mat’. Deti nerobia len opis situdcie ale ju aj menia. Detom
tento vyskum odpoveda na otazku: Co by sa stalo, keby? V primarnom vzdelavani je
experimentalny vyskum vhodnym néstrojom pre osvojenie prirodovedného uciva.
Kurikulum prirodovednych predmetov je Specifické v tom, ze diet'at’'u je uz natol’ko zname,
ze je schopné oddelit’ svoju sktisenost’ od formalneho jazyka a je schopné stavat’ vedecky

jazyk ako podporny prvok potrebny pre vedecky sposob myslenia.

Pri experimentdlnych ¢innostiach a badatel'skych aktivitach si deti primerane svojim
moznostiam rozvijaju okrem vedeckého pristupu k realite aj vedecké schopnosti a kompetencie,

ako napriklad:

e schopnost klast’ skimatel'né otazky,
e schopnost’ vytvorit’ predpoklady a hypotézy,
e zrucnosti vytvorit’ a pouzivat’ jednoduchy prieskumny hérok,

e schopnost’ verbalne a neverbalne komunikovat’ s okolim,
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e schopnost’ argumentovat - vyjadrit’ a obh4jit’ svoj nazor, svoje zistenie a podlozit’ ho

argumentom,
e robit’ jednoduchy zdznam z pozorovania (obrazky, schémy, grafy, pozorovacie harky),
e schopnost opisat’, ¢o vidia,
e hladat’ a zhromazd'ovat’ material, podklady,
e schopnost’ vyhl'adavat dopliujiace informacie zo zdrojov,
e schopnost’ vyberat, triedit’ a usporiadat’ informéacie,
e spoznavaju rézne sposoby ziskavania a vyhodnocovania udajov,

e pouzivat rozne sposoby sebavyjadrenia — graficky znézoriiovat’ osobnu spravu (mapu

mysle), prezentovat’ svoje texty, komentare k zistenym tidajom a podobne,
e spolupracovat pri tvorbe spoloéného dokumentu,

e zhotovovat syntetické vyjadrenie v réznych podobach — vytvarny panel, Struktarovany

obraz, plagét, monotematické knihy, leporela, vol'né improvizacie, rolové hry;

¢ hodnotit, preco niektoré konkrétne myslienky si vyznamné, iné menej a d’alsie.

Vyuzivanie experimentalnych a badatel'skych aktivit v edukécii okrem vysSie opisaného
vplyvu na rozvoj osobnosti Ziaka aktivizuje ucebnu Cinnost’, znacne ovplyviiuje klimu a
prispieva k dynamizacii zZivota v triede. Takato vyucba otvara moZznosti pre sebahodnotenie
dietata ako reflexiu k d’alSiemu uceniu. TieZ priestor pre dalSie formy formativneho
hodnotenia, napriklad v podobe rozvijajuceho hodnotenia jednotlivych kompetencii Ziaka,
pri¢om naplnou badatel'skych aktivit méze byt’ skutocne cokol'vek, o ma pre dieta zmysel a

,minimalne* akykol'vek obsah kurikula predprimarnej a primarnej edukécie.
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Napiste co najviac vyhod realizacie vyucovania mimo triedy (v prirode, v divadle, na
vychddzke, exkurzii..). Svoje zoznamy konfrontujte vo dvojici. Usporiadajte podla
dolezitosti prvych desat” argumentov a porovnajte ich v prezentdcii s ostatnymi

dvojicami.

Podla vzdelavacich standardov Prirodovedy a Vlastivedy vo dvojiciach postavte pldn
vychadzok a exkurzil pre prirodovedné alebo spolocenskovedné ucivo v lubovolnom
rocniku. Uvedte argumenty, preco realizovat tieto organizacné formy a ndjdite

materidlne, technické, financné moznosti pre zabezpecenie realizacie planu.
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Navrhy a ukazky popisnych badatel’skych aktivit

Téma: Orientacia v case — Kalendar

Ciel’: orientéacia v kalendari, jeho vyznam, pouzivanie a usporiadanie mesiacov v roku podla
poradia v Skolskom roku, kalenddrnom roku, ro¢nych obdobi, vytvorenie zoznamu oslav
narodenin (menin) v triede

InStrukcie: Prineste si r6zne druhy kalendarov, rozpravajte sa o nich, o ¢om ktory informuje,
na ¢o sa kalendar pouziva doma, v Skole

e Co myslite, ktory mesiac v roku oslavuje narodeniny najviac deti z nasej triedy?

e Napis si na papier svoj predpoklad a néjdi v triede kamaratov, ktori predpokladali ten
isty mesiac. Kol’ki ste? Ako zistime, kto predpokladal spravne?

e Do prehl'adného nastenného kalendara urob k mesiacu, v ktorom si sa narodil ¢iarku.

e V skupiniach mézete podl'a spolocnych predpokladov urobit’ odhad a prieskum v ingj
triede Skoly. Na Skolskej chodbe pripravte prehl'ad narodeninovych oslav vo vasej triede
a porovnanie s inou triedou.

e Vytvorte si triedny kalendar pocCasia a zaznamenavajte kazdy den pocasie pomocou
znaciek. Vyhodnot'te pocasie za cely mesiac, ro¢né obdobie, kalendarny rok. (Krupova,
Gasparova, 2002)

Produkty: prieskumny list (nazvy mesiacov — pocet narodenin), vystavny panel na chodbe,

triedny prehl’ad narodeninovych osldv, vol'né texty zo zazitkov pri aktivite

Téma: Ovocie, ovocné stromy (Zelenina)
Ciel’: poznat rozlicné druhy ovocia, zistit' ich cenu v obchode a na trhu, zistit' poradie
najobl'ibenejsich druhov ovocia u deti a dospelych
InStrukcia: Napiste si kazdy sam predpoklad, aké ovocie je v nasej triede najobl'ibenejsie.
e Nakresli ovocie, ktoré mas najradsej na papier a vloz ho do Skatule.
e Roztried’ ovocie, zapis do tabul’ky pocty.
e Potvrdil sa tvoj predpoklad?
e Ako je to u vasich rodicov, sirodencov, deti z inych tried? Ktoré ovocie je najlacne;jsie,
ktoré najdrahsie v obchode, na trhu? Urob si znacku na ponuke aktivit.
e V skupinach si pripravte projekt badania na dva tyzdne.
Produkty: panel s vyhodnotenim vSetkych projektov, prehlad prieskumnych listov,

projektovych zdznamov, opis skusenosti...

53



Téma: Rodina a spolocnost — Rodina, Na poste, V obchode

Ciel’: v§imat’ si u 'udi prejavy vhodného spravania voci druhym 'ud’om, prejavy ucty, pomoci,

odlisit’ ich od nevhodného spravania, vediet pomenovat prejavy pomoci inym — dobré skutky

Instrukcie: Cely tyzden budeme sledovat’ spravanie 'udi okolo nas, v triede, doma, na ulici,

v obchode... Na kartu s linajkami si budeme kazdy vecer doma zapisovat’, ¢o sme spozorovali.

Bude nam stacit’ 20 riadkov na karte? Predpokladas, ze zapiSes viac ako 20 prejavov
dobrych skutkov? Zapis si predpoklad ku svojej znacke na nastenku.

Cely tyzden si zhromazd'uj obrazky z ¢asopisov, plagatov, ktoré znazoriiuju prejavy
pomoci, dobrého spravania sa I'udi navzajom.

Prezentuj svoje zdznamy z karty ostatnym, vyznac si, ¢o t'a najviac oslovilo a ¢o sa
najcCastejSie opakovalo.

Urobte zoznam najdolezitejSich prejavov pomoci a starostlivosti o druhych.

V skupinach z obrazového materidlu a na zaklade vasich kariet vytvorte leporelo, knihu

o dobrych skutkoch medzi 'ud’'mi.

Produkty: zoznam prejavov pomoci, kniha, leporelo, vystava kariet

Téma: Rodina a spolocnost — Rodina a pribuzni

Ciel’: poznat roznorodost rodinného spoluzitia, zaujimat' sa o Zzivot v inych rodinéch,

viacgenera¢nych, so sirodencami, bez sirodencov, poznat' vekovu Struktiru rodin v blizkom

okoli

InStrukcie: Pozri si svoj rodostrom a urob bodku k tym ¢Elenom rodiny, s ktorymi byvas

v jednom dome, byte

Ako to je vo vaSom okoli? Akych rodin je najviac — rodi¢ia a deti, rodicia, deti, stari
rodi¢ia? Su okolo vas rodiny s det'mi, bez deti? Zij okolo vas starsi/ mladsi obyvatelia?
Urobme si projekt na prieskum obyvatel'ov v naSom okoli.

Predpokladame, ze...

Navstivte Sest’ rodin vo svojom okoli a zistite idaje o poc¢te novorodencov, dojciat,
batoliat, predskolakov, Skoldkov, dospelych a dochodcov.

Zapiste si, Co ste zistili.

Spolo¢né vyhodnotenie projektu.

Produkty: Sprava do triednych, Skolskych novin

Ukazky historickych badatel’skych aktivit

Téma: Praca a odpocinok, ludia a veci
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Ciel’: Spoznat’, ze s rozvojom vedy a techniky zanikaji na dedinach tradi¢né l'udové remesla,
7ze sa o nich dozvieme len od starych a prastarych rodiCov alebo v skanzenoch, kde sa
sustred’'uju. Poznat’ staré remesla vo svojej obci (salasnictvo, kovacéstvo, rezbarstvo, stolarstvo,
kosikarstvo, tkacstvo, krajCirstvo, tesarstvo).
InStrukcie: Podla literdrnych pramenov o naSej obci si mézeme stanovit’ predpoklad, ktoré
remeslo prevladalo pred 50-60 rokmi najviac, ktoré menej a ktoré najmene;.
e Aj dnes si mozeme zistit’, ktori a kol’ki 'udia v naSom okoli (stari a prastari rodicia,
susedia alebo znami) sa venovali nejakému remeslu (anketovy listok je pripraveny pre
5 rodin).
e Kazdy navstivi asponi 5 domacnosti so starSimi 'ud'mi. Rozdelime si ulice v obci.
e Vsetky informacie si zazna¢ za pomoci cCiarok. Rodina — remeslo.
e Po dvoch tyzdnoch projekt vyhodnotime.
Produkty: vystava vytvarnych prac, vyrobky nasich obyvatelov, fotografie,

Téma: Rodina a spolocnost — Rodina a pribuzni
Ciel’: zistenie rastu alebo poklesu poctu deti za poslednych 50 rokov v rodinach v nasej triede
(v nasej malej obci, na nasej ulici)
Instrukcie: Porovnajme si navzajom svoj rodostrom vo dvojiciach. M6Zeme rodostrom nasej
rodiny rozSirovat o dalSich pribuznych? Mézeme dopisat’ surodencov naSich rodiCov a
surodencov starych rodi¢ov?
e Co myslite, mali viac alebo menej stirodencov ako vy? Dohodnite sa v skupinach a
urobte predpoklad ( rodi¢ia — stari rodi¢ia — prastari rodicia).
e Zisti doma od rodiCov a starych rodi¢ov a ich rodi¢ov, kol'’ko mali sirodencov a zapis
ich do rodostromu (tyzden).
e Pri prehliadke vystavky rodostromov si spracujeme prehladne pocty deti v troch
generaciach rodin v nasej triede a vyhodnotime.
e Rozhovor alebo vol'na téma — Preco je to tak?
Produkty: vystava rodostromov, informacny plagat pre iné triedy, texty do ¢asopisu, listy

starym rodi¢om o badatel'skej aktivite

Téma: Zima, Sviatky zimy — Vianoce
Ciel’: sledovat’ odliSnosti v spdsobe stolovania na Vianoce v rodinach a moct porovnat
s minulostou vo vztahu k r6znorodosti potravin a dodrziavaniu tradicii

InStrukcie: Aké jedld médme na Stedrovecernom stole?
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o (itanie a praca sknihami o tradicisch a viano¢nych zvykoch, tvorba zoznamu
tradi¢nych jedal .

e Myslig, Ze tie isté jedla boli na stole aj u vasich prastarych rodi¢ov? Ano — Nie? —
predpoklad. Ktory druh jedla sa objavi najcastejSie?

e Spoj sa, napis alebo zatelefonuj spolu s mamou alebo oteckom svojim starym rodicom
a spytaj sa ich, ¢o mavali doma na Stedrovecernom stole, ked’ boli eSte detmi.

e Mozes sa to spytat’ aj starSich I'udi, ktori byvaju vo vasom okoli.

Produkty: Viano¢né pozdravy, monotematické knihy — vianocné jedla, zvyky...

Ukazky experimentdalnych aktivit: Vyznam vody, tepla a vzduchu pre klicenie semien, Vyznam
vody, tepla a svetla pre rastliny, Pestovanie hrachu z napucaného a nenapucaného hrachu;
Vyznam kyprenia pre vsakovanie vody a rast rastlin; Vyznam prihnojovania pre rastliny a
vwznam dodriavania zdsad prihnojovania pre dobry rast rastlin; Vplyv hibky vysevu na

vzchadzanie rastlin, Vyznam jednotenia redkovky a iné.

358? Na [ubovolnu tému prirodovedného uciva pripravte namety bddatelskych aktivit

©  ako ponukovy list pre Ziakov.
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DalSie namety podnetnych situdcii k skiumaniu, badaniu, experimentovaniu:

Vykli¢ia semena hrachu skor vo vate alebo v pdde, odkryté alebo zakryté, na teplom
alebo chladnom mieste?

Zistime si poradie najobl'ibenejsich druhov ovocia v triede, tri najdrahsie druhy ovocia
na trznici a v predajni ovocia a zeleniny, poradie najpredavanejSich druhov v predajni
ovocia.

Ktoré ovocie mas najradsSej, ktoré ti nechuti, ktoré si eSte nejedol?

Aké sluzby mozu vyuzivat’ obyvatelia naSej obce, mestskej Stvrte pocas pracovnych a
volnych dni?

Oslov vo svojom okoli 10 I'udi a zisti, ¢o by najviac potrebovali pre svoju rodinu a ¢o
nepotrebuji a maju,

Co vsetko sa nesmie robit’ v divadle, v kine? Zisti tri zakdzané ¢innosti od svojich
rodicov a zorad’te ich v triede spolocne.

Kol'ko dospelych, deti (chlapcov a dievcat) byva vo vasom vchode, ulici? Porovnajte.
Urob zoznam druhov tovarov a sluzieb, ktoré¢ mozes kupit’ v okoli bydliska.

Zistime si poradie najpredavanejSich ¢repnikovych a rezanych rastlin v kvetinarstve.
Zisti, s akymi hrackami sa hravali tvoji stari rodi¢ia, porovname so suc¢asnost'ou.
Obl'tbena rozpravkova postava medzi det'mi v minulosti a dnes?

Velkono¢né zvyky v minulosti a dnes?

Ako deti travili vol'ny ¢as v minulosti a ako travia deti vol'ny ¢as v sucasnosti?
Obl'tbené detské Sporty v minulosti a dnes?

Zisti, ¢i sa nejaké povolania u véas vrodine opakuji u rodicov, starych rodicov
a prarodicov.

Co myslis, davali kedysi rodi¢ia svojim detom také isté mend ako dnes? Aké sa
vyskytovali najCastejsie?

Aké remeselnicke néstroje sa este ndjdu v domécnostiach, v nasej obci?

Pomenuj hru, ktoru sa najradSej hravas? Akt hru mas najradSej? Aku ¢innost’ mas

najradse;j?
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Experimentdlne cinnosti su zalozené na pristupe pokus — omyl, pozorovanie,

experiment, prdca v teréne alebo intelektudlne cinnosti (praca s lit. zdrojmi ...).

Pozorne si prezrite obrdazky 1 az 4. V' skupindch diskutujte o tom, co vidite na obrdzku

a urcite, ktory pristup k experimentalnym cinnostiam je uplatneny v danej aktivite.

58



3. AKTIVITY PODPORUJUCE AKTIVNE
UCENIE

3.1. ,,VOINY TEXT*

C. Freinet sa snazil, aby sa ziaci na vyuCbe nielen zucastnili, ale aby tiez
spolurozhodovali o konkrétnom obsahu vyucby. Na zaciatku novej aktivity preto vzdy deti
oslovil, aby napisali kratky l'ubovolny resp. ,,vol’ny text, v ktorom popisu svoje zazitky,
starosti, poznatky, problémy a podobne. Ziaci mohli pisat’ ¢okol'vek. Hotové prace Freinet
vyvesil na nastenke, kde si ich mohol precitat’ kazdy ziak triedy. Deti potom spolo¢ne vybrali
uréita pracu, ktora ich najviac zaujala. Tym, ze si trieda dany text vybrala, vlastne
spolurozhodla o tom, ¢o sa budu v najblizsich diloch ucit. Spolo¢ne so Ziakmi potom Freinet
vybral ¢innosti, ktoré zvoleny vol'ny text implicitne alebo explicitne obsahuje a kazdy ziak si

naplanoval vlastny plan ucenia.

,Je prestavka. Deti sa vSak namiesto vybehnutia z triedy zhromazdili pred Jozefovou lavicou.
Zaujaty ucitel sa pribliZil a vidi, ze deti usporiadali preteky slimakov. Po chvili pozorovania
ide k tabuli a piSe, ¢o hovoria deti: Jozef priniesol do skoly slimaky. Usporiadal im preteky.
Stavim sa, ze vyhra zeleny, hovori Clementy. Luli stavil na sivozeleného. Ja myslim, hovorf
Honore, ze bronzovy bude skor. Slimaky sa pomaly prestvaju vpred. Vitazstvo! Sivozeleny
vyhral preteky.”

Takto vznikol prvy vol'ny text vo Freinetovej triede. Deti ho so zaujmom ¢itaju a prepisuju do
zositov. Ti, ktori si eSte neosvojili techniku pisania, kreslia slimdkov prepletajuc ich

pismenkami. (H. Siemenowics, 1995)

Volny text Freinet povazoval za prostriedok na spontdnne vyjadrovanie samého seba,
vlastného citenia, vnitorného prezivania a myslenia. Deti v nich piSu, o com chcu, kde chct
a kedy chct, vypovedaju a slobodne opisuju to, ¢o chct povedat’ blizkemu a SirSiemu okoliu.
NajvhodnejSou situaciou sa javi taka, ked’ diet'a samo tuzi a chce vyjadrit’ kresbou alebo slovom
to, ¢o ho zaujima, ¢o chce povedat’, podelit’ sa so svojimi starostami a radost’ami. Ucitel
prostrednictvom ziackej vypovede moze nahliadnut’ do vnutorného sveta deti (diagnosticka

funkcia) a zaroven su texty vychodiskom pre gramatické cvicenia, nacvik Citania a recnickeho
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prejavu deti (didakticka funkcia). Deti produkujti materiél, ktory sa stane skuto¢nym tlacenym
textom, d’alej pouzitel'nym, vyznamnym, potrebnym pre ostatnych, ¢o méd nesmierny vyznam

pre neustale zvySovanie vlastného sebaponatia.

Volné texty rozliSujeme pisané a hovorené. Hovoreny text tvoria deti, ktoré este nie st
schopné zapisat' svoje myslienky pismom. ,,UCitel’ z laviny vypovedi vybera tie, ktoré su
najvhodnejsie k realizacii napldnovanych tloh. Zrediguje kratky text do podoby dvoch — troch
viet, ako optimalne vyjadrenie pre 5-6 ro¢né dieta. Volné verbalne vyjadrenie modze
predchadzat’ plastickému vytvarnému vyjadreniu, realizacii tvorivych scénok. Volné
vyjadrenie je mozné nahrat’, reprodukovat’, vytlacit’ do tlacenej podoby*. (Siemenowics, 1995,

s. 15)

Vyucba citania a pisania v takychto Skolach je potom vel'mi prirodzena. Vychadza zo
zaujmov a zaujatia deti ¢innost'ou, z potreby vyrozpravat sa, potreby komunikovat’ so svetom.
Pre deti je prirodzené vyjadrovat’ sa a komunikovat’ so svojimi blizkymi i svojim okolim.
Prostrednictvom volného textu ucitel moéze nahliadnut do vnutorného sveta deti (jeho
diagnostickd funkcia) a zaroven su texty vychodiskom pre gramatické cvi€enia, cvienia v
¢itani a upravovani recnickeho prejavu deti (didakticka funkcia). Prostrednictvom vol'ného
vyjadrenia vznikaju produkty, ktoré maju prakticku, osobnu i esteticki hodnotu. Autentické
produkty obsahuju vlastné zistenia, myslienky, nadpady deti a umoziiuju ucitelovi vyuzivat

roéznorodé formy ich prezentacie a d’alSie vyuZitie.

o
4
- Identifikujte v technike ,volny text" zakladné principy aktivneho ucenia.
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Priklad volného textu — ,MALY KUPEL* \//

Deti si napriklad zvolili Andrého rozpravanie s nazvom Maly kupel:

Predvcerom sme Reng, Pedro aja polievali zahradu. Ked sme skoncili, povedali sme si:
,Zahrajme sa trochu s tymi zavlazovacimi hadicami.” René hovoril do dvoch hadic sucasne.
Tie hadice boli ale pIné vody. Pedro pocdval na druhom konci. René do nich fukol a Pedro
mal mokrd cell tvar. Teraz zase pocUvam ja — a prud vody mi striekol do tvare. René
prisrauboval hadicu ku vodovodnému kohutiku a povedal mi: ,Zapchaj ten druhy koniec!”
Bolo dost namahave upchat ho rukou. Zrazu na mna vystrekla voda. Bol som cely mokry a
nahnevany. Teraz som zase ja chcel ostriekat Reného. Upchal som hadicu, ale bohuzial —
voda sa vracia a ja som druhykrat vykdpany. Vsetci sa smeju.

Nasleduje praca s volnym textom — plan vyucby

Ziaci spolo¢ne s u¢itelom na zaklade tohto volného textu postupne stanovili nasledujdice
temy dalSej vyucby, ktord si potom medzi sebou rozdelili planovanim prace na dané casoveé
obdobie (tyzden, dva tyzdne...):

Praca v dielnach:
e \/yroba striekaciek (priniest duté drievka).
. Cerpadlo (ngjst valce doma, v triede).
e Povrazkovy telefon a skimanie rychlosti Sirenia zvuku.
e Experiment so spojenymi nadobami a ich aplikacia v zivote.

Intelektové Cinnosti:
e Resers v kartotéke (dokumenty k historii zavlazovania).
e Objav tlaku vody a vzduchu.

e Historia telefénu a telegrafu

Povodny kreativny cin bol dalej aktivne spracovany, az dosiahol podobu planu ucebnych
cinnosti.

(spracované podla Stech, 1992)
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Moznosti prace s volnym textom v naSich Skolach st rozne:

e Deti nosia ucitelovi doma napisané texty av urCeny den sa prezentuju, hodnotia
a vyberaju pre rozne spOsoby spracovania (tlac, Skolskd koreSpondencia, triedne
a skolské noviny, monotematické knihy, triedne a Ziacke kartotéky, cvicenia,
autokorektivne karty, apod.), roznorodost prezenticie a spracovania pritom

zabezpecuje stale nové motivy pre d’alSie pisanie.

e Deti priamo na vyucovani pisu krdatke vol’né vyjadrenia s r6znou tematikou (M0j otec,
v Divadle, Ako nakupujeme, Co mam rad, U nas doma...). Deti potom nahlas &itaju
svoje texty a hlasovanim vybert texty podl’a stanovenych kritérii. Autor text prepisSu na
tabul'u a vSetci pracuji na Uprave textu, precvic¢uju si rozne gramatické javy. Podobne
tvoria texty kodbornym problémom, mozu pracovat sniaucnymi knihami,
encyklopédiami, synonymickym slovnikom vytvorenym detmi kurcitej téme

a pravopisnymi priruckami v procese korekcie.

e Deti spolu napisu text na Pubovol’nui tému, ktoru si zvolia hlasovanim, vyberom
znajviac frekventovanych nametov alebo na ucitelom zadanu tému. Mo6zu to byt
aktudlne témy suvisiace s prirodovednym, spolo¢enskovednym, prvou¢nym ucivom,
témy suvisiace s aktudlnymi udalostami a vztahmi v triede. Najskor kazdy pracuje
samostatne, zapisuju si svoje myslienky na pas papiera (mladsie deti si vystacia s jednou

vetou), potom ich nahlas Citaji a usporiadaju na tabuli.

Aby sa kreativne pisanie stalo trvalou sucast’ou prace v triede, je potrebné neustale evokovat’

situdcie umoznujuce tvoriva vypoved vyuZzitim inSpiracie a invencie v ivodne;j situacii.

p ‘.,,,!l
¥

riestor na expresiu (lubovolna téma).

.
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Optimdlny postup realizdcie techniky vol’ného textu v ZS

1. Evokacia, vytvaranie situdcii umoZiiujucich tvorivi vypoved’. V etape evokdcie ide o
hl'adanie podnetnych situacii, ktoré aktivizuju, inSpiruji. Zdrojom podnetov moézu byt
prirodzené situdcie (napr. mimoskolské pozorovanie, badatel'ské aktivity — prieskum, pokus
a dalSie; exkurzie, vylety; projekty...) alebo situdcie prirodzene posilnené. Patria sem situacie
bezné, v ktorych posilnime iba niektoré elementy, aby sa zddraznil a obohatil fragment
skutocnosti. Napriklad hudobné nahravka, film, video, rozpravka s otvorenym koncom, séria

obrazkov, obrazky vyvolavajuce napétie a d’alSie.

2. Pisanie vol’ného textu. Tvorivé situacie detom naznacuju tému, spociatku ucitel’ pomaha

podnetnymi vyzvami, deti piSu texty vo vyhranenom ¢ase, spolocne.

e tvorba a vyuzZivanie tematického slovnika — rozsirovanie slovnej zasoby, objavovanie

.....

e vlastné pisanie — detom pomahame vyjadrit’ to, ¢o chcti povedat’, hlavne pri zlozitejSich
formulaciach, avsak len do tej miery, aby diet'a malo pocit, ze sa jedna o jeho myslienky,

napady, lebo len tak bude s pychou ¢itat’, ¢o napisalo.

3. Prezentdcia textov a vyber textu. Produkty vzniknuté v procese vol'ného vyjadrovania, resp.
tvorby textu, je potrebné prezentovat’. Cim réznorodejsie spdsoby prezentacie pouzijeme, tym
CastejSie budu deti chceiet’ pisat’ a tvorit. Moznosti prezentacie su rozne. Texty sa mozu Citat’
pre rodi¢ov na stretnutiach a besiedkach, prezentacia pre neformalne publikum spoluziakov
pripadne ziakov inych tried. Texty je nutné d’alej vyuzivat’ pri medzitriednej a medziSkolske;j
korespondencii, pri tvorbe triednych a skolskych novin, ako jazykové cvicenia, tvorivé Citanie,

autokorektivne karty.

Pri prezentovani textov deti ¢itaju v Skole pisané alebo prinesené texty najlepsSie ako
vedia, vyrazovo spravne. Ostatné deti aktivne pocuvaju vystupy spoluziakov, ucia sa
akceptovat’ inych, robit’ vlastné Gsudky, vyjadrovat’ vlastné nazory, argumenty a rozhodnutia.
Nasleduje vyber textu:

e frontdalny — ndzvy textov sa zapiSu na tabul'u a ziaci si hlasovanim vyberaju texty na

rozne spOsoby spracovania;

o vskupinach—vybraté texty v skupindch sa prezentuju pred triedou a z tych sa hlasovanim
moze d’alej vyberat’. V tejto faze povazujeme za vel'mi dolezité vyhnut’ sa formalnemu

hlasovaniu a viest’ deti k zaujatiu hodnotiacieho postoja vo vzt'ahu k praci spoluziakov.
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Kladieme doraz aj na formalnu stranku hodnotiacich vyrokov. U¢ime ich vhodné slovné
zvraty a metddu nedokoncenych viet: Vyberam Jankovu prdacu, pretoze... Myslim si, Ze...

Zhodujem sa vo vybere s Miskom, lebo... Ocenujem... a vyberam, lebo...

4. Korekcia, autokorekcia textu. Ciel'om je upravit’ text do roviny jazykovo spravnej, bohatej

a zivej. Ucitelia Casto vyuzivaju vzniknuté texty ako cvicenia na :

e analyzu textu vzhl'adom na spravnost’ vyrazov a zvratov;
e analyzu textu smerom ku kompozicii vypovede;

e precizovanie a zdokonal'ovanie jazyka;

e obohacovanie ¢inného jazyka deti;

e poznavanie roznych forien vypovedi;

e osvojovanie novych vyrazovych prostriedkov.

Autokorekciu robia deti individudlne (pomocou prace ucitela, pravopisnych kartoték,
vlastnych, samostatne zhotovenych pravopisnych slovnikov) alebo spolocne (zvoleny text sa
napiSe na tabul'u a je vychodiskom pre rézne druhy jazykovych cviceni. Ucitel po d’alSom

spracovani rozsiruje svoju kartotéku cviceni a uloh).

L
Skusenosti s volnym textom v 1.rocniku \_/

,Pracu s volnym textom zacinam tym, ze podporujem deti, aby prehovorili, pocdvam, co
hovoria, povzbudzujem ich vyhlasenia diskrétnymi otazkami, ktoré povazujem za ziaduce.
Snimam a na tabulu piSem ddlezité vyjadrenia velkymi tlacenymi pismenami a tak vytvaram
text (Dieta hovori a v rovnakom case vidi svoje vyjadrenie v novej podobe. Porovnava svoje
slova so zaznamenanym obrazom. Niektoré z nich rozozna aj vo vzniknutej knihe alebo
novinach. V jeho mysli podvedome prebiehaju procesy analyzy a syntézy ako vysledky
bohatych skusenosti tapania, ktoré narastaju a srasticim poctom slov narastaju aj
vedomosti, uci sa nielen pomocou grafického zaznamu, ale aj myslienky, s ktorymi su znaky
spojeneé). Snazim sa, aby ho deti dotvarali maximalne sugestivnymi ilustraciami na vykresoch
i tabuli. Nehovorim im, aby sa snazili citat text, chcem, aby k tomu dospeli az zvliadnu
vsetky pismena. Niekedy sa pritrafi, Ze sa deti spytaju, kde sa nachadza slovo, ktoré som
Citala a nastane situacia, ze dieta mapuje slovo, kresli ho. Dieta intuitivne citi, Zze (expresia)
pisanie je zalozené na znackach, pise svoje vyjadrenia ,svojimi znackami” a porozumie
podstate pisania. Postupne zacina pisanie pouzivat ako prostriedok dorozumievania.
Vybrany text prepisem aj do knihy zivota triedy, pridam jeden z umeleckych vytvorov deti
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reprodukovany kopirkou , ktory dam vsetkym detom vyfarbit. Ostatné prace su umiestnené
v 0sobnej knihe zivota kazdeho autora.

(Sznurowska, A, Przeglad technik C. Freineta z uwzglednieniem mozliwosci zastosowania
ich w pracy przedszkola).

Monotematicka kniha

,Volné vyjadrenie a techniky ako volny text, volna kresba ma zaujali. My, Studentky
Ucitelstva pre primarne vzdelavanie, mame moznost pisat vlastné volné texty na predmete
Alternativne pedagogické koncepcie — Pedagogika C. Freineta. Respektujeme poziadavku
slobody a spontannosti, vyjadrujeme sa na hlasovanim zvolend tému (v zmysle
,freinetovského” hlasovania). Po spolocne zvolenej téme nasleduje rozsirovanie slovnej
zasoby k teme metddou rozhovoru a didaktickych hier. Nasleduje vlastne pisanie s vyuzitim
synonymickych slovnikov. Vsetky texty sa potom sustredia na tabulu, kde si ich ma moznost
precitat kazda z nas a vyberame text, ktory chceme ilustrovat. Vsetky volne texty a ilustracie
sa potom zviazu do jednej knihy s nazvom, ktory bol zvoleny hlasovanim. Vznikne nam
monotematicka kniha, ktord si Citame vzdy na dvod spolocnych stretnuti.”

(citované z portfdlia studentky Ucitelstvo pre primarne vzdelavanie, 1. rocnik, 2018).

Uryvky z monotematickej knihy Technika a vyndlezy (MS, vek 5 — 6 rokov).
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Uryvky z monotematickej knihy ku Ditu matiek s ndzvom ,, ZELANIE A PRIANIE PRE MOJU
MAMICKU* (ZS - 1. rocnik, Format knihy A3)

vine, ako eel§ svet. Prajem Ti, aby si bola

Prial by som jej, aby ma vidy
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%ﬂn Napiste ucebné temy kurikula, vo vyucbe ktorych si viete predstavit tvorenie

4

% monotematickej knihy so ziakmi. Ku kazdej téme vymyslite aspon jeden konkrétny
nazov knihy.

%% ZapiSte  a argumentujte  pozitiva, negativa  ,volnej  expresie” v suvislosti

= s rozvojom funkcnych kompetencii ziaka mladsieho Skolskeho veku.
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3.2. TRIEDNE NOVINY A SKOLSKY CASOPIS

Obsah vol'nych textov stvisi so zivotom dietat’a vychadza z jeho sklisenosti, ma preto
socialny charakter. Diet'a vypoveda nielen o tom, ¢o prezilo, ale aj o tom, o ¢om si mysli, ze
zaujima ostatnych. Kratke pribehy, basne, vol'né vypovede sice najcastejSie obsahuji opis
vlastného prezivania, ale najdu sa aj opisy pozorovanych zmien v prirode, v socidlnom
prostredi i fantazijné pribehy. Kazdé dieta ma Sancu dokazat, ze jeho pribeh bude po
obsahovej, Stylistickej a pravopisnej korekcii vybrany k tlaci. Nasledné aktivity s napisanym
volnym textom su z hl'adiska motivacie deti v tejto technike rozhodujtice. Povzbudzuju deti k
starostlivému prepisovaniu, korekcii (niekedy i spolu s ucitelom), k r6znorodym spdsobom
ilustracie. Vzniknuté texty s ilustraciou sa stavaji produktom, uréenym na cCitanie pre
spoluziakov, rodi¢ov alebo koreSpondenénych partnerov. Staci, ak kazdy tyzden vyberieme dva
alebo tri texty a mame zéklad pre triedne noviny alebo prispevky do skolskych novin. Tvorba
textov aich prezenticia predstavuje prirodzeny spdsob, starostlivii pripravu a nenésilné
metodické usmernenie pre spravnu formulaciu jazykovych prejavov. V pripade techniky
Freineta nehovorime o elitnych novinach so stalou redak¢nou radou, Spickovymi prispevkami.
Tieto noviny maju rozvijajuci charakter pre celd triedu deti. Zdmerom je potenciovat’ a rozvijat’
ich komunika¢né kompetencie v sulade s ich potrebami. Kazdé Cislo zostavuje novy tim deti
s rozdelenymi funkciami — $éfredaktor, veduci rubrik daného ¢isla, vyber ilustracii, ilustrator,
autor uvodnika, graficka uprava, tla¢ a redigovanie, marketing ¢asopisu, relaxacné rubriky ako
krizovka, vtipy, tajnicka, osemsmerovka k téme Casopisu a podobne. Kazdé ¢islo je jedinecné,
hodné rozsirovania, deti postupne prechadzaju vSetkymi poziciami pri ich tvorbe a nadobudaja
roznorodé kompetencie. Casopis nemusi vychadzat' kazdy mesiac v roku, ale napriklad sta&i

ako prezentacné portfolio najlepSich prac Skoly (triedy) raz za 2-6 mesiacov.

¥ ?verg Zapiste a argumentujte pozitiva, negativa triednych novin a skolského casopisu v
-

W suvislosti s rozvojom osobnosti Zziaka mladsieho skolského veku.
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Viytvorte putavy plagat, ktorym by ste motivovali deti k pravidelnému prispievaniu do

skolského casopisu.

28 08EADMICA-USTREDIE ]

(Zdroj: https://www.zsoscadnicau.sk/text/?eqa=dGV4dD10ZXhOL3RIeHQ3JnN1YnBhZ2U9MA %3D%3D)
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3.3. TRIEDNA A MEDZISKOLSKA KORESPONDENCIA

Technika volnych textov spojenych stlaou uzko suvisi s dals$im motivaénym
momentom — Skolskou korespondenciou. Podstata medzitriednej, medziskolske;j
a v neposlednom rade medzinarodnej korespondencie spoc¢iva vo vymene listov (e-mailov),
kolektivnych alebo individudlnych prac deti, monotematickych knih, albumov, obc¢asnych
alebo pravidelnych triednych novin. Ide nielen o prirodzeny podnet ziskavania informécii pre
koreSponden¢nych parterov a posielanie zaujimavych pribehov. Hodnota korespondencie je
ovela hlbsia, slizi na nadviazanie kontaktov a priatel'stva medzi detmi z r6znych §kol, Stvrti,
vzdialenych krajin. Deti poznévaji rozne kultirne fenomény, ucia sa respektu ku zvykom
a zdujmom, ktoré su iné ako ich vlastné, spoznavaji sprostredkovane krajiny s rozdielnymi

ekonomickymi a politickymi podmienkami.

Moze sa realizovat’ v troch krokoch. Prvy krok, najmé pre najmladSie deti, spociva
v nadviazani kontaktu a sprostredkovanie zozndmenia koreSponden¢nych partnerov. Ide o
audio a vizualnu prezentaciu. Deti chct pocut’ hlasy a vidiet’ svojich kamaratov. Na uspokojenie
tejto prirodzenej tuzby ucitelia pouzivaji vymenné video s nahravkami vystipeni deti, kratkym
filmom zo zivota triedy, sadou skupinovych vizitieck. Pomézu aj fotografie, fotoalbumy

s vizitkami.

Vymena koreSpondencie zvyc€ajne pokracuje vymenou triednych novin, ktoré sa mozu
poslat’ 3-4 koreSpondenénym partnerom. Za odoslanie zodpovedaju deti, ktoré tiez prijimaja
postu od partnerov a ako prvé sa oboznamuju s obsahom novej zasielky. Kazda skupina
v triede ma najcastejSie jedného staleho dopisovatel'a a niekol’kych obcasnych. Deti z tychto
skupin si vymieniaji aj osobnu koreSpondenciu, svoje volné texty, fotografie, obrazky,
zostavené pracovné listy, Ulohy, testy z uciva a pod. V stanovenom case posiela za skupinu

uréené dieta spolo¢nu postu koreSpondencnej skupine v inej triede, Skole.

Medzinarodné koreSpondencia vytvara priestor pre rozvoj predovsetkym jazykovych,
ale tiez funkénych kompetencii a Zivotnych zruénosti Ziaka. Ziaci komunikuju prostrednictvom
tzv. dvojriadkovej alebo trojriadkovej komunikdcie. Ako priklad uvedieme holandského ziaka

piSuceho si so slovenskym ziakom. Vz4jomna koreSpondencia ma takato podobu:

1. riadok: text napisany v holandskom jazyku (piSe diet'a z Holandska)
2. riadok: holandsky text preloZeny do jazyka, ktory ovladaju obidve deti — v takom

pripade by iSlo o dvojriadkovu komunikaciu.
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Predpokladajme ale, ze niektoré z deti neovlada angli¢tinu. V takom pripade ucitel
v Holandsku prelozi text 1. riadku do anglictiny a zapiSe text do 2. riadku. Dieta na
Slovensku (pripadne ucitel’ na Slovensku) ¢ita anglicky text.

3. Riadok: Dieta (Ucitel’) zapiSe text v slovenskom jazyku.

Tymto sposobom sa ziaci rozvijaju a sucasne zdokonal'uji vo viacerych jazykoch.

Ukazka trojriadkovej komunikdcie.

L sigoce gl by 5. s llons,

%L.wp-a(/a,&_gw_%_w&mm@_w_g&,temﬁ____" |

le o Ao qotless fo el

Lot o Bur ! B qoo sk b anite I

b Ao jp prortarl  OReos mig maplasd
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Dalsou moznostou medzinarodnej kore$pondencie je koreSpondencia medzi detmi
s rovnakym materinskym jazykom zijiice v dvoch rdznych krajindch. Taktiez sa méze jednat’ o
deti, ktoré sa doma, v centre, v slovenskej Skole v zahrani¢i ucia slovensky jazyk. Vysledkom
medzinarodnej koreSpondencie moze byt spolocné stretnutie na letnom tabore, v Skole
v prirode, na lyziarskom vycviku a podobne. V sti€asnosti Slovéci Zijuci v zahrani¢i ocenuju
akékol'vek moznosti podpory kultirnej identity spojenej s rozvojom komunikacie
v slovenskom jazyku pre svoje deti. Ziadané si rozne fuzie slovenskych deti s tzv.
viacjazycnymi detmi zijucimi v réznych krajindch Europy a zdmoria. Finan¢ne podobné
aktivity slovenskych vzdelavacich centier a kol v zahrani¢i podporuje napriklad aj Urad pre

zahrani¢nych Slovékov a tiez Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR.

Nové moznosti spoluprace a vymeny informdcii medzi detmi poskytuju sucasné
digitdlne a analégové média. Deti sa mdézu so svojimi kamardtmi rychlejSie a CastejSie
kontaktovat’ prostrednictvom zvuku iobrazu. Nové moznosti ponika i internet. Vzjomna
komunikacia a prenos informdcii medzi det'mi navzdjom ovplyviiuje ich procesy poznavania,
emocionalne prezivanie zvySuje intenzitu kvality ich poznatkov a sktsenosti. Kvalitné
nasmerovanie uditefom poméha napliiat vzdelavaci program v ovela SirSom rozsahu

a aktivizujucej klime.

%}) Zapiste a argumentujte pozitiva, negativa techniky triedna a medziskolskd
¥y
&  korespondencia v suvislosti s rozvojom zivotnych zrucnosti a funkcnych kompetencit

ziaka mladsieho skolského veku.
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%p Zapiste a argumentujte pozitiva, negativa techniky medzindrodna korespondencia v
§
% suvislosti s rozvojom Zivotnych zrucnosti a funkcnych kompetencii Ziaka mladsieho

skolského veku.

: '% Sformulujte znenie prvého kontaktného listu. Co by mal takyto list obsahovat a aky
S
& by mal byt vzhladom k réznym vekovym skupindm Ziakov? Zamyslite sa tiez nad

rozsahom listu vzhladom na cielovu skupinu.
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3.4. PREDCITATELSKE OBDOBIE A VOENE VYJADRENIE

Podl'a C. Freineta je prvou etapou pri vyucbe pisania a Citania manudlna expresia.
Detska kresba alebo akakol'vek cielene vykonand manudlna praca je zdrojom verbalnej
expresie. Historia, ktori dieta nakreslilo a nasledne opisalo, ucitel' zapisuje, priCom robi
transkripciu zvukov reCi na znaky jazyka. Dieta, prejavujuc zaujem o znaky jazyka, ich
odpozoruje z tabule, ,kresli* zaujimavé slova a pismena. Intuitivne citi, ze expresia pisania sa
opiera o znaky vyjadrujice fonetické znenie vyrazov. Porozumejtc tej hodnote, samo zacina
pisat, aby vyjadrilo vlastné myslienky. Prechod od kresby k pisaniu nastdva v naslednych
pocetnych hl'adaniach a pokusoch, v ktorych maju velky vyznam ,,skusenosti ziskané hmatom*

(tatonnement experiméntal) a sktisenosti z hl'adania/patrania (experiencé tatonnée).

V procese vyucby pisania a Citania zdoraziiuje Freinet ulohu skolskej tlaciarne (Freinet,
1976 a, 1976 b). Postupny rozvoj pisaného jazyka je mozny prostrednictvom intrapsychického
vzt'ahu, aky sa pre dieta vytvara medzi recou a myslienkou zapisanou ru¢ne. Podl'a Freineta je
zavedenie ucebnice — akou je Slabikér, Citanka, ktora oboznamuje postupne s pismenami,
hlaskou vybranou 'ubovolne z jazykového kodu - v prvej faze skolskej vyucby prvkom, ktory
dieta dezintegruje. Tlacenie vlastnych zapisanych mysSlienok vedie u dietata k vytvoreniu
takého istého prirodzeného a nevyhnutného vztahu medzi re€ou a ¢itanim vytlacenych znakov,
aky existoval predtym medzi recou a myslienkou zapisanou ruc¢ne. Praca pri skladani
(zostavovani) textu ulahcuje vyucbu Ccitania a pisania, to znamend synchronizuje procesy
analyzy a syntézy ako aj automatickl vyucbu ortografie. Stale pouZivanie tlac¢iarne v Skole
dovoluje porozumiet’ podstate transpozicie jazykového komunikdtu na znaky tlace,

a v kone¢nom dosledku ulahcuje recepciu a porozumenie intencie textov inych autorov.

(Tlaciaren a limograf)
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Uryvky z monotematickej knihy ,NAS VYLET NA LETISKO K ZACHRANAROM
(MS — vek 6 rokov)




Uryvky z monotematickej knihy .,V ZOO* (MS — vek 6 rokov)

7



Ked dieta objavi novu cestu komunikécie a pozndvania skutocnosti, akii umoznuje
pisanie a ¢itanie, je to prenho zaciatok dlhého obdobia konstruovania sféry pisaného jazyka

a staleho obohacovania jazykovych schopnosti.

Vela postrehov Freineta, ktoré sa tykaju procesu pisania, sa podobad stanoviskam
Wygotského (Schneuwly, 1993). Vysoky stupen abstrakcie, aky postrehol Wygotski
v komunikatoch realizovanych vo sfére pisan¢ho jazyka, sa Freinet usiloval v praxi zredukovat’
prostrednictvom vyucby pisaného jazyka prirodzenou metédou. Sekvencia: plasticka expresia
— verbalna expresia vo sfére hovoreného jazyka — tlac (skladanie/iprava textu — vlastného
alebo toho, ktorého je spoluautorom — z pismen) v pociatocnej faze vyucby pisania priaznivo
zmiernila bariéru dvojitej abstrakcie (od fonie reci k prijemcovi) a dialdég s Cistym listom

papiera.

Vysledkom aktivity dietat’a vo sfére pisaného jazyka su volné texty. Charakter vol'ného

textu ho odlisuje od typickych skolskych foriem vypovede.

Volny text musi byt autenticky volny. Dieta, tvorca komunikatu, rozhoduje o vybere
obsahu a formy. Dolezity je obsah komunikatu. Linia naracie je niekedy slabo nacrtnutd. Ucitel’
moze pomoct dietat'u pri jazykovom spracovani vypovede pocas individualnych konzultacii,

pri¢om zachovava zamer autora (Co si tym chcel vyjadrit’?).

U dietat’a, ktoré skuSa jazykovo sa vyjadrovat pomocou pisma, existuje problém
motivacie. Zmienuje sa o tom Wygotski (1971). Freinet stimuluje pisomnu verbalnu expresiu,
ukazuje dietatu ciel’ a potrebu vypovedi. VoI'né texty v knihe Zivota triedy, v kartotékach
textov uréenych na ¢itanie a autokorektivne cvi€enia z oblasti gramatiky a ortografie, Skolské
noviny, medziSkolskd koreSpondencia, uvolnuju autentickli motivéciu a potrebu pisania vo
freinetovskej triede (por. Hoff, 1991; Frizen — Johnson, 1991). Aktivity volnej verbalnej
expresie vo sfére hovorené¢ho a pisané¢ho jazyka maju isté didakticko-vychovné hodnoty.
Dolezité je vSak, aby Cinitele, ktoré konstituuji akt komunikécie a ktoré ho sprevadzaju (ucitel’,
situdcia, ktord vyvola expresiu, existujici Specificky priebeh didaktického postupovania),
zachovali autentickll expresiu volného textu a nespdsobili nespravnou modifikdciou jeho
ustrnutie. Vol'ny text — vysledok verbalnej expresie dietata — nie je kone¢nym produktom, ale
iba zaciatkom préce s jazykom. Spracovanie vybraného textu je autentickym rozhovorom deti
o jazyku, diskusiou, v ktorej si determinantmi metalingvistickd a metapragmaticka funkcia.
Autor textu odpoveda na otazky: Preco si pouZil také slovo, zvrat, formuldaciu? Co si tym chcel

vyjadrit? Da sa to povedat inak (tymto sposobom)? Mal si na mysli prave toto?
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Spolocna korektura textu zahiia vSetky roviny jazyka: sémanticku (,,polovanie na
slova®™), syntakticku (zmena syntaktickej konStrukcie vety, néslednost’ viet vo vypovedi,
rozliSovanie viet vzhladom na vyznam — otadzka, zvolanie), morfologicku (gramatika),
fonologicku (vyznenie slov, skuska ,magie zvukov re¢i®), siCasne umoziuje preskiSanie
funkéného bohatstva jazykového komunikatu. Diskusia o texte je tiez diskusiou o funkciach
(komunikacnej, expresivnej, impresivnej, metajazykovej, poetickej). Spravne realizovana
technika vol'nych textov dovol'uje formovat’ metalingvistické vedomie. Technika ma eSte jednu
priaznivu hodnotu zo psychologického hl'adiska. Autotelické skusanie jazyka a pragmatické
poznavanie jazykovych moznosti komunikécie z aspektu vSetkych rovin jazyka prebieha na
jazykovom materiali vybranom samostatne det'mi z jazykového kdodu a nie vyluéne na textoch,

ktoré sa nachadzaju v Skolskych ucebniciach.

‘%@ Zapiste a argumentujte pozitiva, negativa ,volnej expresie” v suvislosti s utvdranim

©  pociatocnej gramotnosti Ziaka predskolského veku.
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3.5. PRACA S AUTOKOREKTIVNYMI KARTAMI

Praca s kartotékou autokorektivnych kariet (autokorektivnych tloh) umoziuje
individualizaciu vyucby, zalozenu na volnom vybere uloh podla naroc¢nosti a mnoZstva
vyrieSenych uloh. Ucitel’, tvorca autokorektivnych kariet, $ije ulohy ,,na mieru* svojich ziakov,
flexibilne reaguje na ich potreby a umoziuje im UspeSne zvladat proces osvojovania si
pozadovanych zrucnosti. Na zaklade vyberu tloh si Ziaci postupne navykaju na ddsledné
plnenie svojich povinnosti vo¢i sebe, ucia sa niest zodpovednost za svoje
rozhodnutie, poznavat’ svoje moznosti, projektovat’ osobné zlepSovanie. Zakladom je vsSak
pravidelnost’ a systematickost’ jej realizacie ako pevnej sucasti vSetkych vyucovacich

predmetov, ako nevyhnutného prvku organizacie ucenia sa.
Co je autokorektivna karta?

Ide o jednoduchy pracovny list s jednou alebo viacerymi uc¢ebnymi tlohami. Stcastou
kazdej autokorektivnej karty ,,alohova* ¢ast’ karty a ,,kontrolna ¢ast’ karty. Uciaci sa riesi ulohy

vo vymedzenom case individudlne alebo v skupine na zaklade uz osvojenych vedomosti.

Ukazka ulohovej casti autokorektivnej karty ¢. 1.

T Naroénost )
Dvojhlasky . . R i ,_‘ )
Precvicovanie slov s 6 - zdrobneniny J'-f——*'

karta 01

1. Spoj ¢iarou zacdiatok vety so spravnym slovom. Pomézu ti slova v ramikoch.

MALY ::" *'\ je fialocka
MALA Lﬁ je potocik
MALA J je jahadka
MALY a je kopka
MALA f je nozka
MALA % je oblacik
MALA 3/5“”3 je guldeka
| potok | kopa | gulka | oblok | jahoda | fialka | noha |

Na ,,kontrolnej* Casti karty je vecnym alebo zdbavnym spdsobom uvedend spravnost’
rieSenia, ¢im sa autokorektivna karta odliSuje od pracovného listu. Po vyrieSeni ulohy si diet’a

overuje spravnost’ rieSenia tlohy, tym samostatne riadi svoje ucenie, hodnoti vlastna pracu.
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Ukazka kontrolnej casti autokorektivnej karty ¢.1.

Dvojhlasky

RIE g ENIE Ako som zvladal dlohy?

O

karta 01

1. Spoj Ciarou zaciatok vety so spravnym slovom. Pomézu ti slova v rdmikoch.

o0
MALY hﬁ-— je fialocka
A | <o /

MALA [‘i je _ __potaeik
MALA J je __ jahodka
MALY EE]? e _ ~~ képka

MALA f je __ noka

MALA % je ~ oblotik
MALA \\/j’ﬂ je - guldeka

‘ potok | kopa | gulka l oblok { jahoda | fialka | noha |

Je potrebné oboznamit’ diet’a, akym spdsobom svoju pracu hodnoti a kde na karte sa
priestor pre sebahodnotenie nachadza. Pri hodnoteni méa dieta na vyber z troch rovni. Symbol
palec hore je zastupcom vyroku v zmysle ,,iSlo mi to skvele, tlohu som zvladol, nepotreboval
som pomoc*; palec vo vodorovnej polohe je zastupcom vyroku ,,ulohu som ciastocne zvladol
pripadne ,, ulohu som zvladol, ale potreboval som pomoc “; palec nadol znamena ,,ulohu som

nevyriesil, bola pre mna ndarocnd “.

UkdZka Priestor pre sebahodnotenie

RIE § ENIE Ako som zvladal dlohy?
[ ( SRR

1. Spoj ¢iarou zaciatok vety so spravnym slovom. Pomézu ti slova v rdmiko

Dvojhlasky
karta 01

[
MALY je fialocka
A | * /

MALA [‘i je ___potacik
MALA ("] je __ jahodka
; ) gg | . A
MALY EB* je | ™~ kopka
MALA f je __ néka
MALA * je ~ oblacik
MALA \\i‘? je A guldeka
potok | kopa | gulka I oblok I jahoda | fialka | noha
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Zakladné poZiadavky na autokorektivnu kartu.

Autokorektivne karty musia byt didakticky spravne koncipované, pre ziaka zaujimavé

(pritazlivé obsahom i formou, primerane narocné...), ale najmi ucelné. Obsahovo moézu byt

zamerané¢ na vyvodzovanie uciva, precvicovanie alebo upevilovanie vedomosti, zru¢nosti

a vSeobecne uciva z réznych vzdelavacich oblasti. Aby ziakov putali novost'ou a boli pre ne

cestou objavovania roznych postupov a rozvijali ich kognitivne procesy, ucitel pri tvorbe kariet

pouziva rézne typy uloh, ktoré jednak zachytavaju rézne hladiny ucenia a obsahuju kolativne

premenné (prekvapivost’, novost’, zaujimavost, vyvolanie kognitivnej neistoty suvisiacej so

zadanim problémovej ulohy, obtiaznost, text mdéze byt vymedzeny grafom, tabulkou a

podobne). Ulohy na autokorektivnych kartach musia byt jasne formulované. Text moze byt

kl'udne dlhsi, ale musi byt pre dieta zrozumitel'ny.

Pri vytvarani autokorektivnych kariet ma ucitel’ k dispozicii r6zne typy uloh:
Ulohy na vyfarbovanie casti obrdzka, grafu, schémy.
Spajanie obrazkov, grafov, schem, textov.
Ulohy na dopliiovanie, dopisovanie.
Hladanie myslienky, odkazu.
Skladanie a rozkladanie obrazkov z jednotlivych casti (na jednotlivé casti).

Odkryvanie casti obrazka.

Praca s autokorektivnou kartou vyzaduje od ziaka, aby si osvojil systém ukonov, ktoré

musi urobit, aby Glohu podmieniujucu ¢innost’ zvladol. RieSenie uc¢ebnej ulohy na pracovnych

kartach predpoklada:

Uvedomenie si ciel'a uilohy — Ziak uvazuje Co mdam urobit?
Uvedomenie si podmienok tilohy — Co je dané a ¢o mam hladat?

Zhodnotenie vlastnych mozZnosti — Aké mam s tym skusenosti? Kedy som  riesil

podobné? Co o tom viem? (odhalenie prostriedkov riesenia) Potrebujem pomoc?
Zostavenie planu rieSenia ulohy — postup k dosiahnutiu ciela. Aku stratégiu vyuZijem?
Praktické operdcie nutné pre uskuto¢nenie vlastného planu.

Sebakontrola a detekcia chyb - Prebehol proces spravne? Kedy a k akym chybam

doslo? Ako tieto chyby odstranit?
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e Korekcia - oprava vzniknutych chyb podl'a autokorektivnej karty.

e Sebahodnotenie vlastnej prace podla dohodnutych kritérii (,,smajlici* — i§lo mi to
skvele, uloha prilis 'ahka, potreboval som pomoc, vobec sa mi nedarilo, uloha bola

prili§ tazka).

Prdca s autokorektivnymi kartami v procese vyucby

Pravidelné zarad’ovanie techniky prace s autokorektivnymi kartami do procesu vyucby
umoziuje realizovat’ vSetky vysSie popisané procesy rozvoja autoregulacnych kompetencii.
Pracu s autokorektivnymi kartami odpora¢ame zarad'ovat do procesov ucenia uz od
predskolskej edukacie, na 1. stupni ZS uz od 1. roénika. Sadu autokorektivnych kariet tvoria
autokorektivne karty s ulohami, ktoré su zoradené podl'a r6znej naro¢nosti a podl'a tematickych

celkov pre rozne oblasti rozvoja — matematicku, jazykovu, prirodovedn i1 spolo¢enskovednu.

Na stalom mieste v triede st ulozené krabice podl'a vyucovacich predmetov, v ktorych su
dve priehradky, jedna na karty ulohové (1U), druhda na kontrolné (1K), pre lepsiu pracu mézu
byt odlisené farebne. S oznacené Cislami a ulozené tak, aby v zasobniku bolo zo zaciatku
minimalne tol’ko kariet v jednom tematickom celku, kol’ko je Ziakov v triede. Ulohov4 karta je
bud’ jedna a ziak ju vypracovava do zosSita( povyrieSeni uklada do krabice, alebo je ich viac

kopii (v jednom euroobale) a po vyrieSeni si ju zaklada do svojho portfolia.

Krabica s kartami je budovana na principe individualizacie vyucby az vtedy, ak obsahuje
usporiadanie u¢ebnych uloh v tematickom celku podl'a r6znej narocnosti (A — zékladnd, B —
strednd naro¢nost, C — vysoka naroc¢nost’), ¢o umoznuje planovanie osobného zlepSovania
a motivovanie k vysledkom (vyborné vysledky — 10 kariet A, 3 karty B, 2 karty C,...). Specialny
vyznam maju autokorektivne karty tvorené Ziakmi pre ostatnych spoluziakov. Kartotéka uloh
s autokorekciou pozostdva zuloh rdznej naro¢nosti a dotyka sa ziskavania vedomosti,

rozvijania zrucnosti, pouzivania vedomosti a zru¢nosti v novych situaciach.
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Ukazka: Priestor oznacujuci narocnost ucebnej uilohy.

frgtn;;f—' N\
Samohlasky Precvicovanie samohlasky a _ hf)

karta 12 - rozliSovanie a/a/a

1. Dopln do viet vek deti slovom. Poméz si Cislom na torticke.

o Ja som Adam.
Ja som Julius.

|7, 7] | D—— rokov
Mam. ... rokov.
Volam sa Lili.
MATN «icimiiaminine rokov.
%xu g Som Zuzka.
w
¢ l Wyl [\V1F: T3 s rokov

v

2. Dopln do slov samohlasku a, 4 alebo a.

ban n, bab tko, knih| , Zrieb , h d, nev dza, koz |

dev t, des t

Aky je postup pri prdaci s kartami?

Individualna praca s autokorektivnymi kartami vo vymedzenom ¢ase pre jednotlivcov
alebo pre skupiny umoziiuje Ziakom pracovat’ samostatne bez staleho vedenia ucitel'om. Preto
zakladnymi poziadavkami su uz spominané jasné formulacie uloh tak, aby nebolo potrebné
dodatoéné vysvetl'ovanie ucitelom. Rovnako tak aj vo faze kontroly. Kontrola spravnosti
rieSenia nie je zavisla na ucitel'ovi, preto je potrebné dieta viest’ k sebadiscipline (spravnost’
rieSenia moze byt umiestnend hned na druhej strane karty, ak ziak chape podstatu prace
s chybou pre vlastny sebarozvoj). Je dobré, ak sa praca s autokorektivnymi kartami spoji
s individudlnym pldnovanim (mnoZzstva kariet pre jednotlivé predmety, néarocnost’ uloh,

partnerov na spolupracu a podobne) na hodinu, na dei, na tyzden.

Zauzivany postup préace s kartami v nasich podmienkach:
e Osvojenie si postupu prdce s kartou na rovnakych ulohdach a zvladnutie orientacie
v ¢ase vymedzenom na pracu s kartotékou.
e Prijatie sposobu sebahodnotenia viastnej prace (smailici — i§lo mi to skvele, tloha bola
prili§ l'ahkd, potreboval som pomoc, vobec sa mi nedarilo, uloha bola prili§ tazka...),
prijatie sposobu hodnotenia vysledkov prdace, urCenie pravidiel, kedy ulohu nemusim

vypracovat’ opakovane (slniecko, body, symboly).
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e Pravidelna praca s kartotékou:

o VvV Case vymedzenom na pracu si ziak vyberie kartu z kartotéky.

o Samostatna praca na rieSeni uloh.

o Overenie spravnosti rieSenia pomocou vysledkovej karty. Korekcia nedostatkov.

o Kontrolnu kartu vrati do krabice podla poradia, aby bola k dispozicii d’alSim ziakom,
prisudi si hodnotenie — nakresli si na kartu symbol, ktory najviac zodpoveda jeho pocitu
préce s kartou.

o Skontroluje cas a moze si vybrat’ novu kartu.

V nasSich podmienkach, v ktorych sa nevyskytuju ¢isté Skoly freinetovského typu so Specialnou
organizaciou vyucby, navrhujeme pouzivat' techniku prace s kartotékami uloh pravidelne
najmé ako prostriedok vedenia k zodpovednosti Ziakov za vlastné uCenie sa a ako dokonaly
nastroj individualizacie vyucby. Badegruber (1992, s. 41) pri nacviku autoregulacie vlastnej
¢innosti ziaka navrhuje pouzivat’ cvicné listy, ktoré pomahaju ziakom osvojit’ si algoritmus
individualnej prace. (priklad: Co mdm robit? — najst a vypisat’ slovesa; Kolko? — desat’; Co
potrebujem? — knihu, pero, zosit; Ako ? — vypisat’ a utvorit’ vety; S kym? — so susedom; Kde? —
v lavici; Ako dlho? — 8,30-8,50; Kto skontroluje ? — sam podl'a kontrolnej karty). Taktiez ide
o efektivny prostriedok rozvoj zivotnych zru¢nosti v podobe rozvijania sebadiscipliny,

sebadovery, iniciativy, spoluprace.

: r'f@ Uvedte pozitiva a negativa prdce s autokorektivnymi kartami pre rozvoj funkcnych

& kompetencii a zivotnych zrucnosti ziaka.
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? Pozorne si pozrite autokorektivne karty a odpovedzte na otdzky. Aké ucivo precvicuje

tato karta? Obsahuje tato autokorektivna karta vsetky potrebné casti? Ak nie, co by

ste na karte zmenili alebo doplnili?

Ulohova cast

Kontrolna cast




Ukazky jednoduchych autokorektivnych kariet na ndcvik individudlnej prace

s autokorektivnymi kartami.

Ulohova cast karty é. 1. Kontrolna cast karty ¢. L

Predna a zadna strana karty.
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UkaZky autokorektivnych kariet v podmienkach primdrneho vzdeldvania.

Autokorektive karty na ndacvik jazykovych javov a jazykovych kompetencii

Ulohova karta Dvojhlasky ¢ 7 (Zdroj: Kovacova, Douskovd, Ciliakovd, 2022)

[

1. Utvor vety. Spoj zaciatok vety s obrazkom a slovom. Precitaj vety nahlas.

Slova s ia, ie, 0. Tvorenie viet.

/Na hlave sa nosi\ ﬁ kostka.
Radi pijeme Ol S Eiapka.
Deti sa hraji na o~ b vietor.

Na dome je 2 okienko.

V slivke je i mlieko.

9 Fuka silny piesku.

2. Dopln slova do viet.

Malé stena je .......ceeennne. ; Malé maca je ......cmcrmurnnne. ;

MAIS KUFA R wiinssssisisisaiiains : MalEZabaje i :

Kontrolna karta ¢. 7

RIESENIE

[ Ako som zvladal dlohy?

1. Utvor vety. Spoj zaciatok vety s obrazkom a slovom. Precitaj vety nahlas.

T

/Na hlave sa nosi\ ﬁ kostka.
Radi pijeme —_| - o _» Ciapka.
Deti sa hraji na — = vietor.

Na dome je—— " okienko.
Vslivke je— — mlieko.

% Fuka silny 5, B piesku.

2. Dopln slova do viet.

Malé stena je steniatko.

Malé kura je kuriatko.

Malé maca je maciatko.

Mald zaba je zabiatko.
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Ulohova cast Samohldsky & 15 (Zdroj: Koviacovd, Douskovd, Ciliakovd, 2022)

" Naroénost X\

Samohlasky Samohlasky a/él/y
karta 15 - rozliSovacie znamienka

1. Dopli farbu veci. Ozna¢ () dlhé samohlasky.

@ Auto je ‘ Vvl Trava je - .
@ o W= © rororcic SNEE
C ~ Sinkoje . *Fialka i A

2. Dopln chybajice samohlasky.

Zlt banan modr sveter ruzov srdce zelen Zaba

Kontrolna cast Samohldasky ¢. 15 (Zdroj: Kovacovd, Douskovad, Ciliakova, 2022)

Samohlasky
karta 15

[ R I E s E N I E Ako som zvladal dlohy?

& s §

1. Dopli farbu veci. Ozna¢ () dlhé samohlasky.

o0

@ Auto je ‘ Vi Trava je - )
‘ Lopta je - : @Pomaranéje ‘
1 Shnkoje 21té) . *Fialka jo WGIOER—

2. Dopln chybajtice samohlasky.

ZIt banan modr sveter ruzov srdce zelen Zaba
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Ulohova cast Tvrdé spoluhldsky & 14 (Zdroj: Kovacovd, Douskovd, Ciliakovd, 2022)

Kontrolnd cast ¢. 14 Tvrdé spoluhldsky & 14 (Zdroj: Kovacovd, Douskova, Ciliakovd, 2022)




UkaZka autokorektivnych kariet na rozvijanie prirodovednych spolocenskovednych
kompetencii.

Ulohova cast Kontrolna cast’

Prava autokorektina karta - ulohova a kontrolna cast karty su spolu na jednej karte.

Uloha na karte: Zloz obrazok a zisti, ¢o sa na
obrazku nachadza.

Postup: Ziak pokusom omylom skladd obrdzok,
¢im hibsie prenika do uciva o kostre cloveka.
Zaroven pracuje s chybou ako s ndstrojom
ucenia, riadi vlastny proces a postup ucenia, az
kym sa nedostane k vysledku a planuje dalsi
postup — vyberiem si eSte jednu kartu alebo mi
to na dnes staci...?

Autokorekcia: V tomto pripade jedna karta
sluzi aj ako ulohova a zdrovern ako kontrolna
karta. Jednotlivé casti skladacky mozu byt
umiestnené napriklad na zadnej strane karty
v obdlke. Ziak ich vytiahne, riesi ulohu

a spravaym zlozenim skladacky sa dostane

k spravnej odpovedi.

Sebahodnotenie: Ziak hodnoti proces ucenia
sa, zapise si hodnotenie hodnotiaceho harku.
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UkaZka autokorektivnych kariet na rozvijanie prirodovednych spolocenskovednych
kompetencii.

Ulohova Gast Pocitanie v obore do 20 ¢&. 1

Kontrolna cast’ Pocitanie v obore do 20 ¢. 1




Ukazky Ziackych prac — Ziaci 4. A triedy

NE LKA | e
Kara 3 S&itanig, odéitanig do 1000 T

4

@ |

Dol
Kama | Nésobgnig, dglgnig do 100 P uand
71k sa cheed dozvediet, v RKlorom hrade sa nachédza pokisd, vypotita)
neslgdovné priklady. Polom ich vgsledky zorad' od najvaésigho.
9:-8« 72 —-K
25:85- 5 K
7' 7= 9! -0
42:6~ _3 =T
.._'. '
o/ i K e Yl 1280 15 0 5 (U
HRAD [ [0 |R | L |a | T | & | A&
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UkaZka sebahodnotiaceho harku — Ziaci 4. A triedy.

i ‘ r
oy Y L ’
T -

-7 f

B
o
47

\

i

s

ﬂ&uﬂwﬂsumw
« Porozumel/a si zadaniu (ohy?
M « Vyriedil/a si kartu sprivne?

2B_ * Akl nérotnost karty i i vybral/a?

-~
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ZAVER

Zékladnou ulohou Skoly je sprevadzat' dieta pri aktivnom uceni, t.j. pri formovani
vlastnych osobnostnych kvalit prostrednictvom aktivnej spolutcasti dietata na pldnovani,
realizacii a hodnoteni vyucovacieho procesu, Skolskej prace a mimoskolského pozorovania.

Nasim cielom je prostrednictvom vysokoskolskej ucebnice a priblizenia jednotlivych
zakladnych principov aktivnej vyucby poukazat’ na moznosti aktivneho rozvoja v podnetnom
prostredi zabezpecenim podmienok pre slobodné vyjadrenie, autokorekciu, badanie a skiimanie
zakonitosti sveta.

Verime, Ze sa Vam prostrednictvom ucebnych textov a konkrétnych uloh podarilo
dostatocne spoznat’ jednotlivé metody aktivneho ucenia a ze sme Vas inSpirovali k novym

impulzom vo Vasej profesijnej drahe ucitel’a primarneho a predprimarneho vzdelavania.
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