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ÚVOD 

 Alain de Botton a John Armstrong (2014), s 

je v  a 

 

 spolupráci 

Pedagogickej fakulty UK v Bratislave so vú etapu tohto 

 

v Banskej Bystrici 

30. júna 2017. Hlavným organizátorom elektronickej vedeckej konferencie bola Katedra výtvarnej kultúry PdF 

UMB v Banskej Bystrici. 

 a odbornú diskusiu. V jednotlivých sekciách mali kolegovia 

 a 

umeleckého vzdelávania. Okrem toho boli sekcie zamerané na umelecké stratégie a 

orientovanú arteterapiu. 

 a  

v  v  a názory na umelecké 

vzdelávanie. 

 a 

 

Lisujte, zaujímajte sa a 

svojich príspevkoch. 

 

 

a pamätajú si aj po rokoch. 

 

 

Daniela Valachová 
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POSTAVENIE UMELECKÉHO VZDELÁVANIA V  
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NONARTIFICIÁLNA VOKÁLNA PEDAGOGIKA  

NA SLOVENSKU – VÝCHODISKÁ A SÚČASNOSŤ  

N ON A R T I F I C I A L  V OC A L  PEDA GOGY -  B A S I S  A N D PR ES EN T  

I VET A ŠT RB ÁK PA NDI OV Á 

Abstract  

Based on the extraordinary interest in nonartistic music in Slovakia, we note that the traditional methodologies as well 

as the professional competence of teachers and teachers in this field are inadequate. There is a lack of professional 

background in Slovakia, mainly focused on its interpretation and methodology of teaching. We also lack interpretative and 

specialist courses for teachers and educators who could and should be educated, improved and qualified in this way. The 

submitted contribution points to these shortcomings and also proposes hypothetical solutions that would eliminate the 

inconsistency of the differentiation of present vocal pedagogy. 

Abstrakt  

Na základe mimoriadne rastúceho záujmu o nonartificiálnu hudbu na Slovensku zaznamenávame stav, kedy sú 

 i pedagógov v 

absentuje odborné zázemie zamerané hlavne na jej interpretáciu a 

 a  a pedagógov, ktorí by sa mohli a  

a  v tomto smere. Predkladaný príspevok poukazuje na tieto nedostatky a 

 v nej vokálnej pedagogiky. 

Key words 

Vocal pedagogy, vocal art, school system of arts. 

 

 

Úvod 

Nonartificiálna hudba v ́chove jednotlivca 

i spolo nosti. Obsahuje v  z  

a  a v  

a 

metodickou pomôckou pri pochopení základných princípov hudby, hudobnej teórie a hudobných foriem pre 
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v  a 

V západoeurópskych krajinách  s ́m záujmom o problematiku 

nonartificiálnej hudby v teoretickom aj praktickom slova zmysle. V týchto krajinách sa be ne usporadúvajú 

 a -

metodické materiály a 

aj nona  v  a v 

systéme západných krajín. Na základe mimoriadne rastúceho záujmu o nonartificiálny, neoperný spev na 

 i pedagógov 

v 

interpretáciu a  

1 Diferenciácia dvoch sfér (artififiálna vs. nonartificiálna hudba) 

Do  i zábavná hudba 

sa rozumel skôr operný spevák, koncertný umelec, spevák k

 a kramárskych piesní, u 

 a otreba 

 

 a  v oblasti nonartificiálneho 

usím 

tendencia konzervatórií a  v zmysle 

 v  a 

 v racovaná metodika 

 

1.1  v kontexte vokálnej pedagogiky 

 o  v  i elementárnu hlasovú 

 a piesne z  v 

 k dispozícii 

 a  v 

 v globálnej a 

Motivácia je pritom  k -technických 

výsledkov. Táto motivácia zase vyplýva z 

 o vokálno-
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kvalifikovaných pedagógov.  

1.1.1  v  

oblému, a tým je hlasová výchova na pedagogických fakultách 

slovenských univerzít. Ide o 

ákladov 

klasickej speváckej techniky s klasickým repertoárom a 

 a 

nonartificiálneho spevu (hrudný reg

 v  o kontraproduktivite náplne 

 v hlasového prejavu 

s repertoárom vybratých piesní priamo z  

a  

1.2  v kontexte vokálnej pedagogiky v  

V Hlasovú výchovu a Spev 

 v -

 

 a  a v prípade jeho 

inklinácie k  a  a odbornú prípravu, aby mohol poz  

a  

v  s 

 a prosperitou 

 a 

 a ný stav je 

momentálne nasledovný. V 

Hlasovú výchovu a  v 

-

 a 

stupni a v prípade jeho inklinácie k  a r a odbornú prípravu, 

 a  v 

 

z nonartificiálnej sféry.  

1.3  v kontexte 

nonartificiálnej hudby  návrhy a  

 v odbore operný spev. Spev nonartificiálneho 

zamerania ma  v  v odbore hudobno-
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 a Spev na základných umeleckých 

  a východisko z 

Artificiálna a  v  i 

 o ich praktickom rozdelení v na 

operný/klasický a neoperný/nonartificiálny spev, a -dramatického vzdelania, ale 

 a schopností daného odboru by sa mala 

 a  a 

ného a vysokého 

 teda konzervatórií a  a AMU). Pri príprave 

pedagogických fakultách, kde je v  v ponuke len operný spev.  

Záver 

 a to (sme si plne v

legislatívne, tak aj ekonomické)  

 a 

 a neúnavná 

 

 

Praha: Nakladatelství AMU, 2008, ISBN: 978-80-7331-137-7. 

Moderátor za mikrofónom. Bratislava: -80-85182-97-2 

CHLÁDKOVÁ, B. 1986.  14s. 

KOLESÁROVÁ, A.: 

-

-7098-073-7, s. 19. 

 a kol.: Encyklopedie jazzu a popularni hudby. Praha: 

Edition supraphon, 1980. ISBN 80-7058-210-3 

 a vokálnej pedagogiky v kontexte 

nonartificiálnej hudby 20.   European Grant Projekt, Results, 

Reasearch and development, Science.  

Dostupné na: http://www.grantjournal.com/issue/0601/PDF/0601pandiova.pdf. ISSN 1805-062X 

Kontakt: 

, Katedra hudby PF UKF v Nitre,  

 

e-mail: ispandiova@ukf.sk 

http://www.grantjournal.com/issue/0601/PDF/0601pandiova.pdf.%20ISSN%201805-062
mailto:ispandiova@ukf.sk
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UMELECKÉ VZDELÁVANIE  

V KONTEXTE OUTDOOROVEJ EDUKÁCIE 

A R T  EDU C A T I ON  I N  T H E  C ON T EX T  OF  OU T DOOR  E DU C A T I ON  

LUC IA  ŠEPEĽÁ KOVÁ  

Abstract  

The paper focuses on the distinctive role of outdoor education and presents the possibilities of outdoor education 

within the field of art education. The author aims at explaining the advantages and peculiarities of outdoor education in 

kindergartens, focusing on music and art education. 

Abstrakt  

 a  v oblasti 

 a osobitosti outdoorového vzdelávania v podmienkach 

 v oblasti hudobnej a výtvarnej výchovy. 

Key words 

Outdoor education. Art education. Kindergarten. Preschool-aged child. Experiential learning.  

 

 

 

Úvod  

Outdoorová edukácie nie je na poli slovenskej pedagogiky známym a 

 v sebe skrýva 

exterié  o 

poskytuje outdoorová edukácia sú pritom nesporné. 

1 Outdoorová edukácia 

 a 

-  a poklesom pohybových aktivít. Viaceré hlasy zo strán pediatrov, 

psychológov, sociológov a v neposlednom rade pedagógov vyzývajú k 

 k prírode a telesnej zdatnosti.  
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Outdoor (z angl. out  mimo, za; door  

 v 

Outdoorová edukácia je skúsen  s  v prvom rade, 

 a prírodnými zdrojmi [1]. 

Kvalitne pripravené a zorganizované outdoorové aktivity (krátkodobé i viacdenné pobyty v prírodnom 

prostredí, v  v  v 

 k spolupráci, kooperácii, partnerstvu, solidarite a vzájomnej tolerancii 

v  

 o  

a mimo dverí. Vzdelávanie v  o  a ich 

prostredím.  

 a 

"prirodzeného", v  v 

sú napr. domáce,  a horské oblasti [2]. 

Donaldson a 

  a experimentovanie. 

 

v roku 1998 publikoval knihu Cognitive and Affective Learning in Outdoor Education

 v nej.  

 v prírodnom a 

pozitívne väzby medzi sebou, ostatným a  v oblasti vonka

 s  a  s 

 

 i v boji 

 

 

V 

 v 

 a  a  a 

 a  a 

vyvoláva ich pasivi  a prebieha samozrejme prioritne v 

 

Kalhous - 
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 a 

aktívne pracujú s  a 

 a   

 v procese tvorby vlastných 

é poznatky. Vzdelávanie 

 

 z 

racionálnym spracovan   

 v  v procese edukácie 

motivované a vzdelávanie 

napríklad i  a efektívny rozvoj 

osobnosti jedinca [10]. 

1.1 Benefity outdoorovej edukácie 

 v 

 

 Zdravotné benefity 

 a duchovné blaho. Výsledky v oblasti 

telesnej, emocionálnej a  v prírode. V dôsledku 

 k  a rôznych 

nezávi

 

 Kognitívne benefity 

 a  a 

lémov. Rickinson et al. [12] hovorí o 

 a 

 o prírode a  

v exteriéri a objasnenie hodnôt. 

  

Deti, ktoré vyrastajú v interakcii s 

 a ako dospelá osoba  

v profesiách súvisiacich s  v oblasti 
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 v 

pracovníkov v  a aktivistov). 

 v  

o 

rozvíjanie v oblasti nielen prírodovedného vzdelávania, ale aj matematiky, komunikácie, telesnej zdatnosti 

a  v neposlednom rade umeleckého vzdelávania. 

1.2 Umelecké vzdelávanie v predprimárnej edukácii 

V  v 

 a spievanie detí. Obsah vzdelávania v 

vzdelávania a  v 

 z 

oblasti Umenie a kultúra  hudobnú výchovu a výtvarnú výchovu [14]. 

 a návyky detí 

 

o komplex hudobných aktivít, ktoré sa nav  a zmysluplne 

 s 

 i emocionálnej stránke. Jednotlivé hudobno 

 

  

  

  

  

 hudobno   

 hudobno   

 

s materiálmi a nástrojmi pomocou jednoduchých výtvarných vyjadrovacích prostriedkov vyjadrovali svoje 

predstavy, rozvíjali si fantáziu a  a rozvíjali si elementárne výtvarné schopno  

a   s prostredím výtvarnej tvorby, predstavujúcej komplexný 

spôsob poznávania sveta, na ktorom sa v 

racionalita, intelekt, intuícia, temperament, fantázia, vedomé i 

 a 

  v . 
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  s tvarom na ploche,  

  s tvarom v priestore,  

  s farbou,  

 spontánny výtvarný prejav, 

 synestézia (medzi zmyslové vnímanie),  

 vnímanie umeleckých diel. 

 

 a pozitívne 

plánovaní a realizovaní outdoorových aktivít v oblasti umeleckého vzdelávania. Zámer tohto príspevku 

 v 

 i  v 

 a  

V oblasti outdoorovej edukácie je potrebné si v  o priestor, ktorý nie je 

 a  a slobodu, ktorá je pre ich 

 a  a  

v dobných 

a  

V oblasti hudobnej výchovy ide najmä o: 

  v prírode a s prírodným materiálom; 

 rytmizácia riekaniek, slov a slovných spojení súvisiacich s pohybom vonku; 

 hlasové a  a hry s hlasom a  

   s rozmanitým prírodným materiálom; 

  z prírodného materiálu; 

   z prírody; 

 hudobno   a hudobno   

V oblasti výtvarnej výchovy ide najmä o: 

  s prírodnými materiálmi a nástrojmi; 

  s farbou  experimentovanie s farbami a  

 spontánny výtvarný prejav vonku, s rozmanitým materiálom, na rozmanitom podklade; 

  a jeho odraz vo výtvarnom vyjadrení; 

  a  s hmotou a  

  a  a umeleckého vyjadrovania v prírodnom prostredí. 
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Záver 

Outdoorová edukácia  a 

aspektov okolitého sveta a následnú reflexiu v 

 v ktorom sa odohráva nie je statický, ale mení sa vplyvo  i  

a  a nové podnety na skúmanie, bádanie, pozorovanie 

a experimentovanie s (nielen) prírodným materiálom. 

Výtvarné aktivity a  z jeho rozmanitosti a 

 a 

umeleckéh  

Príspevok vznikol v rámci projektu: TAKE ME OUT (Erasmus+)  KA2  Cooperation for Innovation and the 

Exchange of Good Practices Strategic Partnerships for school education. 
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VÝZNAM NARÁCIE  

V DRAMATICKEJ A LITERÁRNEJ VÝCHOVE  

V PREDPRIMÁRNOM A PRIMÁRNOM VZDELÁVANÍ  

T H E I M POR T A N C E OF  N A R A T I ON  I N  DR AM A T I C  A N D L I T ER A R Y  EDU C A T I O N  

I N  PR E - PR I M A R Y A N D PR I M A R Y EDU C A T ION  

ZUZA NA  CHA NAS OVÁ  

Abstract  

The aim of the paper is to characterize the narrative, its aspects and importance for the child of pre-school and 

elementary level. At the same time, the paper presents the application aspect of the narrative in dramatic and literary 

education as well as selected didactic methods using narrative approach in education. In addition to the theoretical 

analysis, the paper provides a presentation of the experience from the student pre-school education and elementary 

pedagogy within the subject of Dramatic Education. 

Abstrakt  

 a  a 

 a literárnej výchovy ako aj predstavuje vybrané 

skúsenosti z  a elementárna pedagogika v rámci predmetu Dramatická 

výchova.  

Key words 

Narrative, literary creation, child, didactic method, drama education 

 

 

 

Úvod 

1. 

svojich konaniach a praxi, rovnako ako vo svojich 
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2, 

s.63. hov, stanú sa z nich 

úzkostlivé bytosti, neisté v konaní a 

 

 v rámci umeleckého vzdelávania 

v  v ktorej jedná 

  

1. Dva základné aspekty - ja a tí druhí 

 ja 

a 

 v 

 a nikomu 

inému, a 1, s.254. 

 a udalosti, z  

 o vysvetlenie 

ich konania, a 

 o nás samých od iných a 3, s.92. 

 s druhými, to je 

zákon, z 4.  a 

 

2. Hodnota rozprávania 

 s  a rôzne pedagogické 

výskumy, v rámci ktorých rozprávanie nadobúda v 

mnou, metódou v oblasti vedeckého výskumu humanitných 

 z 

 a vlastnú 

 s 

 s nými o 

 5, s. 33. 
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Hodnota rozprávania sprostredkováva hlas prameniaci z osobnej skúsenosti. Z prehodnotenia zo strany 

rozprávajúceho Ja radúva, skúma a ponúka 

 

a) Pomáha rozprávajúcemu Ja  o sebe, ako o aktívnom subjekte, ktorý je schopný 

rozhodnutí a  a iniciatívy. 

b)  a  

z  

c) 

rozhodnutí 5. 

neoddelený tok,  a  a dávno, hranica a sen, blízko 

a  a 6 s.154. Kto rozpráva príbeh, nie je iba zástupcom tohto príbehu, ale je 

s ot spolu s predchádzajúcimi generáciami. To predstavuje 

 7.  

Dospelí v  a 

je ro

 v 

 

 a 

 

vzájomná modulácia: neverbálna komunikácia rozprávajúceho a 

vplýva. Otázky a odpovede, potvrdenia záujmu o 

 k  Ja som tu pre teba. 

 v  a naopak: a 

prelomenej izolovanosti prostredníctvom obsahu, ktorý nadobúda fyziognómiu a 

6, s.157.  

 v 

 z rozprávania, rodí sa z jeho 

zák

rozprávania, ako sme ho naplánovali 8.  
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3.  

 a m

 z 9. Na túto 

 z návrhov 

10, ktoré sme upravili v súvislosti s naratívnym rozmerom, pri ktorom hodnota 

 jednosmerný prechod od A smerom 

k -  a 

komunikácia je obojsmerná. Obracia sa aj smerom od B k   

Literárne prekvapenia.  k 

zo svojej vlastnej tvorby, pripadne túto vlastnú tv  

 o  a potom 

 v kvapenie 

 

 o . Táto aktivita je zameraná na to, aby 

 o   

s výhraneným hrdinom a  Pri 

 

Stretnutia s literárnymi postavami. 

prípadne dialógu tejto postavy a otopisov významných, ale aj 

 v tomto výbere bude 

 a dej a  s dielami svetovej a slovenskej 

literatúry 9.  

Improvizovaná dramatizácia prozaických textov. Predchádzajúca aktivita bola skôr zameraná na sólový resp. 

 

s ú v tvorivom prostredí. 

 a  z nej.  

 

z ich rodiny a  a ako ho 

pochopili.  
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Literárny karneval.  o  a ich karnevalovému 

s 10. Je zaujímavé a 

 

4. Tvorivé postupy 

Okrem rôznych aktivít práce s  

s  a  z divadelných techník. Ako napríklad:  

Priestorové rozprávkové hry.  a 

rozprávku, príbeh dobre poznali, a 

Napríklad kladie otázky: Kto býva v zi zvieratkami, ktoré bývajú 

v  

 a príbehy

ktorej význam poznajú, resp. mali ju najprv vysvetlenú. Ideálne je, 

 a potom príbeh zahrajú.  

  a 

   o 

Kolombusovi, ktorý objavil Ameriku.  

. Je obmenou predchádzajúcej, s 

ktoré rozdá ostatným a Hlavným námetom by bol seriál o Márii 

 a jednotlivé námety by boli situácie, udalosti z 

 

 Na danú aktivitu sú potr

vymyslené mená a  

s  a pod.) a napr. 

Janko -  a 

tretieho klobúka konflikty a zápletky a 

negatívne. 

 z rôznych kultúr. 10 

 

z  

nie príbehov, v ktorých sa prelínajú postavy z 

stretne Janka a Danka s  s Klárou od E.J.Grocha a pod. 11  

5. Narácia v dramatickej výchove 

 a sú postavené 

 a  
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Improvizácia  a 

bez scenára. Znamená  k  

 v 

12

 a psík sa stratil. Improvizácia preto 

 a 13. 

14, o, 

výchovného ako aj vzdelávacieho prostredia.  z literárneho, prírodovedného, 

 a  v príbehu tak pozostáva zo 

 v ktorej sa príbeh odohráva. 

 a  

z príbehu vyplýva. iaci 

  

 v súvislosti s naráciou je rolová hra. 

   v súlade s danou úlohou zapájajúc svoju 

fantáziu, skúsenosti a 

 v divadelnom slova zmysle a 

rolami) dostávajú. V tomto poníman 15

 Ty si 

 a . Pri rolovej hre sa vychádza z jednoduchého zobrazenia prostredia (napr. 

sme na námestí, alebo na dvore, na ktorom sú zvieratká a pod.) a 

16. Narácia pri rolovej hre je nevyhnutná. Na základe príbehovosti 

rol  

dramatická hra  v 

 a koniec a 

 p  s  a simuláciou. Práve pri nej konajú deti tak, 

ako by asi konali v okolnostiach a situáciách, ktoré sa nasimilujú. Na rozdiel od improvizácie, ktorá má skôr 

ktúru, vychádzajúcu z 

expozícia, vznik akcie, kolízia, vrchol, peripetia, katastrofa a katarzia 17. 

Pantomíma 

realizuje. Pohyb sa spája s  a smeruje k charakterizácii. Pantomíma "pochádza z gr. pantos = 

18, s.265. Vznikla v antickom grécku, kde vo svojej pôvodnej forme 

 v cisárstva (20 pred n. l.  525). Tvorili ju spravidla komické výjavy 

 s  a kritickým vyznením. Antická pantomíma mala 

slávnych mímov, ktorí ju spopularizovali. V n ako prvok výchovy 

k herectvu 19. Pantomíma je vyjadrenie nielen nálady, pocitu, ale aj hraného dialógu. Základom 
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pantomimického prejavu sú predstavy, z 

ktoré ich obohacujú a  s doprovodom hudby, ktorá tieto rôzne predstavy 

vyvoláva 20. Pre moderné vzdelávanie má v 

výchovno-  s ie pri uchovávani 

kultúrneho a 21

da.  

6. Realizácia etúd 

 a elementárnej pedagogiky 

na Pedagogickej fakulte v  v skupinách 

a ako skupina musia vytvori  

a  

 a prenosná.  

 

 

 a  v 

niektorej z - 4.) 

 

a prínosom. Obr.  2  4  
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- 4 

u detí. 

posúva v  v ich 

 

Záver 

niekoho do umeleckého diela, sa sprostredkuje 

 v 

 z  a napomáha 
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k po 22, s.34.  a svoje prvé skúsenosti získava práve 

 z príbehov, o 

 a 

správanie znamená.  

 a prostredníctvom príbehov iných sa 

 

prichádzal s 

úlohou rozprávania, a j

 a torá je ukrytá v otázke: Kedy nám 

 6  
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MEZINÁRODNÍ DĚTSKÁ VÝSTAVA LIDICE  

VLIV KULTURY NA VÝTVARNÝ PROJEV DĚTÍ 

I N T ER N A T I ON A L  C H I L DR EN ’ S  EX H I B I T I ON  OF  F I N E  A R T S  L I D I C E  

EVA  KA LIČ I NS KÁ  

Abstract  

resented 

Autumn 2017. Based on the research at the archive of Památník Lidice, interviews with the jury (from Czechia and even 

abroad), art teachers from elementary art schools with surveys, the work points out not only specifics of foreign children's 

art works, but also how cultural and social environment affects the subject. The given is supported by examples of the 

 

Abstrakt  

  v Lidicích, která na podzim roku 2017 

 v  s  i 

 a dotazníkovým 

 a  

Key words 

children´s art exhibition, Lidice, cultur, children ´s work 

 

 

 

Úvod  

tragické události roku 1942 ve jmenované obci. Teprve v roce 1973 se stala výstavou mezinárodní. V roce 2017 

 

 z  a Slovenské republiky, ale i z  izace 

 a proto 

  25 690  z 83 zemí (MDVV, 



 

Kreatívne reflexívne emocionálne alternatívne - umelecké vzdelávanie 

32 

online). V Lidicích je výstava   

v  a  i  

1  

i v  a jsou 

  

Metodologie 

 v  a 

 k zaslaným pracím jako porotci(hodnotitelé), 

ce o motivech, 

interpretacích a  k  i 

porotci z Hong Kongu, Moskvy, Nove Zagory aj., hloubkový rozhovor s 

kola poroty (30.3.  1.4. 201  a 

prací (zasedání prvního a  

v 

 a  

a   a rozhovor s kurátorkou 

a  v archivu. 

 a pozadí tvorby 

 

 

a  Pro ilustraci vyjmenujme zastoupení 

Turecko a   z  a  

o 6 000 prací a  v  

(Bahrain, Finsko, Francie, Jihoafrická republika, Peru, Seychely, Spojené arabské emiráty, Tunisko, 

Turkmenistán) a  i 

zah  

 v  s 

Ekvádor, Finsko, Francie, Filipíny, Itálie, 

 z  

                                                                    

1 Díla musí být zhotovena v -16 let. 
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 v 

 

a musíme se na ni dívat s ohledem k  a 

 z  k výtvarnému materiálu, nemohou rozvíjet 

 s  historii výtvarn

 z rozvojových zemí  i  

 i k  práce vznikaly, a preference  v 

 i 

dostávaly. V -

patrný v zemích, zmítaných válkou   v obrázcích zachycují v

 

 i k  

 a  z chudýc

 svoboda versus 

ostnatých  

 a 

 a  

k  a nejsou proto v expozici. Tvorba z 

traumata. Dokumentuje to porotce M. Homola, který popisuje fotografickou kolekci z  z roku 2014, 

 a brutality. Naopak to byly 

 i novou 

kategorii - film a animaci, která byla obeslána 112 filmy z 22 zemí (MDVV, online). Porotci vyzdvihli práci dvou 

 z 

pedagogické vedení  Sheepdog Animation School z Kittcheneru z Kanady a Vesnyanka z 

 a animace v  i 

jsou v  v kategoriích klasických   a  

z Brazílie a 

 v  

 k  

V  v  k  a 

 z 

 a  i s  

v  k urikulárním dokumentem na státní úrovni u nás je 
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2. Ze setkání 

 a kulturních institucí3. 4 

velmi úzká vazba s galeriemi a  k  v 

 i 

 

Z a  k  o kterých si 

 a  v 5. Poznatky interkulturní 

 v  a 

 a v  v preferování  

k  

 i v 

 a 

techniku. V  

znalostí a - Hong Kong).6 To se projevuje i v zasedání 

 a zah

 a  a  

 v  School 1955 z Moskvy, kterou vede 

  a  

 a  i 7 

 v  s 

 

z  o 

výtvarné pedagogiky, jak Romankov uvádí, a to i  v 

  

z lokální sociální konvence  v 

                                                                    

2   

3 srov. Diskusní fórum   role kult  

a  

4 Jde o  

5   

   oblasti hodnot, ale i jistou 

razanci, s   dvou neznámých  

  

dovedností (Brucknerová, 2010 s:54). 

6  vyniká v akvarelech, a   

  otevírá se 

diskuse nad rovnováhou mezi autenticitou obsahu a  

7   
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 v 

 

 v zemích u nás i v  k  a  a 

 a  i 8 

v  

s  v  Práce se vzorem je jedním z  a 

 o 

 9   v ruské produkci rozpoznal 

 z  v V souhrnných 

 k atraktivnímu výsledku. 

 z nejedná 

o  

V 

projev.10  v  V ento 

 v  z 

 a  

 

 a politických podmínek se  i 

mající hluboký kulturní základ.  z 

 a  v 

 a 

transferována.  v mnoha podstatných rysech11. 

zkreslení 

 s  k otázkám a 

                                                                    

8 napodobení formy, které postrádá osobní invenci 

a  104) 

9 -  

 kami 

 místo v   

10 V    archivaci. 

11  

 kulturních souvislostech   

  

pro samotnou hru  

t k dílu- -

 . 

(Slavík, online) 
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obzoru. Setkání s  z 

konfrontaci nejenom s dílem samotným, ale i s  k intertextové 

provázanosti s jinými  

.  

 a 

 o  a 

 a 

vybavily, v dá. Podle Gombricha daný fakt 

 a evropské malby  z ateliéru Simply Art 

 v 

 a  a   

3). 

Porotce a 

 a  s  

 v konfucianismu a  

v  a li12 (Werner: 2002: 321). V 

spontánnost a  a  a  i 

 a Lisu Lau k 

 z  s výtvarným zam  

v Honkongu. Jde o  

 a ary, tj. ty, v 

zakódován a dává srozumitelný smysl, nemusí být shodné s aktuálním, reálným tvarem objektu, ale musí být 

abychom byl  s  s bytím.  

Nepostradatelnost ornamentu nebyla ve východních kulturách nikdy brána v pochybnost. Ornament byl 

chápan jako pokus o  

V 

 a proto v 

 k dokonalému zpracování orna

                                                                    

12  zdroj etických ctností. Pojem, který odpovídá staré mytické 

  tedy i tím, co bychom 
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13

pracovaly pouze s ornamentem. V archivu výstavy lze dohledat produkci dívky z Maroka, která pracuje 

 s ornamentem, 45  

 

 k 14  z  

vzniknou  i obsahov   v rozmanitých 

kulturních kontextech. . Mezinárodní 

 a  a  

a 

sugestivní a 

varného projevu 

 i k sociálnímu a 

 v  i se zobrazováním pohlaví 

(Peterson, Hardin 2002: 27).  

  a konání, ze kterého 

se stává kultura15.  v - 

-  a - Tradice a 

 a  

 symboly a 

 a  v í. 
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14   
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VÝTVARNÝ PREJAV DIEŤAŤA V PREDŠKOLSKOM 

VEKU V PODOBE ČMÁRANÍC  

A R T  EX PR ES S I ON  I N  T H E  F OR M  OF  S C R I BB L E   

OF  T H E  C H I L DR EN  I N  T H E  PR ES C H OOL  A GE  

L UC IA  MI NICHOVÁ 

Abstract 

The period of scribbles, which precedes the period of spontaneous content of children's drawing, takes up to two years 

of child. The child displays different shapes but without intention to display any specific subject. Scribbles also appear in 

the drawing of older children, or they are projected into own representation, which many adults consider as 

incomprehensible. For this child, they make sense. Through them, it expresses something specific and they can be 

connected into mutual realtions with various interpretations.  

Abstrakt 

 v kresbe 

né. 

  

a  

Key words  

drawing, pre-school age, scribbles, play, spontaneous expression  

 

áranice, hra, spontánny prejav  

 

Úvod 

 v  z nejakého dôvodu postupne vzbudzuje stále 

napríklad v  a 

 s  a  
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u detí v 

 s 

prostredníctvom úderov a náhodného dotyku kresliaceho nástroja po ploche. Pri mierne plynulej

 v rôznorodej  kruhov, ale aj 

 v 

vytvára rozmanité zoskupenia, je  

Obdobiu, ktoré obsahuje kresby s 

 o vzniku výtvarného prejavu, predchádza kresba, ktorej z

sú akýmsi grafickým vyjadrením celkového emocionálneho dojmu a 

podnetov z 

obsahovej detskej kresby, ktorá naberá o 

 

V 

 a ako sa prejavuje. Postupne  

o  a  a  a ich vzájomné 

prestupovanie.  

,   

z  a  

 v 

skôr do obdobia spontánnej obsahovej detskej kresby. 

 

Obr. 1       Obr. 2 

1 Prvé výtvarné pokusy 

 Roseline 

 

v  a potom v [1, s. 21, 27] 
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intelektuálny faktor a  s  s nejakým 

 o náhodu, prirovná ju k  

v danom momente napadne, alebo k 

 s pôvodným nápadom. V tomto prípade Ide o . Medzi druhým a tretím rokom ide 

o ,

 

 a  

 

 a prirovnávané 

k 

skúsenosti s  

Vyskotová a  obdobie medzi prvým a 

u  v nadväznosti 

obdobia sa pohybuje 

 v 

 k  

 s pohybom celého tela, ktoré sú výsledkom neuromotorickej podstaty. Ide 

o  v  o 

psychomotorickej podstaty a 

motoriky. [5]  

Názory autorov na 

V 

[3] 

Prostredníctvom pokusov vytvára z 

kombinovanie, opakovanie a obmenu  a 

ktorá ho baví. 
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Obr. 3      Obr. 4 

 

Obr. 5      Obr. 6 

 

 a  v ruke, o mnohom vypovedá. 

 a  

 k  v  k stope, 

ktorú po sebe zanecháva a . Z  

o  a  a 

 a kreslí, teda 

 z 

 a  

v 

 odne vznikajú priamo 

 v  

nadobudnú v 

, 
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ktorá bola zachytená a uchopená na pozadí chaoticky sa meniacich zrakových dojmov. 

  v 

 a pozornosti. [2, s. 54-55] 

P -Doureta a  

 k nim biologické vstupy, neurologické zrenie 

a interakcia s  a sociálnym prostredím.  

V 

pohybuje celou rukov, alebo ruky strieda. Ide o  a  v dvoch 

 v 

 v ceste. V r samotný, jeho okraje a 

 a  

a  

 a hrá sa s prítlakom a  v rámci kto  rámci 

 a  a 

pastelky. [4] 

Nutkanie k 

sa odohrávajú a sú  

 

 

 k 

 v primitívnych 

umeleckých dielach pôvodné formy, ktoré podnecovali k nosti. Na základe interpretácie boli tieto 

pôvodné formy prostredníctvom rýh a 

výtvarných diel. Takýto spôsob hry vedie k trvalým výsledkom. [6] 

 

 k pozorovaniu a vytvárajú dojmy 

 v  
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formy pochádzajúce z 

  a  

u  

K  a 

Matka z  

a  a 

 a zadanie inej osoby. 

 a  

v  o  

a  a 

 

V jednom z prípadov, v ktorých sme sa zamerali na deti a 

 a rôzne zvieratá. V tomto 

 a  

a  o 

 a  v  

a  a 

e.  

Aj u  v  a machule, ktoré niekedy vyústia do podoby 

 

K spontánnej hre u malých detí dochádza za stolom, pri hre s j

 z 

 v nátierke sa stáva 

stre  a potom sa s  

a  a  s nimi. Aj pri jedle ich fantázia funguje 

a z  z g  

a neprejavujú záujem o  k  stolovania a 

ruky a 

 a 

 je hladné a   a  s 

 k  
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5 Zobrazenie prvých foriem 

K ovládnutiu  v 

 a  z 

 a  

 a z 

 [2, 3] 

 

 

,, (  v  

 a 

 o 

 a 

sústredenie a  

), je zpracován a  z 

 , 

 v 

 k 

 s  

 o  

) v 

hodnota, ktorú charakterizuje ako zachovanie celkového obsahu predstavy a 

 

  k umeleckej forme, menia sa 

 úvahe o  a to len prostredníctvom 

 o umeleckom myslení a 

 s ktorým je nevyhnutné sa vo výtvarnom 

 k otázke f

koloritu, uniká jeho zámeru a  o 

ritu, kde farby 

 a 

 



 

Kreatívne reflexívne emocionálne alternatívne - umelecké vzdelávanie 

48 

 

Obr. 7       Obr. 8 

6 Náhoda a umýsel v  

U týhto deti sa zriedka stretavame s reakciou  a 

 Vyjadrujú sa spôsobom, 

 a 

V  k zadanej téme sa 

takmer vôbec nevyjadrujú a 

  a 

 

 

a ,,Náhoda a úmysl se mohou podporovat a  i 

nakreslit, vede je jeho záliba v  

 s pôvodným významom, doplnenú o  

a  z predstavivosti, tvorby 

nových produktov, zriedkavých a  

v podobe zadanej témy. 

 k 

 v  

 i  a 

 [3, s.20] 

prvého vzdoru, ktorým nedávno prec  

s  a  z 

rnej výchovy. Chlapec si zakladá na tom, 

 a  v 
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 v  s  a  

v  v  a zaujíma ho to. Takmer v  

o  s  a interpretovaní: ,,  a tu ide 

auto po ceste a tam bola jama a   

a  v kresbe prebieha dej,  

V  mnohých podobných prípadoch sme zachytili ako je die  a 

 a  

o  a ignoranciu 

 v 

 a podobné zásahy, ale len v miere, v akej má 

a od kreslenia a 

 o  v  a 

komentuje a v 

 v  a 

slenia. Ako v 

 a 

sme sa aj s  s 

 a 

inej osoby a  

 

[3, s.20] 

 

sa nevráti k  a 

  s 

 v 

,mô

 s  s  

i s  [3, s.20] 

Chlapec vo veku 5 rokov a  z rozprávok a  

a  v kresbách a aby 

re seba 

 v  k nemu sadne mama a 

 

 o  a 
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  o  

 a 

namísto 

 v  neho opravdový vynález, 

(  

 

K názornej (obraznej) tv  v podobe jednoduchých druhov 

tvorenia, ktoré vznikajú napríklad z dlhej chvíle, pri oslabenej pozornosti, únave, poklese aktivity. Nie len stav 

oslabenia, ale naopak aj stav napätia vedie k ich vzniku. Jednou z 

V 

 

a spojenie jednot  a  s tendenciou 

k  

 prípade dvoch chlapcov vo veku 4-  o 

mesiaca, po  a 

 z vlastnej vnútornej motivácie chlapcov, nemoh  z 

 a 

 v takúto formu hry, ktorá podporuje rozvoj predstavivosti a jemnej motoriky. Samotná 

akcia sa odohrávala na papiery, sprevádzali ju plynulé a 

 v rovnakom smere. 

 k 

 a tak úplne vytrácala. Aj tento fakt viedol 

chlapcov k vzájomnej hre o nevytratí úplne. Celý proces prebiehal 

 

a  v  v rýchlom tempe. Na 

prekladali z  s viacerými. Podobné situácie vyvolávala interakcia medzi 

iného aj k hravému zamestnaniu svatstva. Po 

apiera, celkový výraz bol 
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 a 

do  

V  o  a 2 mesiacov. V domácom prostredí kreslí rôzne 

 o konkrétne obrázky, ide skôr o náhodné 

 a 

  

z nich nakreslila maminu, tatina a seba. Z 

 a  a vyfarbuje. 

 v  s  a ona 

 

v 

 

 

h, z 

,,bezrozmyslových a 

reaguje odmietavo a , alebo je ticho, ignoruje a 

 z 

vníma ako abstraktné, málokedy v  a  rodinu. Ak tento 

moment nastane, vtedy ju pochvália, porozprávajú sa o obrázku, ocenia ho a 

 z 

takmer stále. 

 

 o  

a cibrí jemnú motorik  tejto podobe, takáto 

 z prístupu, ktorý mu je vlastný. Význam a obsah 

obsiahnutý v  

 

Obr. 9       Obr. 10 
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Obr.11        Obr. 12 

Záver 

 k degradácii 

 k neistote a 

vlastné schopnosti a  a 

 a 

prvok svoj hlboký význam sám o sebe a dokopy 

kresbu opisujú, vracajú sa k detailom. 

 v nej 

 a  

 o 

kresby interpretuje  a  z  

k  

V  a dokázalo, aby bol v kresbe 

nasledovalo zámer. Z predchádzajúceh  

v podobe  a farieb, hravé dotýkanie pasteliek v protismere, 

 a 

. Nenásilným a 

 s  a 
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Obr. 1-12 (archív Lucia Minichová, Daniela Valachová) 

Obr. 1-2 Deti vo veku okolo 3 roky 

Obr. 3-4 Deti vo veku 2-3 rokov 

Obr. 5-  

Obr. 7-8 Deti vo veku 2-3 rokov 

Obr. 9-  

Obr. 11-12 Chlapci vo veku 4-5 rokov 
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DETERMINÁCIE TVORBY UMENIA  

A VÝCHOVY UMENÍM  

DET ER M I N A T I ON S  OF  T H E  C R EA T I ON  A N D A R T  EDU C A T I ON   

KAT A RÍ NA  S OKOLOVÁ  

Abstract  

The brain research proves a fundamental influence of the art on the humans intellectual abilities. This discover has 

a significant sense for the of child education field. The paper deals with new scientific knowledge from the field of brain 

research and the resulting consequences for art education. The author reflects the influence of the creation of works of art 

and the reception of art on the development of mental, intellectual abilities of an individual. It points to the background 

of modern concepts of school art education and indicates the causes of marginalization of education through art in 

education. 

Abstrakt  

Výskumy mozgu dokázali zásadný vplyv tvorby a recepcie umenia na rozvoj mentálnych, intelektuálnych schopností 

 

z oblasti výskumu mozgu a z nich plynúcich dôsledkov pre výchovu umením. Autorka reflektuje vplyv tvorby umeleckých 

diel a recepcie umenia na rozvoj mentálnych, intelektuálnych schopností jedinca. Poukazuje na zázemie moderných 

 a galerijnej edukácie a 

vzdelávaní.  

Key words 

art, culture, human, brain research, atr education 

 

, výskumy mozgu, výchova umením 

 

Úvod  

pragmatické potreby a  v 

 

z  o 
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vkusu) boli dôvodom pre zahrnutie kresleni  významu 

 vzdelávanie 

detí o  a výtvarného umenia (t.j. výchovy k umeniu) 

v  v  k otvoreniu výstavy První 

 v Náchode r. 1902 (o  a publikoval pod 

názvom O ).[1] 

 v 

 o ich marginálnom postavení: zo v

 o  a obrazných znakov 

v latformu, za 

-výtvarnej gramotnosti, v 

 z 

ani zmysel estetických  

 

1 Umenie a  

Umenie sa z 

sapiens   o 

 

marginalizácia role umenia (a vorbu 

 s monumentálnymi rozmermi. Tvorba diel umenia 

a  

 a sôch siaha do mladého 

Objavené boli najprv v  v 

podvrh. Z  a 

estetike a  ucionizmu ako lineárne vnímaného vývoja druhov, 

a následne aj pokroku v  a 

formy krásneho/vysokého umenia vnímané prizmou akademizmu a 

p  z dejín umenia, 

 s  

a  v 

artefakty jaskynného umenia, boli uznané za pravé. Stalo sa tak v  
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a následne aj umelci prejavili záujem o tzv. pôvodné zdroje výtvarnej tvorby umenia  v 

 o  

v  týchto dejov v krajinách Západu paralelne prebehol 

proces zoficiálnenia avantgardného umenia (antipólu akademizmu). 

 o  v  v Lascaux 

 o originalite pravekých tvorcov neboli pochybnosti. 

Mn  v 

osvetlenie priestoru a  a  

v 

úsilie ich rôznych (a  

a  v  z 

 i 

problémom. 

 000/ 35  000 p. n. l., vo 

 s  v 

 v ére doby kamennej, boli vytvorené viaceré monumentálne svetské i sakrálne 

lokality. Takou je napríklad Göbekli Tepe, lokalita v juhovýchodnej Anatólii blízko hranice Turecka a Sýrie. 

Medzi rokmi 1996  

 a   

 

Nezodpovedano

  v 

Len preto, aby vytvorili monumentálne artefakty, ktoré dne

-

 v Göbekli Tepe kresali obrovské 

kamenné monolity v  s 

  a i.   

a ou z  k schopnosti 

 s vierou, s 

 z  

 a dodnes 

vykonávanie mágie, 
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s   v nej bolo zobrazenie 

 

 o 

Z lizácia charakterizovaná tvorbou nástrojov (techniky) a 

 i  i 

 

 a 

 a rozvíja edukáciou. Tá ako 

záme

pôsobenie edukátorov  zdrojov prenosu danej kultúry  

 vedomosti a 

talentu pre isté výkony. A zvinutie, 

zdokonalenie vlastných dispozícií, schopností i 

 v  z rôznorodých oblastí poznania sveta 

a  v  

 a neurovedy  

 a sociologické 

diskurzy v 20. st. Renomovaný austrálsky archeológ, historik a lingvista Vere Gordon Childe v svojich dvoch 

prácach z  a 

civilizácie. Vedomie a materiálnej bázy, tvorby 

nástrojov (t.j. techniky). Jeho teória bola v súlade s Marxovou teóriou základne a nadstavby. Childe zmysel 

intelektuálneho výkonu jedinca vzhliadol vo výkone zameranom na dosiahnutie pragmatických, utilitárnych 

 v rozvoji 

 v  v  a  

Abrahama Maslowa, amerického psychológa, psychiatra a filozofa, preslávila jeho pyramída potrieb 

 

 k 

potrebe lásky (prijat  k potrebe sebarealizácie ako vrcholu jeho 

ako podmienka pre vznik menej naliehavých a 

pyramída potrieb tak sleduje evolucionistickú a materialistickú paradigmu diskurzov o lineárnom vývoji 

-neolitického tvorcu svätyne v Göbekli Tepe, tak 

 s pochopením a s interpretáciou zmyslu existencie týchto artefaktov. 
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 a  a 

 z umeleckých diel, z 

schopno  a 

neurobiologickým, neurofyziologickým výskumom mozgu dnes vieme, ktoré oblasti mozgovej kôry sú 

zviazané s  a  v moz  

 z reality. Platón tvrdil, 

 v  v  o pocite 

krásy a   a estetiky sú v 

  

Hideaki Kawabata a  v 

 nimi skúmaných osôb sa 

 v 

obrazov vznikla pritom v  

Výskumníci z talianskej Parmy pod vedením Giacoma Rizzoltiho nedávno odhalili v loveka tzv. 

zrkadlové neuróny v -

tich rokov 20. st.), ktoré sa aktivujú pri vykonávaní istej akcie ako i pri jej vnímaní vykonávanej inou osobou. 

Majú teda podiel na imitovaní a 

 

sa do emócií iného jedinca. [7] Ak teda umelecké obrazy sprostredkujú (obrazne vizualizujú významové 

 v súlade 

s autorovým zámerom.  

ako aj to, 

. [8] Vetulani 

uwaga poznawcza  

 a zapísanie v pracovnej pamäti. 

 a  a uchovávanie intelektuálnych vedomostí 

(a  a integráciu podstatných kontextuálnych informácií, majú 

zohráva 

 v  a  v  a to cez svoj vplyv na 

kontrolu mysle, pocitov a  a  

 a 

kontakt s  v  v podobe 

 -

 Artful Learning. Zaviedli ju v 

Centrum for Artful Learning at Gettysburg College  a to v  v Kalifornii s výrazne 
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 v Los Angeles, ktorú 

 v  z tzv. sociálne znevýhodneného prostredia. Stratégiou Artful Learningu 

 praxi tak boli overené celkové pozitívne 

vzdelávacie efekty umelecko-výchovných predmetov. 

Záver 

Tvorba a 

jedinca i  o tvorbe umeleckých diel od 

 

a zmysel kreácie osobitého druhu estetických artefaktov, ktoré nazývame umením. 

V 

-  v  a 

 a  

 a  

  

i 

digitálnym 

 a  v 

(ako-  a to ani pre to, aby sme boli uznaní za umelca. V diskurzoch o rôznych 

O 

 s é a aj vo 

 

a 

chnický nástoj za zdroj kreativity. 

 a 

individuálny mentálny výkon. Ten je aj zdrojom tvorby techniky, nástrojov. Archeologické nálezy z 

kultúr to dokumentujú umeleckými artefaktmi a 

jedinca  rozvoj jeho intelektuálnych schopností. 

 

1. HOSTINSKÝ, Otakar a SCHNEIDEROVÁ, Hana. 1986. Otakar Hostinský a jeho odkaz pedagogice. Praha : Státní 

pedagogické nakladatelství. 171 s.  

2. ROBINSON, Ken. 2006. Do schools kill creativity? In TED [online]. Dostupné na: 

https://www.ted.com/playlists/171/the_most_popular_talks_of_all  

https://www.ted.com/playlists/171/the_most_popular_talks_of_all


 

Kreatívne reflexívne emocionálne alternatívne - umelecké vzdelávanie 

60 

3. SCHMIDT, Kurt. 2009. Göbekli Tepe. Eine Beschreibung der wichtigsten Befunde erstellt nach den Arbeiten 

der Grabungsteams der Jahre 1995 2007. In K. Schmidt (ed.), Erste Tempel Frühe Siedlungen. 12000 Jahre 

Kunst und Kultur, Ausgrabungen und Forschungen zwischen Donau und Euphrat, (Oldenburg 2009): 187 233. 

ISBN 978-3-89995-563-7. 

4. CHILDE, Vere Gordon. 1949. . Praha : Svoboda. 198 s. 

5. CHILDE, Vere Gordon. 1966. . Praha : Svoboda. 267 s. 

6. KAWABATA, Hideaki  ZEKI, Semir. 2004. in Journal of Neurophysiology. Published 1 April 2004 Vol. 91 no. 4, 

1699-1705. 

- neurobiologia empatii. In Neuropsychologia [online]. Dostupné 

na: <http://neuropsychologia.org/wspolczujacy-mozg-neurobiologia-empatii>  

8. VETULANI, Jerzy. 2014. Mózg : Fascynacje, problemy, tajemnice. Kraków : TYNIEC Wydawnictwo 

Benedyktynów. 308 s. ISBN 9788373545205. 

Kontakt: 

Katarína, Sokolová, PaedDr., PhD. 

Katedra výtvarnej kultúry Pedagogickej fakulty Univerzity Mateja Bela 

 

e-mail: katarina.sokolova@umb.sk 

 



 

Kreatívne reflexívne emocionálne alternatívne - umelecké vzdelávanie 

61 

OBRAZ, SLOVO, VÝZNAM. 

KONCEPTOVÁ ANALÝZA PROJEKTU  

I M A GE, W OR D, M EA N I N G C ON C EPT  A N A L YS I S  OF  T H E  PR OJ EC T  

KAT EŘINA DYT RT OVÁ  

Abstract  

The relation of the image and the word is a complex and essential relationship which produces fruitful tension both in 

the art world and in the area of art education. The Taryn Simon project in the Rudolfinum 2016, entitled "Image Collection", 

exposed this problem. The text notes the difference between the different ways of words and images, how differently their 

versions of the world are. Topics that emerge from the project are randomness and sorting, archive and organization, and 

the seeming neutrality of each system. Reflection explains that words are not a transformation of reality, they are not 

a sample of what is spoken, they are arbitrary, whereas images are icons, that is, under any angle of style or mode of making 

the world (Goodman). This opens up a broader subject matter that sometimes makes it difficult to educate the field, such 

as the semotic channels, how they differ, the world is out of reach, and the objects are made up of media.bstract in english.  

Abstrakt  

Vztah obrazu a slova je spletitý a podstatný vztah, k  v prostoru oboru 

výtvarná výchova. Projekt Taryn Simon v Rudolfinu 2016 s 

 a  z projektu 

vyplývají, jsou náhody a  a organizace a 

 o rární, zatímco obrazy jsou ikóny, tedy 

 a 

médii.  

Key words 

Image, word, creation, media, education  

 

Obraz, slovo, tvorba, média, edukace. 
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Úvod  

Téma projektu Taryn Simon v galerii Rudolfinum16  a aktuální téma 

 a  a namalovaným, jak média transformují 

 a 17  úvodní informace o celku výstavy. 

Kurátorem výstavy Taryn Simon a autorem doprovo

( vedlnost nebo moc, 

zkoumají podoby a 

 a   

Výstava, z 

 v 18, 

 a  a  s médii a pro 

úvahy na rozhraní slovo   

1 Obrazová sbírka 

 z roku 

 

a 

-  a 

sbíraných od roku 

 s  s 

 v  a organizovat 

vizuální informace a 

19. 

 a ochu jiný 

 a 

 a 20  

                                                                    

16 Galerie Rudolfinum, 27. 4.  10. 7. 2016 [online]. [cit. 2017-01-31]. Dostupné z: http://www.galerierudolfinum.cz/cs/exhibition/taryn-

simon 

17 Tímto projektem  

z této velmi zajímavé výstavy. 

18   

19 Z  

20 Galerie Rudolfinum, Americký index skrytého a neznámého [online]. [cit. 2016-09-06]. Dostupné z: 

https://www.youtube.com/watch?v=NEjIQRxx-7Y 

http://www.galerierudolfinum.cz/cs/exhibition/taryn-simon
http://www.galerierudolfinum.cz/cs/exhibition/taryn-simon
https://www.youtube.com/watch?v=NEjIQRxx-7Y
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a nejvíce exponuje problém rozdílu slovo   

a ►obr. 01-11.  

 

   

 Obr. 01      Obr. 02      Obr. 03 

   

 Obr. 04      Obr. 05      Obr. 06 

   

 Obr. 07      Obr. 08      Obr. 09 

  

 Obr. 10      Obr. 11  

 a 21. 

Proto slovní zásoba a Symbolizace se tak ve své základní 

                                                                    

21 V   

a  nemoci 
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 i 

 a  

v  a nosti (Cassirer, 1996, s. 50  a 

vizualit a  a prostoru kontinua a  a struktury nových 

úvah. Tak se abstraktní útvary v  

a  v  a 

 o  a  a  o kterou 

vnímáme22. 

 a 

 o 

obklopuje? A 

 a my bychom o  i stejným 

 a 

 

Jedním z  o kterých 

 

 (Peregrin, 

1999, s. 11). 

 a  a  s ním a jako 

s  a -tvorby. Je to dynamická soustava fungující podle pravidel. 

 v komunikaci a -

 

Taryn Simon nastavením konceptu projektu ot

fotografiemi a ►  a ►obr. 

02- ► ► ► ► ► obr. 

►  a ►  o  

a jazykovou) a 

potvrzuje Quine,  a 

tech mílí a 23

 a  z  a  

                                                                    

22  publikaci SLAVÍK Jan; CHR

Stanislav a  

23 W.V.O.Quine, Structure and Nature, in: Journal of Philosophy, 89, 1992, s. 9 (Peregrin, 1999, s. 30)  
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a  a vidíme. Strukturu je vhodné studovat v konkretizovaném kontextu 24 

(Peregrin, 1999, s. 30). 

►obr. 02-

 a 

   k 

fotografii  

krýt s obrazem, ani v ►obr. 05 -  a 

25. 

 a 26. 

byl  a 

taxonomické systémy   a zoologická terminologie, 

chemické formule  

2 Akce, událost, stav 

►obr. 06 Laviny  ukazuje jiné rozost en  slova kontextem vybraných obraz . Mohli bychom toto 

t d ní nazvat jako smíchání proces  a d sledk : ve stejné 

dopad a  i  v Událost  

a  o proces, probíhá v 

 a zuje 

(designuje) k  k 

27

 a  

                                                                    

24 Kontextem, ko-textem a  tvorbu ob

RAUDENSKÝ, M. a kol. Ko-text;  

pro metodu kontextové analýzy. 

25 Exprese a  exempli  goodmanovském slova smyslu (Goodman, 

2007). 

26 Termíny extense a  

 

synonym, kam objekt odkazuje).   

jazykový znak nabývá skrze texturu (nez jak 

a  

27  zvukomalebná, 

lavinu lze namalovat s denotací k bvyklý pohyb. 
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v  i zvukovou 

sémantiku). 

 a 

 a  o 

 v  s 

mohu obávat, mohu s  tomto 

 a 

 

a dále odvodil událost z 

el 

 2003, s. 67). 

Jedná se o  s  a 

jevících slov v  a 

 i dílo a  

a kvalitu díla.  

 

 a 

alterace. Jak Slavík k tomuto procesuálnímu vztahu v  a 

 a  

a  v 

 a dává 

 k hledání alternativ s ených s 28.  

3 Obraz jako vzorek 

 v 

 azem 

 Slova jsou abstrakta,  a tato pravidla vykonají onu 

protifaktickými 

podmínkovými výroky. Slova nenálepkují pravi

jazyka, který je aktivní a 

                                                                    

28 Alterace a její podstatný vliv na kvalitu tvorby  jak a - 

a  95.  
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nemají tvar, nenesou zrno jako obrazy29

myslíme, vyslovujeme.  

 o 

30

 i barvu, pak zbyla materialita 

 

 slov a - a 

jazykem a  o  

 v -

jazykem, a  

(Dennett, 2004, s. 51) 

Na ►  a  pod tímto názvem se ve sbírce nacházely dané 

 v 

 o 

arbitrární. U slov nás proto tato jejich obvyklá praxe k 

u  

 a  

v souvislosti s vyklým, a  s  

► ►   k 

e podobná pravidla 

 a 

vyrovnané textury a 

 a barvy. Tento stav dekontextualizovaného vizuálu 

a  

                                                                    

29 Motivovaná slova islost s  

nesouvisí. 

30 

 po  

 denotátu 

podobné, pak zobrazení na podobnost   museli jsme se doptat. 

Dohodneme-

Podstatný je tedy kontext, v jakém se dv  
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 a 

 s  a  z tatních.  

Zatímco v  o doslovný materiál s 

 a  a 

-  a  o kterých Peregrin 

  a 

 

 a  31 a 

 a  

a  s exemplifikací podílejí na expresi a tím na 

 a materiálem, o 

 z motivu stal vzorek.  

► 

které k  a v tomto 

 

v  z tohoto projektu Simon stanovili pomys  k abstraktnímu, 

 a  a 

 v  a dokonce, jsou-li takové 

pojmy v textu, nesmí se jich lidská ruka ani dotýkat32. V  s 

Taryn Simon zakládá novodobé mytologie. 

4 Extenze slov 

Taryn Simon v  a vztahem názvu ku tomu, co vidíme, 

 a  k  k abstraktnímu, od 

 k  k  a jak 

 a 

  

 v by mohlo probíhat podle kritérií, která slova 

 a 

 a  a zde se nám v oblasti denotace rozsah 

jednoh  v denotaci (kam slova a obrazy 

                                                                    

31 Papír je tak omezen v 

zorkem toho, o  

32 
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 v expresi. To, co je doslovností média (exemplifikace), je jeho podstata, materialita, vzájemná 

 a  

 a 

 z o umí jazyk krátce  a 

poslední vybrané ►  a ► 

 a  a navíc v 

 i exemplifikace svou 

zkratkovitostí, neúplností a 

 

 v  a exprese. 

 v curriculu Taryn Simon33  v konceptu 

rudolfínského projektu zájem o  v 

jsou rovnou neseny médii a  o 

 i  a  a 

 

Záver 

e v 

podstatné fáze tvorby významu díla  a  

a  a 

 

  i jen pro 

jednu z  s 

chceme- ►

 v  a 

dekontextualizovaný 

jeho významu. 

Tvorba významu vizuálu je tedy proces  

 Kulturní, historický, politický a  a 

(omezíme se vzhledem k projektu na médium fotografie).  

                                                                    

33 Taryn Simon se narodila v roce 1975 v New Yorku, studovala na Brow  

sémiotiku a  
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  v  z této pozice, 

 s ohledem na výkladovou rovinu a její pravidla34. 

 35

 i 

 a  

 

 

  z  a tak 

 

 Postprodukce v  s textem apod. 

Zmínili jsme osobnost Alfreda Whiteheada, který své úvahy cílil do rozhraní stálého a podléhajícího 

pozornost na , jak a stálé (abstraktum, pravidlo, význam) jako hráz proti unikavému kontinuu 

a  a pochopili.  

Tvorbu a  a analýze tvorby, kde byla 

 z toho 

 a  

 

k fenoménu náhody proto stavíme podstatný jev, který se spolupodílí na významu díla - 

int

jenom dobrým nápadem, ale i  k odhalení tajemství mysli  

podobností k  obrov  

a  a  a myslemi ostatních obyvatel této planety. Základní strategií 

 o  a tím, v jednom smyslu 

  a její pohyby.36 -  z intencionálního postoje, je 

 a 

(Dennet, 2004, s. 34, 39).  

                                                                    

34  figurky hry v  bez znalost

 

 

 

35   

-19) 

36  
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Jedná se o  v  o aplikaci vlastní perspektivy, kterou protkáváme situace a 

 v 

jsme tím, kdo se dívá naproti nám. Taryn Simon ve svém díle zaujala  postoj,  

zamyslet a alterovat, abychom mohli její dílo promyslet a  a vybudovat jeho význam. 

Inte  na cokoli, o 

 k  jeden 

z  jak na to 

 o  o 

i skrytou performativitou referencí, 

obávat se .  

 a  

v  

a 

cionální 

-96). 
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DIZAJN - KULTÚROTVORNÝ  

A CIVILIZAČNÝ FAKT 

DES I GN  –  A  C U L T U R A L  A N D C I V I L I Z A T I ON  F A C T  

M ICHA L B A RT KO 

Abstract  

Design integrated in the life process and internally integrated system as revealed in the content structure and 

functioning of many aspects of life. Knowledge and assessment is a crucial factor in design content. Its specific quality is 

based on artistic knowledge, appreciation in artistic value, and artistic content is transformed into the characteristics of the 

inner structure of the subject and the environment. Art artistic value is immanent, not an add design and was even before 

the design began to be considered as a separate design discipline. Design is part of every moment in every human life, and 

at the same time a fact of the whole of culture and civilization, therefore in the process of an individual - the whole functions 

as a channel of information, communication and interaction. 

Abstrakt  

Dizajn integrovaný v  a je v  

a  a 

 v umeleckom poznaní, hodnotenie v umeleckej hodnote a umelecký obsah je transformovaný na vlastnosti 

 a prostredia. Výtvarná umelecká hodnota je  

a  

v  a  a civilizácie, preto v procese jedinec - celok funguje ako kanál 

informácie, komunikácie a interakcie. 

Keywords 

design, design theory, theory of visual art 

 

dizajn, teória dizajnu, teória výtvarného umenia 

 

Úvod 

Dizajn ako tvorba obsahu a  v poznaní a  

 a jeho obsahu. Do poznavania vstupujú a - od 

- sociálne, ekonomické, technické, prírodné; potreby 
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- od biologických po duchovné; potreby prostredia - sebazachovania, sebarozvoja. Obsahom je 

poznanie - racionálne, vedecké, technické, emotívne, estetické, umelecké, etické, filozofické atd, aktivity 

a  a svetu - racionálne, emotívne, etické, hodnotové, a pod. Dizajn smeruje 

k  s  a - je pôvodcom zmien. Predmet fixuje predchádzajúce 

 a   a obsah, ktorý reprezentuje 

- je nástrojom zmien. Dizajn je výsledkom a  

1 Dizjan - kultúrotvorný a  

Dizajn je faktom civilizácie, výsledkom aj tvorcom kultúry, a 

Design and M  v Londýne) [1] a  o  

a vo svetovom merítku (ICDIS -  v roku 1957) [2]. 

Ale definovaný vlastne ani nie je. Najvy  v oblasti dizajnu ICSID 

 v 

994 s. 12, 99) ([2] s. 12, 99). 

Niektoré definície dizajn nepostihli v celom obsahu a 

 ako faktu poznania, ako prvého multimediálneho 

interaktívneho umenia, ako multidimenzionálneho kultúrneho a kultúrotvorného faktu, ako predmetu inter-, 

nad- a  s 

 a   a  

a  a predstavivosti, ani primárnych 

 z jedného zorného uhla. 

Dizajn patrí k výtvarno-umeleckým discip  o nich a ich 

teória, majú vlastné problémy so sebapoznaním, s metodológiou a dokonca aj so svojím pomenovaním - 

-y, - - vizuálne umenia, alebo namiesto nich vizuálna komunikácia, 

vizuálna teória   a - 

 o výtvarnom umení, teória výtvarného umenia. Ak nejde o 

] tak ide o   a významu pojmu 

 a 

druhy, techniky a produkty, ktoré vznikli v minulosti, ktoré práve vznikajú a 

ktoré sú dvoj, troj a  v  a v pohybe 

priestorom. Niektoré vizuálne teórie naozaj sledujú najmä kultúru videnia  pozerania sa a 

poznania  a kritikou európskych dejín 

umenia. Prispeli k  

a  a diel a ich fungovania v konkrétnych kontextoch (Baxandall, 

Alpersová, Clarc), ktoré neboli doteraz skúmané a  a 

chápané oddelene a v 
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- fungovania nábytku a slohu v kontexte prostredia 

  v rôznej miere. 

Redukciou, tentoraz redukciou mnohosmerného a spätnoväzbového procesu tvorca  výtvarné dielo - 

 a popierania sa 

emiologických a informatických metodologických modelov, 

z kategoriálneho a  a -

 a teórie dizajnu, vybrala z kontextu pojem komunikácia a tak 

 a  a rozsah problému a termínu, ktorým sa 

 a  a 

ový proces informácia  komunikácia  interakcia. 

 o  o chápanie, v ktorom sa 

 o  o bezbrehé chápanie jeho významu a naopak 

o  v rámci 

 smeruje 

od vysielajúceho subjektu k prijímajúcemu. V interakcii má komunikácia podobný obsah  vzájomná výmena 

informácií medzi subjektami interakcie, spôsobom koordinácie prvkov pred tým, ako dôjde k ich vzájomnému 

pôsobeniu, ktorým sa oba menia - k  v okom 

 a s ním aj dizajn a  

 

 a jedným z  z prvkov 

a jedna z vlastností jeho obsahu. Napríklad metódu získavania informácií a správ o udalostiach hlbokej 

minulosti skúmaním predmetov-pamiatok hmotnej kultúry a 

základe týchto informácií opísal a pomenoval archeológiou 

 a  o 

existencie37 v  a prostrediach, ako zdroj sebapoznania a historického 

a kultúr

 a  a 

 z (historických) hmot

tvorby predmetov ako komplexu hodnôt s 

 a vlastnosti získava a  v nej 

a  s materiálnym výstupom. Výstup  

produkt dizajnu - obsahuje a vyjadruje komplex kultúrnych hodnôt. Do celku hodnôt vstupujú významy 

 psychologické, sociologické i sociálne a 

ekonomické, vedecko-

                                                                    

37 
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mnohosmerne sa prepájajú a o predmetu je vedomým 

zhmotnením, reprezentáciou a  

 a Bürdek, 

2007 ([4] s.71). Dizajn v produkt

 a  z konvencií, z konsenzov, kultúrnych tradícií, ako aj zo 

socializácie v  a v procese poznávania, ktorý jej predchádzal, sa 

v 

pamiatok tvorby nábytku, ako zdroj poznania okolností vzniku a fungovania predmetu vrátane doby 

a prostredia v ktorých a pre 

 k  

v  a dodnes sa v  kontextu, kultúrnych konvencií 

a tradícií nie je vo vlastnostiach predmetu imanentná, ale pridaná a 

marketingovou floskulou. 

Dizajn a interdisciplinárne, ale nie celistvo  stále sa 

 a  z 

pozornosti inej vednej disciplíny. Teória dizajnu tak deleguje predmet svojej práce a 

 z  s 

-praktickú, 

vedeckotechnickú,     a práve jeho 

 v  a kultúry. Preto je práve dizajn iniciátorom 

ti tak dôrazne a pádne nedokazuje potrebu interdisciplinárneho, celostného 

chápania. 

 a  v ich 

mnohosmernom rozpínaní a  a 

 a  

 z takého poznania sám vzniká a také poznanie sprostredkuje ako komplexnú informáciu. 

Takémuto poznávaniu  v  a 

 a  

Záver 

 a  v  a kultúry, v kontinuite vývoja kultúry 

a civilizácie, v  a  

Dizajn sa teda javí v  a 

ktorý vyjadruje a spoluutvára kontinuitu poznania sveta ko integrovaný systém, 

ktorý je výsledkom, zmyslom a prostriedkom  s prostredím; v 

 s  umeleckú rovinu. 
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DIDAKTICKÁ INTERPRETÁCIA  

DIELA MAURICA RAVELA MOJA MATKA HUS 

DI DA C T I C  I N T ER PR ET A T I ON  OF  M A U R I C E  R A V EL ´S  M U S I C  W OR K   

„M A  M ÉR E L ´OYE “   

T OMÁŠ  B OROŠ 

Abstract  

Didactic interpretation of music is an essential part of musical education, because it allows penetration into the essence 

of musical art, which is the basic goal of education. It is possible to get "into music" only through being "in music" - active 

participation in the musical process through musical activities: with movement, acoustic, visual, voice, instrument playing 

 concrete expression of abstract phenomena. The contribution contains the theoretical background of the issue and 

a concrete example of didactic interpretation of the first part of the Maurice Ravel´s work Ma mére l´oye, which was verified 

in the educational reality and video documentation presented at the international courses of Orff Schulwerk 2017, along 

with the interpretations of Czech, German, Italian and American teachers. 

Abstrakt  

át 

- priamou 

aktívnou participáciou na hudobnom procese -akusticky, 

vizuálne, hlasom, horu na ná

fundament problematiky a 

ktorá bola overovaná v  a formou videonahrávky prezentovaná na medzinárodných kurzov Orffovho 

Schulwerku 2017, spolu s  a amerických didaktikov.  

Key words 

Music education, music didactics, didactic interpretation, methodics. 

 

Hudobná edukácia, didaktika hudby, didaktická interpretácia, metodika.  
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1 Teoretické východiská didaktickej interpretácie hudby  

-  a výklad hudobného celku. 

Zameriava sa na identifikovanie, pochopenie a osvojenie funkcií hudobno-výrazových prostriedkov; 

 jej fungovanie v celku, estetický efekt v konkrétnej hudobnej 

 a -metodických postupov 

 

Z predchádzajúceho vymedzenia didaktickej interpretácie vyplývajú tri charakteristiky:  

 a -

  

1. analýza hudby:  a obsahu, syntéza vedie k  a k jej 

1, str.45  

V 

 

 a  umeleckého celku (textu). V hudbe je 

om nástroji). Interpretácia sa aj 

v  vychádza z  v prípade hudobnej interpretácie 

v zmysle spevu, hry na nástroji, ako aj v zmysle výkladu zmyslu textu nachádzame prienik v 

oboch prístupov k 

 o mechanické zopakovanie autorovej informácie, 

metaautorom, ktorý autorovu tvorbu, hoci s  a 

analýzy, pochopenia, nie len v 

 hudbe je teda pojem interpretácia v  s chápaním interpretácie 

v iných druhoch umenia.  

Hudobná interp  jednak zvuk, hudbu (hudbu 

  spevom, hrou 

 v jazykovom 

znakovom systéme  

systémami  napr. pohybom, vizuálne   v iných druhoch umenia (napr. 

interpretácia literárneho textu vizuálnym umením).  v súvislosti so 

na nástroji) a nehudobných druhov umenia (pohyb, vizualizácia) inklinuje k estetickému uchopeniu diela i 
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kategorizácie.  v interpretácii diela hudobný zmysel  

esteticko-emocionálny a racionálno-informatívny prístup 2, E. Baranová uvádza dve koncepcie interpretácie: 

 a autonómnu, týkajúcu sa výhradne vnútornej 

esteticko- hodnotenie 3 -emocionálnu, resp. kognitívno-afektívnu 

dialektiku hudobnej interpretácie, ktorú nachádzame u viacerých autorov. L. Fridman v súvislosti s procesom 

prenikania do podstaty hudobného diela, odvolávajúc sa na Tinctori

diela (tzv. virtus intellectiva) a 4

interpretovaného 

 z L. Burlasa a  a to v princípe analógie  

nadväzovania na skôr získané vedomosti; v princípe identity a  a  

v princípe koherencie  vnímaní diela ako celku, resp. syntézy odkrytých samostatne indentifikovaných 

a  v  v princípe 

projekcie   a v princípe estetickej empatie 5.  

 s 

prístupu k interpretácii, na  o komplexnú analýzu zo 

 nebolo by ani zmysluplné.  

Preferujeme terminologické slovné spojenie interpretácia hudby, resp. hudobného celku (nie len diela), 

 v 

 v súlade s 

Langsteinovej a  a  s 6, str.9 

 

 a  (out) indikuje 

 s hudbou a to aj v 

 

 

ústrojenstva, zvukovo-hmatový vnem  kontakt s hudobným nástrojom, telom, objektom a pod.,  

  

 imaginatívny charakter: transformácia 

 s 

verbalizácie hudobného umenia 7.  

 s  na nej.  

-  s 

 

 o didaktickej interpretácii hudby. Samotný 
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  o podstatách konkrétneho hudobného celku 

sa zhoduje s interpretáciou hudobného diela 

 k recipientovi komunikácie. 

  s akceptáciou 

 o odovzdávanú 

 a 

 

Príkladom je didaktická interpretácia Ravelovej skladby v iamou 

 

z  jednak stúpajúceho a jednak klesajúceho tónového postupu, kým tretí takt je zmenou tohto 

procesu s 

komunikácia s príjemcom informácie (informáciu som odovzdal, ako ju kto spracuje ma nezaujíma). Didaktická 

 a  a radenie: pokojný nádych, 

pokojný výdych, prudký nádych (akoby pri zlom sne), upokojenie zo zlého sna v dlhom upokojujúcom 

výdychu. Dva prvé cykly nádychu a výdychu zobrazujú dva stúpavo-klesajúce motívy, tretí prudký nádych 

upozorní na zmenu tónovej a rytmickej organizácie tretieho taktu s  

a  v dlhej rytmickej hodnote.  

V  

a -   

k  k  v  od 

abstraktného pojmu, podstaty hudobného diela, ktorý získal z analýzy smeruje k 

 k pod

 k  v  naopak od interpretácie k tvorbe metód, 

ktoré výsledky interpretácie tvorivo zobrazujú a ú.  

2 Didaktická interpretácia diela Pavana Spiacej krásavice (Pavane de la Belle au bois dormant) zo 

suity Ma mére l´Oye Maurica Ravela. 

Didaktickú interpretáciu tohto Ravelovho diela autor vytvoril na základe objednávky medzinárodných 

kurzov Orffovho Sch  

a 

Sibylle Nowak  interpretáciu realizovala na Freie Grundschule Clara Schumann v 

 s  v Prahe 7, James Harding na San Francisco School, Marcella 

Sana na Scuola Media Pascoli  Nivola v Assemini (Taliansko), Francesca Lanz na Scuola Novarmonia v Ríme 

a  

 v mierne 

 a  a 
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Pedagogickej fakul

Laideronnette, Impératrice des Pagodes, ktorá z dôvodu obmedzeného rozsahu nie je obsiahnutá 

v predkladanom príspevku.  

Metodický postup  

Téma: Pavana Spiacej krásavice (didaktická interpretácia skladby Maurica Ravela)  

 a 

hudobno-  v zhode s atmosférou skladby.  

Pomôcky: hudobné nástroje: xyl  

skladbu sám, ak nie tak CD nahrávka, farebný papier.  

Organizácia triedy:  

 i  v é 

priestranstvo.  

Metodický postup:  

 

Vedomé nádychy a 

 a  

dlane a celej ruky nahor, výdych  klesanie ruky smerom nadol. V 

 svoje nádychy a výdychy sprevádzajú pohybom rúk nahor a dole.  

 k  

 a slovné spojenia: 

 a 

sprievodu  i  a  

 

prirovná ho k , stom ruky: ruka rýchlo vyletí 

 

chu, ako pri pokojnom dýchaní), je to plocha opätovného upokojenia, interpretujeme ho 

slovami:  a pod.  

Vytvorili sme dva princípy (dýchania)  pokojný a nádych, 

pokojný dlhý výdych. Nasleduje usporiadanie vzniknutých prvkov do pevnej formy.  

 s -výdych; 2. 

nádych   ych.  

Pozri prvý riadok Schémy 3 - Schematické zobrazenie didaktickej interpretácie Ravelovej skladby a 

vysvetlivky pod schémou.  
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 a výdychov, príp. 

v priebehu  

schémy 

 z  ich nádychov a výdychov a 

 o 

sa aktivita týka konkrétnej 

 

Kvapkanie.  a   

sprevádzame obojperným 

 

príjemne melancholickou náladou.  

K  s tým? Aký zvuk vymyslíme pre 

 

 a naopak   je tu rad rovnorodých prvkov  

 

 z  a  a ich konverzie 

a z   

4-  4- - -

dopadne do pravej; 1-  k telu.  

Pozri druhý riadok Schémy 3 - Schematické zobrazenie didaktickej interpretácie Ravelovej skladby a prís

vysvetlivky pod schémou. 

  a  

Zopakujeme oba diely kompozície   i  s  a radením jednotlivých 

 v  

 a 

 s Ravelovou hudbou v  a rýchlosti práce skupiny. Ak prvé 

 v   

s  v 

dvoc

 

Pri spojení pohybových schém (a mierne i zvukových - hlasné dýchanie a zvukový efekt kvapkania) s konkrétnou 

- kopíruje hudobnými ekvivalentmi, nastáva u  pochopenie 
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dhalenia   v 

 

 a elle au Bois dormant, pre svoju krátku a  

 i s  

 a  v pôvodnej formácii kruhu, iba sa obrátia za svojou pravou 

rukou   v kruhu stoja za sebou. 

: jeden krok, druhý krok, tretí krok zastavíme  ustrnieme 

 a  

druhý krok, tretí krok zastavíme   , tu 

 je to Spiaca krásavica   k koleno, potom na druhé, 

 v  

Pozri tretí riadok Schémy 3 - Schematické zobrazenie didaktickej interpretácie Ravelovej skladby a 

vysvetlivky pod schémou.  

Táto pohybová sekvencia vytvára kon

 

Návrat k dielom   a  

plynulo prechádzame k 

poznáme. Sme v  k 

l na inom 

 dýchanie s 

gestikuláciou a  

a teraz sa to celé zopak

prudkých nádychov a výdychov a  a frekvenciu výmeny rúk, tak, ako si ich osvojili v 

aktivity.  

Celú pohybovú aktivitu, ktorú sme si osvojili bez hudby teraz realizujeme na hudbu Maurica Ravela  

Pavana dela Belle au bois dormant (Ma Mére l´Oye).  

Pozri komentár kurzívou k bodu Zopakujeme oba diely kompozície.  

Vyústenie:  

 a harmonického pôdorysu  z diela Moja 

 

samozrejme aktívni aj v 

konkrétne  a 
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e proces  

A potom?  

  

  

A potom?  

  

 

modrého.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Obr.1 

  

Záver 

 v kapitoly sme v zásadách didaktickej interpretácie 

 z vrstiev hudobného diela a 

komplexná analýza nie je nevyhnutná (v mnohých prípadoch nie je vhodná, resp. z  a mentálnej 

 v prípade predkladanej interpretácie Ravelovej Pavany Spiacej krásavice sme 

 s 

 a  

 

  a dielov. 

Jednotlivé prvky a diely v  s jej notovým zápisom.  

 preniknú 

svoje hudobné aktivity.  
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i  jednotlivé prvky troch dielov: v diele A 

  

 z úvodného pokojného stereotypu   dielu je 

 z celej faktúry si vyberáme iba jednotónové ostinato na tóne d, ktoré nás orientuje 

v celkovej forme, resp. pravidelná pulzácia tvorí protiváhu k synkopickému rozvrhu viacerých motívov.  

Interpretovali sme aj rytmus skladby  v tomto prípade nás redukcia priviedla k podstatnému rytmickému 

fenoménu skladby  synkopa ako signifikantný rytmický prvok - 

modely, ale iba podstatné metro- tcký prvok vystúpil ako jedna 

z  v 

mér lua/ v  a 

sme z  v strednom B diele   a jeho zastavenie. 

 diel 

prebieha v priestore tónov a-e, B diel v priestore tónov d-a.  

V 

 a zvonkohrách, zvuky pier), 

hudobno- bno-vizuálnu (farebné diferencovanie dielov formy) a hudobno-dramatickú 

 a pod.). Boli to 

 i  improvizovanie v tónovom priestore skladby. 

-tonálny pôdorys jej celku 

 v 

 tichú, jemnú, pomalú, pokojnú atmosféru skladby.  

Zaujímavou, hrovou, zábavnou a  k rovnakým výsledkom, ako by dospel 

 k 

 s racionálnym hudobno-  a rezultátom, symbióza didaktického 

a hudobnoteoretického aspektu.  
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PROGRAMY, METÓDY, CESTY A SMEROVANIE 

MALIARSKEJ PRÍPRAVY 

PR OGR A M S ,  M ET H ODS ,  W A YS  A N D DI R E C T I ON  OF  PA I N T I N G PR EPA R A T I ON  

XÉNIA  BERGEROVÁ  

Abstract  

The main topic of the article is painting preparation on the field of academic arts education. The paper focuses on the 

painting of restaurateurs, its development, history, present, but also possibilities and perspectives. 

Abstrakt  

Príspevok pojednáva o problematike maliarskej prípravy v 

 i  a perspektívy.  

Key words 

Painting, painting preparation, study program, history, perspektives 

 

 

 

Úvod 

 v 

 a 

 v  

z 

 a 

a obrazy známych a 

 (Garlatyová, G. 2009, s.5) 

 k  v 

 aspektmi a  v 

maliara, ale i  
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 o  z výtvarných 

umení v  

a plastiku, sa v  o 

i v  a tendenciám.  

Z histórie  

 v podstate dvojdomý a 

 s pedagogickou prácou. V tom prirodze  

i  i  v  

a  v 

trochu vr  v 

 s 

dobou normalizácie, s problematikou ideologizácie a prirodzene i s pedagogickým obsadením. Po roku 1989 

niekedy aj so vznikom nových ateliérov a samozrejme s príchodom nových pedagógov. Zmenili sa skut

zásadné veci, o  v tomto momente 

sochárstvo a  a s 

grafického dizajnu, fotografie, ale i umeleckých remesiel a samozrejme si upevnili svoju pozíciu multimédia. 

 z  o ktorej 

 z nedávneho rozhovoru dvoch maliarov, Mateja Fabiana s prof. Jánom 

Bergerom v  

 a milión faktormi  

 

litu ateliéru v 

 a 

vlastná vnútorná disciplína a ými faktormi plodnej a pozitívnej klímy. Na fungovaní 

 s odbornou i  a prístupom. 

Pán profesor, ako jeden z 

 o 

 A to z 

  z toho vzíde a 

druhom  
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V  a svoju maliarsku 

k diskusie medzi mladými 

 v  z latentne 

Nevychádzala zo sentimentalizmu a pomýlených sympatií, ale v prvom rade z nevyhnutnosti, z potreby 

 o 

 a ivé mechanizmy a 

  k 

 k procesuálnosti a  

Na takto  príspevku, 

 o  a  i podcenilo, teda o stránke prípravy 

výtvarníka  maliara, ale i maliara   v ich výtvarnom vývoji a 

príprava javí ako skrátená a  

udovali 

rôznymi spôsobmi. V  a v prípade 

 v p  k syntéze idei 

 s  

s prehlbovaním vizuality. Akadémie, ktoré vznikali o ecké dielne a samozrejme mali 

renesancie a  a   v 19. 

ila absolutizácia klasicizujúcej estetiky a  

a osamostatnila sa kresliarska príprava, v 

 a najmä v lomu 19. a  v rôznej miere 

alternatívy a nové smery, rôzne tendencie vznikali paralelne s  

a akademizmu. 

 a oznávali 

 i  v rôznych modifikáciách charakterizovalo akademickú 

prípravu v celom európskom priestore. V 

základnej prípravy, budovania výbavy maliara a 

 

 

a  a 

 

ali nové média, 

 v 
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neklasické tendencie a  

a .  

 k 

-te roky) nastalo akési 

 v aj 

 a impresívne metodiky. Prehlbovala sa v duchu 

 

 

 a niekedy sa na nej i 

predchádzajúcim programom zásadne zmenil a 

vlastné preferovanie formy, náuky o farbe, ale i  v práci 

 programe sa popri klasických maliarskych vzoroch a metodikách objavovali aj interpretácie 

moderného umenia, uvedieme len príklady: kubizmu, expresionizmu, postimpresionizmu a objavovali sa 

 i slovenskou a  toho vychádzali zadania, ako parafrázy, maliarske 

interpretácie a  z 

 a  i n  

  s prístupom, ktorý odvodzuje 

umelecké hodnoty a  a nesmiernu 

 v harakterizujú 

 z ktorej sa originalita a 

vrstvami, v 

 

a  a obsah výtvarného vzdelávania. Otvára bránu porozumenia 

 

V  a intelektuálneho 

bohatstva európskeho a svetového maliarstva. V ateliéri klasických maliarskych disciplín ponúkam najmä také 

 v 

 univerzálnej problematike výtvarného 

vyjadrovania, v 

 s individuálnym výrazom svojho 
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(i  (resp. 

 a 

vychádzanie v ústrety individuálnemu cíteniu a  

a ripravenosti 

a  

 i celkový vklad pedagóga.  

 v Ateliéri maliarskej prípravy, súznejú s ich potrebami 

v 

základných a  

v pokusoch vlastnej interpretácie, tej istej reality, s ktorou sa potýkali maliari dávnej, ale i nedávnej minulosti. 

 a 

 v  a preto musíme stá  a metódy. Pre 

 v dominantnej podobe maliarskemu programu, 

v  a 

 i  v 

celku, alebo detailu, v práci s merítkom, a 

  

 a realizujeme základný maliarsky program, so snahou o syntetizovanie základných 

znalostí a  o nové okolnosti a nuancovanie výtvarných javov 

rôzneho charakteru. V  a 

 

 k agujú na sféru priamych vizuálnych podnetov 

v práci s  v  v 

 a na historické asociácie.  

Program Ateliéru maliarskej prípravy pre maliarov v  

v  a detailu, mierky, problémov analyzovania a syntézy, 

vedie v  k  

a 

vej prírody, ich prirodzené tendencie 

a  

 v  a 
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a 

programu, ale ponechávajú priestor pre individuálny výber.  

Príbuznosti nesie aj 

prácu s modelom, ale i prípravu kresebnú a  a 

inscenovanie barokovej situácie (svetlo). Niektoré figurálne zadania priamo s

 a otvára cestu k 

 

 z 

 mojom pedagogickom úsilí zachovávam a 

 v  k  

a  

a  a  

 a  

ho a  i  k obohacovaniu výtvarného vnímania, 

 k mysleniu v  a technologický fakt. Pestujú 

 a autorských koncepcií, metód, a  

v  a  

Záver 

 k rozhovoru dvoch maliarov 

s  z  z 

 s vnímaním vizuálneho umenia u detí a  o jeho deformitách 

a neidentickosti prejavu. 

 s  

 

na jednej strane prirodzené (v súvislosti s uhej tu vznikajú varianty variant cudzích 

  

V  a to 

 a 

  s 

 a 

originality, skôr naopak, originalite obetuje neraz svoj vnútorný svet i 
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 z  z toho  

 a viac v popredí 

né, obsahové, ale 

 a 

 a 

ponúka sprostredkovane a  i vnucuje. Akoby bola manipulácia pre nich 

 

 M. Berger, J., 2017) 
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MÚZEA ZAMERANÉ NA DEDIČSTVO 

NÁRODOPISNÉHO CHARAKTERU  

A ICH EDUKAČNÝ POTENCIÁL 

M U S EU M S  A I M ED A T  H ER I T A GE OF  ET H N OL OGI C  N A T U R E  

A N D T H EI R  EDU C A T I ON A L  POT EN T I A L   

J OZEF ZENT KO  

Abstract  

The paper deals with possibilities of cooperation of a museum and a school by means of an offer of individual 

programmes and activities within curriculum in a museum. It analyses opportunities of an application of museopedagogy 

in educational practice. It aims at particular possibilities of creative work with artefacts and artistic materials of folk nature. 

It characterizes a position of self-service material didactic aids as active zones in a museum. They contribute to efficiency 

of the educational process applied within non-formal education. 

Abstrakt  

 a  a aktivít 

v  v múzeu. Analyzuje  v 

 s artefaktmi a 

zón v múzeu, ktoré prispievajú k efektivite 

 v rámci neformálneho vzdelávania. 

Keywords 

museopedagogy, cultural heritage, non-formal education, pedagogical aspects, ethnographic collection 

 

muzeopedagogika, kult  

 

Úvod  

 a  

v modernom priestore edukácie mimoriadne efektívna a znamne postavenie má 
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v  v svojom odbornom zameraní úzko prepojená s pedagogikou. 

zázemie má v tomto zameraní aktívnaspoluprácamúzea a  a identity 

 a materiálnu kultúru Slovenska. V 

 v posledných rokoch stáva v mnohých pedagogických smeroch 

zaujímavým fenoménom [1]. 

V  a mnohé z 

 

 v múzeu a to princípy 

muzeopedagogiky. 

 z  na zámerný vzdelávací proces, na ktorom je 

 v  v 

ani iné an   a toho detského 

 z  

v 

prostriedku[3], resp. zriadenie aktívnych zón v 

otvoreným priestorom a  

1  

V  v prírode a 

architektúry a  a 

výrazne podporuje vzdelávanie práve v oblasti národopisu a etnológie. Takéto múzea pri vhodnej spolupráci 

 v oblasti dnes tak výrazných interdisciplinárnych presahov 

a súvislostí. 

Múzea v prírode nám predstavujú múzejnú expozíciu, ktorá je vytvorená z originálnych stavebných 

objektov, alebo ich kópií prenesených do prírodného prostredia. Samotnú výstavnú expozíciu tak tvoria 

exteriéry (aj interiéry) objektov a  v ktorom sú objekty vystavené s jasným 

storických výrobných, remeselných i  

v prírode nám s systéme muzeológie predstavuje jednu z 

 v prírode na svete vzniklo v roku 1891 na predmestí 

 Skansen a 

bol A. Hazelius. [5]. 
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 v prírode: 

  

 múzea  skanzeny archeologických výskumov a náleziska významných archeologických lokalít 

 vojenské expozície na miestach významných bojov 

  

1.2 Pamiatkové rezervácie 

sa nachádzajú na Slovensku celkovo v desiatich obciach: 

 

Vlkolínec a  v tektúryboli 

vyhlásene postupne od roku. 1977. Posledná, v poradí desiata rezervácia, bola vyhlásená v roku 

 v tejto rezervácií v [6]. 

 v múzeu  muzeopedagogika v pedagogickej realite 

 v  

v -vzdelávací proces, zameraný na spoznávanie kultúrneho, 

hatstva. Prostredníctvom realizácie rôznych 

 

v   

 v 

 a  z 

 a  a regiónu a ch na 

 a  a foriem práce v  

 v múzeu, múzejná pedagogika, ako aj mnohé iné pojmy ako napr. divadelná alebo galerijná 

 a to kultúrna pedagogika

-vzdelávacieho procesu realizovaného v 

 v 

 k priamym výchovno-  

 v priestore muzeopedagogiky. 

príkladom je Národné múzeum v Bratislave s jednotlivými odbornými pracoviskami. 

 Prírodovedné múzeum 

 Historické múzeum 

 Archeologické múzeum 

 Hudobné múzeum 

 Múzeum kultúry Chorvátov na Slovensku 
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  

 Múzeum kultúry karpatských Nemcov 

 Múzeum ukrajinskej kultúry 

  

 Múzeum bábkarských kultúr a  

  

 Múzeum Betliar 

 Múzeum Bojnice 

  v  

 Etnografické múzeum 

  

 Múzeum slovenskej dediny 

 Múzeum Martina Benku 

  

 Múzeum kultúry Rómov na Slovensku 

  

 Múzeum Slovenských národných rád 

Vo 

 o rôzne vzdelávacie programy, lektorské výklady a  

v 

 v tejto oblasti aj muzeológia. 

Muzeoló  o muzeálne historické predmety, 

 s jednotlivými 

 a to vedeckého a kultúrneho. Muzeológia teda v 

 o samotné historické a  a 

 výchovno-vzdelávacieho procesu a  

V  a to: 

a) výchova a  

b) samovzdelávanie jednotlivca 

c) systematická výchova a vzdelávanie v predprímarnom, primárnom, sekundárnom a kom 

vzdelávaní [10]. 

 a  a didakticky zameraná na obsah 

vzdelávania, výchovno-vzdelávací proces a 

Efektívna spolupráca medzi múzeami a  

 a  a podrobnosti 

o spolupráci. 
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2. Spolupráca múzejných pedagógov a  a eduka  

v  s  

 v múzeách [10]. 

ité miesto v priestore muzeopedagogiky má nemecký muzeopedagógAlfredReichwein (1898-1944). 

Patrí medzi priekopníkov v  

a  v Národnom múzeu etnografie Berlíne. Tento odborník 

 

  

  v súlade s výchovno-  

  a  v múzeu rovnako ako v  

  v súlade s  v  

  v múzeu 

 ých v 

 a technické práce [15]. 

 a aktívne zóny v múzeu: 

 

k výchovno-

 v múzeu nám v  a tvorivo navrhnutých 

didaktických materiálnych pomôcok. Podobne nám v múzeu k 

zóny, ktoré sú v  a  

a  a  

 v tomto prípade pracuje s náhradnými predmetmi, substitú

originál výstavného diela a  z -

didaktických pomôcok).K 

imitácie, re  a  

 s 

 

a technických pracovníkov múzea [3]. 

Konkrétnek  

 obrázkové skladacie kocky 

 puzzle,  

  

 textové pomôcky 

  
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  [3] 

 k 

exponátom resp. artefaktom, javom, dejom, udalostiam, osobnostiam, spolu s ich historickými 

a  a pod.[12]. 

Interaktívnou funkciou a  aktívne zóny, ktoré 

sú v  v  a hlavne lákavú 

interakciu v 

galerijnípedagógovia.V 

 s 

sa v  tia, ktoré sú priamo 

 v expozícií, prípadne úplne oddelené miesta v  

a  o 

 o  

k jej atraktivite a podporujú výchovno-  sú správne navrhnute, podrobne 

premyslené a  a 

 z artefaktu [4]. 

Záver 

Výchovno-  v  tohto procesu 

 a programy a 

procesu. Jedným z  o múzeá, etnografické 

zbierky ako aj národopi

 v ov a aktivít. Rovnako je vhodné jednotlivým 

 

  s 

výchovno-

vývoj dejín a  v daktického a vzdelávacieho programu 

 a  a  

Moderná múzejná pedagogika, ako ju dnes poznáme, je priestorovo umiestnená v múzeách a galériách, 

ktoré nám predstavujú autentický priestor umenia. Vystavené umelecké artefakty znamenajú kvalitný základ 

pre rozvoj umenia a kultúry u detí a 

 a  

a  
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 v predprimárnom a primárnom stupni vzdelávania v rámci 

výchovno-  k národnému povedomiu a identite. Práve 

 a  

k hodnotám a národnej dedovizni. 
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OBJEKT AKO NÁSTROJ POZNANIA  

T EA C H I N G W I T H  OB J EC T   

EMÍ L IA  R I GOVÁ  

Abstract  

The paper presents the possibilities of a broad interdisciplinary grasp of an object, as an artifact that holds an important 

place in collective consciousness, a tangible and intangible culture. It is an object through which we can communicate 

actively / in parallel in philosophy, sociology, history, linguistics. The paper outlines how the object can be used as an 

educational medium in the process (not only) of artistic education. 

Abstrakt  

 

miesto v kolektívnom vedomí  

aktívne/ paralelne  v 

 v procese (nielen) výtvarnej edukácie.  

Key words 

Object, artifact, learning object, object teching 

 

Objekt, artefakt,  

 

Úvod  

objekt, 

obraz spôsob, ktorým si 

.  Ak prijmeme túto vetu ako   z 

obraz skladá, je práve objekt. 

 a 

i v  k artefaktu, ktorého 

podstatu definuje význam tvorcu  autora, ktorý prostredníctvom artefaktu (svojho predmetu), poskytuje 

informácie o kultúre, v ktorej artefakt vytvoril. Humanitné a nské vedy ako je antropológia, etnológia, 

 v  a 
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- artefakty,  

a  a  

v  a  o materiálnej kultúre.(prostredníctvom umeleckého diela) 

Materiálová kultúra, ktorá cirkuluje v tejto sieti, býva rôznym spôsobom opísaná ako umenie, remeslá, vizuálna 

kultúra, predmety, artefakty a  a prichádza do kontaktu s  a  

a skupinami, s ktorými sa prepája. V oblasti vzdelávania sa v  o tzv. 

 Dá s  

1 Objekt ako nástroj v edukácii 

pedagógovia u   v  

 a predmety 

 

s  v 

koncepciu learning object

definuje vzdelávací o

 v 

 

 jekt (  a  

 (prepojenie praxe a 

 a  

 (reprezentant ,alebo procesov) 

  

  a zastúpených s modalitami napr. doprava) 

 kontextuálna reprezentácia (obsah, ktorý vychádza z reprezentácie autentického scenára) (Churchill,2007) 

 v 

 v materske

 stimulom, 

 k vizuálnym kompetenciám(vizuálna 

  v  

s .Vychádza z artefaktov hmotnej povahy, vníma ich ako podnet 

 a 

integrovaného kódu, ale aj ako  a múzeí (Clifford, J. (1997), Findlin,)P. (1996), Hooper-

 v akademickom 

 v rámci 

 k tejto vznikajúcej oblasti prijatím rozsiahleho 
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umenia, semiotiku, psychológiu a kognitívnu vedu, v  

v preu  konajú a 

 k rozvíjaniu vnímania od hmotného k symbolickému a naopak. 

 i  a kultúrnou praxou, súborom praktík, ktoré 

 v  v rámci kultúrou nám 

adnú 

 

z -

 s umením a kultúrou, a tým aj priamu komunikáciu prostredníctvom vizuálne 

 z ciest v oblasti vzdelávania v umení a umením, je 

 s galerijnou pedagogikou a 

 v odbore múzejná/galerijná pedagogika, ale aj v odbornej príprave pedagógov 

výtvarnej výchovy. Galerijná pedagogika na Slovensku z 

pedagogiku. Je postavená na vý

 i 

 xistuje. Neexistuje ani 

 s objektom v takomto prostredí. Ambíciou tohto príspevku, je preto 

matiku a  

1.1 Objekt ako nástroj poznania 

dominanciou znalosti kultúry, v ktorej sme vychovávaní. 

 v  

k obrazotvornosti a  obrazu. Niektoré vedomosti 

o ku

gramotnosti od slova k  

s interdisciplinárnym, multidisciplinárnym a multidimenzionálnym priestorom poznávania. 

mnohovrstevnú naráciu (Rigová, 2015 s.70) Existenciu podobností vo svete a  

a omunikácie o 

 v 

abstrahovania, no má v zásade individuálny charakter. Orientácia skupiny jednotlivcov má 

 v 

inventáru  a chápaní sveta. 

 v nich ukryté imanentné významy, ktoré odkrývajú jednotlivci, ktorí ovládajú spôsoby dekódovania 

semiotických a 

vedomostí o  a funkcii.  

a manipulujeme s 
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 o tom, ako je objekt-nástroj fyzicky 

 o - 

automatizácie myslenia.  

 s objektmi? 

Ako doplnok k  s 

 v 

. 

 s 

klasifikácie, ktorá pom  a schopností posudzovania. 

 vône a  

a .  s  

a  v triede. Tematické 

 

o  v kolektíve a  vedomosti. 

 a preto je ideál  

k  a 

na zodpovedanie týchto otázok. 

 z bohatých vedeckých prác, k

 v  

a dejín umenia. Tieto snahy, ktorých výsledky sú publikované v rôznych knihách a 

  s objektmi je 

  

a hodnoty je v 

 a 

vzdelania zaujmú a  v 

 

v Shuh (1994), ale aj pre rozvoj imaginácie, tvorivosti 

a 

.(spracované 

 k Artifact 

Study). Fleming stanovuje s  a doplnenia informácií na 

analýzu a interpretáciu objektu. Flemingov prístup kombinuje aspekty antropológie (uvádzanie predmetov do 

kultúrneho kontextu), dejiny umenia (podrobná analýza predmetu na mnohých úrovniach) a 
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tém a vzory v 

 k  hodnotenia 

prostredníctvom faktických informácií, (proces porovnávania objektu s 

objektu k jeho kultúre) a interpretáciu (skúmanie významu predmetu). Tieto kroky sú vykonávané 

prostredníctvom priameho pozorovania a rovnania s inými 

 a  z 

 k 

 prístupov výskumu objektu: 

 konkrétny typ objektu 

 materialita objektu 

  

 prvky dizajnu objektu 

 materiálna kultúra etnickej skupiny alebo regiónu v objekte 

2.1. HEDSOR 

V etkým na skúmanie materiality a formy 

zbierkových predmetov a 

  a 

HEDSOR), ktorý výborne reprezentuje novovznikajúcu umeleckú prax,  a neznáme, 

   v múzeách a galériách. 

 a neznámych predmetov ("Object Dialogue Boxes"), 

 a 

 a umeleckých praktík, racionality a intuície, 

interpretácie a obu práce sú zamerané na dve témy. Po prvé, úlohy ktoré 

vychádzajú zo vzdelávacieho prostredia a na druhej strane spôsob, akými sociálne a participatívne procesy, 

ávaní 

 sú umelecké diela, s 

 a podnecovali aktéra 

k ladajú z 

umeleckých objektov, vytvorených v oblasti vzdelávacej témy. Objekty sú vytvorené tak, aby fungovali ako 

 v  a výstavami, ale sú  

a  v 

dvojitú funkciu -  a 

 a interpretácie v 

vzdelávaní na stimulovanie dialógu a  

Vo fyzickej podobe tvoria objekty paralelu postavenú na umeleckej historickej línii tvorby objektov, ktorá 
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-mades, surrealistické objekty, fluxus krabice a neo-geo objekty. Objekty sú tvorené 

z   v snahe 

 a  s daným objektom spája. 

 a rozvíjaní jeho 

imaginatívneho myslenia. fragmenty 

 o  

 zámerom  k tomu, aby odolal 

"automatickému vnímaniu". Na stránkach autorskej dvojice sú k dispozícii jednotlivé interpretácie 

k vytvoreným objektom a jednotlivé tematické celky vzdelávania, ktoré rozvíjajú. 

 v 

 

Záver 

pedagogického výskumu v danej oblasti v prostredí a ov o záujem tejto 

problematiky. 
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ROZVÍJANIE IMAGINÁCIE  

PROSTREDNÍCTVOM VÝTVARNÉHO OBJEKTU 

PER C EPT I ON  OF  I M A GI N A T I ON  B Y  A R T  O B J EC T  

J Á N HUSÁ R  

Abstract  

A fine art object is a long-term inspirational source in art education. In this area of art, the article concludes -by examples 

of strategies- the opportunities to evolve imagination in art education. It also points out the differences between traditional 

displaying and an object-art approach. 

Abstrakt  

 v tejto 

 a 

 a postupov vychádzajúcich z umenia objektu. 

Key words 

Creativity, object, art object, imagination, art education 

 

 

 

Úvod 

Objekt vyjadruje opozíc

Slovom objekt na jednej strane vyjadrujeme objekt 

 a podobne, na strane druhej ní

vec, predmet hmotnej, materiálnej povahy. V 

 a medzi objektovým umením, teda objektom ako umeleckým 

druhom, objektom ako umením, umením objektu. V 

 

Zám  k 

milujeme alebo nenávidíme, bez ktorých sa nezaobídeme, alebo sme k 
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 a a k výdobytkom civilizácie ako produktom kultúry, na 

 

a  

a 

a konzume [1]. 

 z  

v jeho individualite a  a  o sebe samom sa musí v sociálnom 

 k adom subjektov na nás.  a ( ) tí, ktorí majú obraz 

samých seba len prostredníctvom predmetov, sú redukovaní na stav predmetu, a 

apropriácia a  ([2], 640). 

 v  k veciam, ktorými sa 

 a uznanie druhých, ale namiesto toho, aby sme o  

a prostredníctvom predmetov vytvárali a vali svoj obraz o sebe, predmety nás definujú. Výtvarná 

 a objektu a 

 v tejto téme sa robia chyby v metódach 

a postupoch.  

1 Umenie ako zdroj poznávania 

Vedecké alebo umelecké symbolické systémy popisujú alebo zobrazujú svet a  

a 

sveta. Prístup k  a potrebami, ktoré 

 a preferencie jednotlivých symbolických systémov. Nelson Goodman chápe umenia ako 

symbolické systémy, ktorých funkcia v  v 

 a 

symbolické systémy [3].  

Pred Goodmanom ovplyvnili estetické myslenie expresívne teórie Croceho a Co  

o zrovnoprávnenie poznávania rozumového a logického s poznávaním intuitívnym a imaginatívnym. 

poznávania. 

 ([4], 3). Aj Robin George Collingwood sa 

zaoberá otázkou poznávania sveta v Principles of Art z í o intuitívnom 

[5]. Obaja posúvajú umenie mimo fyzickú 

 a  z analytickej filozofie, 

mbolického referovania a reprezentácie v 
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V 

 o ostenzii. 

ym svetom, ktorý chápeme vo vzájomnom 

-  o vytváranie a zobrazovanie sveta, na strane druhej ide o 

 o sebe i o druhých. Veci predstavujú 

druhotné oznámenia, ktoré spoluvytvárajú obraz o 

 o  k 

 v  

 a  v tomto prípade 

medzi predmetom a subjektom, ktorý tento predmet vníma.  

Z adom 

ale svedectvo ako doklad spadajúci do oblasti ontológie a axiológie. Z 

 

predmetom a  o  o obraz veci, potom sa 

zobrazuje, aké má obraz vlastnosti, a   a veci ako takej je 

 v  a 

 k mnohým druhom 

 v umení nazýva umeleckou expresiou alebo 

 k vyjadrovaným pocitom a emóciám, ale 

vyvolané pocity a emócie v 

výhradne s funkciou vzbudzovania emócií [3]. 

Napríklad ready-mades programovo vychádzali z 

otázky podstaty umenia a umeleckej tvorby, a tak sa jeho 

chápania umenia. Vystavené v ga

 a provizórne. Umelecká expresia v 

výrazov bola v záujme objektívnosti zamietnutá, zásada výtvarnosti spochybnená

vyprázdnené a 

prostriedkov k tzv. nultému bodu umenia.  a - 

kého snového fabulovania alebo skúmanej analýzy vecí v  

([6], 84). 
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 a 

akceptovanej estetike, nesie v samotnom prekódovaní nový este  

z  v 

symbolického 

obrazom vyjadrené. 

 v rozhovore so Sweeneyom 

hovorí: - 

cukru, ktoré sú vo vnútri a  v mramoru. Tento ready - made 

vytvára akýsi druh mytológie ( ([7], 322).  

Exemplifikácia je symbolickým referovaním o  na rozdiel od denotácie, 

ktorá referuje o predmete v  a akom, exemplifikácia nie je 

 o formu denotácie ako vzorky. Exemplifikácia je vzorkou, 

 

([3], 56). 

Ke  v komunikácii dávame príklad ako vzorku zastupujúcu vlastnosti nejakého predmetu, príjemca musí 

 

 z  v jej tvarovej podobnosti, ale my 

 

o symbolickú hru, v  s 

Vzorka je zástupným symbolom, ktorý sa pri pochopení kontextu v 

 

v  s 

ako v prípade denotácie o 

 

expresiou [3]. 

 

O objektovom umení sa hovorí v súvislosti s predmetmi, ktoré v  

a predstavovali nielen umelecko-remeselné 

 a populárne v období manierizmu 16. 

 a neutíchajúci záujem o 
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Do sféry umenia sa objekty zaradili v  v podobných zbierkach zdroj 

podnetov a  v obchodoch s umeleckými 

 a  z Belvederu, ktorý 

 

umenia(  

 a  ([8], 456-459). 

Z objektového umenia. Vo 

 a predstavuje trojrozmerný výtvor. Umenie 

objektu ponúklo no  

materiálov a 

ých materiálov, 

pravidiel v postupoch zobrazovania a  a  

trámov, fragmentov priemyselne  

v  a postupy práce 

smerovali k  a iluzívnosti. 

diela. Priamy vstup takýchto materi

zostal predmet zakomponovaný do diela vo svojom pôvodnom stave, akú inú úlohu mu prisudzuje autor, ako 

sa zmenila pôvodná funkcia predmetu?  

 a do moderného umenia vstupuje alebo cez 

tendencie smerujúce k encie 

tendencie ukazujúce veci v galerijnom priestore aké sú (napr. ready-

 formy, ktoré súvisia s individuálnymi stratégiami, prístupmi 

a zameraním ich tvorcov. 

3 Návyky a zlozvyky 

 

 v 

je typický 

 a 
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sociálnu) cez ich prirodzené a slobodné rozvíjanie, v  a 

  

 v zmysle formovania osobnosti 

a vzdelávaním v  k ich zámene a výsledky sú potom 

 v  k výkladom a 

podobné, individuálny výraz sa vytráca.  

 v 

 a návykov v  

a postupne smerujú k 

 v prípade výtvarnej výchovy stáva rýchlo zlozvykom a 

tvorivosti.  

 o výtvarných 

 o remeselných výrobkoch. Kvalita remeselného spracovania výrobkov 

súvisí s  v  

a prostri  z  k novosti, mali 

 k 

 a nestanovujú sa izolovane, ale vyplývajú z motivácie k výtvarnému 

vyjadreniu a k  

 s výsledkom svojej práce ako tvorivým produktom, lebo pri 

dlhodobých diktovaných normatívnych postupoch a pestovaní pracovných návykov a 

 k  a svet sú dané a  k rozvíjaniu, ale fixovaniu 

 a  a usmernení. Tieto tendencie 

  k  a  

4 Procesy a imaginácia 

 a koniec. Ide o 

 a  v  a plánovania 

v  a mení v procese tvorby, a  a zrealizované. 

S 

 a dstavy, ktoré nepôsobia 

bezprostredne na jeho zmysly a vznikajú na základe predchádzajúcich vnemov. Ide aj o veci, ktoré sme 

predtým vôbec nevnímali, s 

 v veci, javy, deje. 

 v  

v  k jej vytvoreniu. Inými slovami, umenie 
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 v hlave tvorcu, ale fyzické vytvorenie diela je nevyhnutne spojené s 

 z 

 z 

 v 

je vedomie schopné plni  [5]. 

Z  v hlave, alebo 

 o 

vytýkalo umelcov  a priori ustanovenými? Povedalo sa niekedy, aký 

obrazu a  a priori 

 v 

 a 

([9], 45-46). 

 v ktorej výsledok ako 

výtvarný produkt nie je daný vopred, ale vzniká a  a  

a  a 

fyzickej realizácie, v  a ich opätovnému následnému 

hodnoteniu. Vyjadrenie predstáv v 

materiálov, prostriedkov a médií. V prípade výtvarného objektu materiály a  

k  a  v ri práci 

s  v údive z 

 a  a jeho spôsob didaktického 

myslenia. 

5 Objekt ako poetická realita 

 k  objekt. Aby sa predmety stali pre subjekt cennými, musia 

 a  a 

podliehajú hodnotiacim súdom subjektu a 

 v procese, v 

 

 o  zaoberáme otázkami výberu (selekcie 

materiálu, prvkov, prostriedkov) a ich rozmiestnenia (distribúcie). Z 

 a  v objektoch za výrazové prvky a 

vla

tvarových, povrchových) a 

 s predmetm  z  a 
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alebo  v nici, gombíky v  

 a pod. V týchto prípadoch sa sleduje 

pôsobenie kompozícií, v ktorých sú prvky spájané do výsledných celkov zostavených na princípoch rytmu, 

rovnováh  a podobne. 

 

Obr. 1   

Napríklad o starom, opotrebovanom, hrdzavom a 

 o 

vlastnosti ako majú iné 

 k veci, do tvaru ktorej 

 a motiváciou pre 

výtvarné spracovanie. 

Prirodzeným prejavom a  k 

 k veciam. V  o 

muzeálnom fenoméne, ktorý cielene zbiera, uchováva a 

 z  

 a 

 V  

ktorá sa z  k 

emocionálnych väzieb jednotlivca k predmetom. Mnohí vlastníci si takýmito predmetmi zdobia súkromné 

 o  a  o 

 

osobných spomienok, 

udalosti a 
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 s ktorými sa 

  

Subjektívne posudzovanie vecí vyplýva z vedomia, ktoré sa odvoláva na predchádzajúce skúsenosti. 

Základným východiskom pre transformáciu témy do výtvarnej výchovy je teda otázka vnímania predmetov 

a 

práve v objektovom umení nastáva  so 

 z ktorej materiál a predmet referujú o  

k iným významom. 

 

Obr. 5   

V  s nepochopením a 

 a prvoplánovej pozície výrazových 

prostriedkov a  o  

s  v hre s 

ilumináciou z Wallasovho (1928) modelu tvorivých procesov, alebo Guilfordovým (1959) a Daceyho (1989) 

 v  v ktorých dochádza k 

opakujúcim vstupom, následnej produkcii a k [10], 150-

154).  

Manipulácia s 

nesprávne a  k celkom 

 v ktorej prirodzene usporadúva veci a neriadi sa vopred danými pravidlami, a predsa 

vyberá a  

Rôznorodé materiály a predmety, ktoré vstupujú do procesu tvorby, si samé vynucujú h

ich vlastností a  a 

Z  k procesom vo výtvarnej výchove, 

 k výsledkom týchto procesov. Pochopenie zmyslu rozvíjania fluencie a flexibility zo strany 

 s  a z  
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v  a 

 v 

 

a   

Cesta k 

 a flexibility je 

v prípade tejto 

 v ktorých 

astky v 

pôvodnú funkciu a v 

tajo  v umení objektu zobrazované a 

 a  a 

 a spôsobmi referovania o Svet reality predmetov sa takýmto 

spôsobom presúva do sveta imaginácie. 

Obr. 9   

 a  v 

technické a  a technické problémy sa 

pri spájaní jednotlivých prvkov do výsledného tvaru objavujú v 

 a 

 z  k faktoru 

elaborácie. 

 vo výtvarnej výchove.  

 v  

v  z 

 v budúcnosti. 
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Obr. 12   

Záver 

Pomedzie vytvárania predmetov a objektového umenia otvára úvahy o predmetoch, ktorými sa 

 rozhovore o svojej 

knihe Les objects  plus sa vracia k Marcelovi Duchampovi do roku 1913, kedy 

medzi objektmi ako predmetmi umenia a .  

z  a voviedol priemyselný objekt do sveta umenia. Je to kapitálny 

fenomén, ktorý v dejinách umenia vytvoril novú dimenziu, paralelu s históriou klasického umenia( ). Je to iná tvár 

umenia. Nájdené objekty boli populárne v 50-tych a 60-tych rokoch. V 80-

umelcov, ktorí pracujú s nájdenými objektmi (Lavier, Koons, Mucha, Steinbach). Umelecký dizajn sa rozvíja od 

  s dvoma tvárami umenia, 

 v dvoch spôsoboch výroby, v ktorých sú dve hierarchie senzibility a (11,32). 
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GRAFIKA A AKTUÁLNE OTÁZKY S ŇOU SPOJENÉ 

GR A PH I C S  A N D I T ´S  C U R R EN T  C H A L L EN GES  

MA RT I N Š EVČ OVIČ  

Abstract  

The presented text on the topic of graphics and the current issues associated with it, has an ambition to offer views of 

selected experts on the issue of defining graphical media at present. It also offers a brief analysis of selected professional 

publications dealing with the subject. 

Abstrakt  

 a aktuálne otázky s 

na problematiku definovania grafického média v 

publikácií, ktoré sa predmetnej problematike venovali.  

Key words 

printmaking, imprint, classical graphic techniques, alternative graphic, trans-media 

 

 

 

Úvod  

 a aktuálne otázky s 

odborníkov na problematiku definovania grafického média v 

 k predmetnej problematika a 

ak sa na problematiku pozrieme ako na celok. Význam obsahu textu vidíme aj vo  v  procese 

 

Grafika a aktuálne otázky s  

experimentu a formovania nového 

 a 

prebiehalo nezávisle od Slovenska aj v celosvetovom ponímaní a otázkami k problematike definovania 

a obohacovania oblasti grafiky boli predmetom výskumu viacerých teoretikov zaoberajúcich sa spomínaným 
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transformovanie grafického média vybraní teoretici a praktici zaoberajúci sa touto problematikou.  

1 To sú 

slová Richarda Noyce, významného svetového odborníka zaoberajúceho sa problematikou grafiky. V podstate 

 s jeho výrokom  a  v rámci vývoja grafiky dialo. Tvorcovia, ktorí 

 a ich výpovedná 

 o ich zaradeni

 a zostane médiom 

o 

 a otvorením myslenia hranice vnímania grafického média 

posunuli. Snaha o uchopenie tohto javu do teoretických schém priniesla rôzne nové definície. 

 Jule Walter, grafik a profesor katedry grafiky na University of Alberta v 

transformovanie grafického média pojmom hybridná grafika. 

pri ktorých dochádza ku kombinácii moderných a klasických techník (namiesto ich polarizácie) je akási hybridná 

grafika." 2 O hybridných formách grafiky a 

dvojice protikladov -  a výtvarné umenie/masová tvorba. Obe z 

 a ich priebeh sprevá  

a 

kombinácia faktorov." 1 

 z autorov projektu 

Transmediálny priestor grafiky, asimilácia vs. originál, ktorý bol zameraný na analýzu umeleckých výstupov 

v médiu grafiky v období 2006 - 

transmediálne v zmysle priepustnosti a premenlivosti grafiky a 

 a asimilácie s prostredím ostatnýc

 k  k splynutiu s inými médiami, a tým k marginalizácii alebo strate niektorého, alebo 

 3 Napriek významnému pokroku v chápaní grafického média a jeho 

 v 

definovania grafiky ako takej. Svet, v  a  a grafici sú 

 v spolkoch a ich práce sú prezentované na svetových prehliadkach zameriavajúcich sa na 

 a 

 v spolkoch a komunikácia medzi grafikmi v  a podnecujúcou 

 a 

usiám na túto tému, stále sledujeme aktivity v rámci výtvarného umenia, 

 v medziach klasických grafických techník, 

nadväzujúc na tradíciu. Vyskytujú sa formy prehliadok, ktoré túto problematiku separujú do dvoch disciplín, 

 Vrátime 

sa ale k 
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sa pritom o dve tvrdenia, ktoré sformuloval k tejto problematike Richar Noyce. Jedná sa o odpozorovanie 

a 

Digitálna grafika si v 

 a prácu s  v zachádzaní 

s  a materiálmi." 1 Uvedené tvrdenie by sme zaradili do línie myslenia zástancov 

 v zmysle 

 a trhom. 

Vymedzenie grafiky v rámci výtvarného umenia do vlastných sfér, vybudovaných prehliadok a osobností, ktoré 

sú v  a  a nárokov na grafický list, s jednoducho 

 grafických techník a  

o miere majstrovstva," úrovni grafika, v  a 

 

z neustále  v 

Albertína na otázku, ktoré udalosti na grafickej s  a 

Koschatzky sa odvoláva sa na výsledky zasadnutia komisie významného Bienále grafiky v 

v  roku 1995 sme jednohlasne dospeli k grafiky je 

-  z  z  a z plochy - v 

 a  a lákavými obrazmi." 4 

umeleckú grafiku  a  a tím dala 

 a 

4 Prirodzene aj nám ako grafikom sa tento názor Waltera Koschatzkeho 

 a súhlasíme s jeho snahou o 

 a len pre túto 

 a  

k  k." 4 

tradície grafických techník a remesla. Ale o  v 

 v tejto problematike za posledných 50 rokov udialo vystihujú slová te  a  

v minulosti vedúcej grafickej zbierky Slovenskej národnej galérie, Evy Trojanovej: 

smerovala grafika k pauperizácii a  a 

hegemóniu. " 5  

a pre budúce generácie, aby sa mohli s remeselnými technikami aj v budúcnosti 

 a  a normu nad 

slobodným autorovým prejavom reflektujúcim dobu, v ktorej výtvarne pôsobí.  nadradenosti jednej 

 v 

 1 
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ium grafiky absolvovalo spresnenie princípov a definovanie otáznych grafických 

polôh a sú akceptované a  v súvislosti s niektorými signifikantnými znakmi grafiky. Analýzu obsahu 

 v budúc

vedúceho ateliéru grafiky na Univerzite Palackého v  

výzvou v   v obraz 

predstavuje jeden z pôvabu grafického remesla a 

6 Tieto 

 nadväzujú na  a  z  

a  Mimo toho sa v nich  a utajovanými 

 a  s  s intuíciou, ktorá vychádza z dlhodobej praxe 

a skúseností, a aj s  1 Uvedené tvrdenia 

 v 

preniesla do virtuálnej oblasti 

poznatky a  v  a zrod kritiky 

laxne" 

namáhavo ruko-dielne vypracovaným grafickým listom, ktorých realizácia bola podmienená dlhou cestou 

osvojenia si a uchopenia remeselných postupov v  v tomto 

dynamickom období novátorsky spracovávali tvorivé nápady, reflektovali a akceptovali dlhú a vynikajúcu tradíciu 

grafiky, a  a  a 

7  v 

nové vymedzenie hraníc. Noyce v 

 k diskusii oboch strán a v rámci nej k ich vzájomnému obohacovaniu. 

 a 

vo svete, v rmuje a riadi umelecká tvorba." 1 

 k 

 a 

úviselo aj s  a film. Týmito 

 v predstihu vnímal 

umeleckej tvorby, ale aj do trhu s umením. 8 posledních sedm dekád ukázalo, 

  z  Aura 

 reprodukce ." 9  

a problematiku zaradenia digitálnych postupov do oblasti výtvarného umenia. 

Zavádzanie nových technológií a  k zmene 
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viacerých oblastí týkajúcich sa výtvarného umenia a j vyjadrenie profesorky teórie 

a dejín výtvarných umení na Carnegie Mellon University v Pitsburgu, Elaine A. Kingovej: 

procesov a  10 Ako 

s  a 

 a 

internetu, televízie, mobilných sietí a sociáln  k neustálemu pohybu 

a prehodnocovaniu hodnôt a 

 

a digitálnym technikám a 

populárnej kultúry a 

 v zmysle 

 a 

 s  z 

Meszároszovej: prestal  

v 

 z plochy papiera 

 a 

virtuálnej a  11  a najmä 

jeho druhá polovica je priamo späté s pojmom experiment a nielen v oblasti grafického média. Experiment ako 

 k stagnácii, 

k dosiahnutiu uspokojivého vrcholu a  v histórii prekonaného nasledovania ideálu. 

O  

Braekleerová:  v grafike súvisia s novými technológiami a novým smerom vývoja, ktoré tieto 

  z rôznych materiálov" 12 

 

s otázkami elektronicky manipulovanej grafiky, ale aj s experimentovaním s rôznymi novými formami matríc 

a 

viacerých tvorcov k  a to k prírode a prírodným materiálom. Ako reakcia na umelý, 

grafického média.  s  v novej 

kombinácii médií a v  a  k  

a  13 

 a to v prirodzenom 

 k 

 a jedným z  

transformácia. Táto transformácia zasiahla aj svet výtvarného umenia, ktoré sa otvorilo a 

 a 
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hranice médií schopných  a 

 a film." 14 Obraz 

om informácií a spôsobom komunikácie. 

kultúra - disciplína, v ktorej sa prelínajú rôzne teoretické aspekty s 

 o  Týmto 

spôsobom otvára svet intertextuality, v ktorej sa obrazy a zvuky a  

a prelínajú." 15 

 a 

názor vybraných teoretikov a praktikov v 

 a nové vnímanie grafického média. Na jednej strane 

prevláda realizácia grafických listov pomocou klasických grafických techník, ktoré sú obohacované o rôzne 

nové experimentálne, autorské polohy. Na strane druhej je sféra vnímania grafického média obohatená 

o  a 

rozmanitých polôh a j v  

a  

z 

grafickú tvorbu s názvom Moderná slovenská grafika. Chápeme ju ako osobitný umelecký odbor, ako druh 

 v  a podpísaný 

 sú základné 

a  16 

bola publikovaná v dobe a 

podoby grafiky, ale aj  v období 

vydania publikácie datujeme existenciu alternatívnych polôh grafiky. Spomeniem napríklad práce Mariána 

Mudrocha s názvom Konvergencie z  z roku 1979 s názvom  Biela diera, 

alebo Autoportrét II. z cyklu Antropický princíp z  s technikou ofsetu 

 v roku 1981. Druhou rozsiahlou publikáciou vydanou Galériou Mesta Bratislava v roku 2007 je Slovenská 

kde Zuzana Böhmerová v Krátkom diskurze k histórii grafiky v publikácii Slovenská grafika 20. 

  o  o grafike v plnom význame: 

Stvárnenie námetu v takom materiáli, z  grafických listov, 

 a 17 a o 

o  o nové estetické  17 

práce autorov takzvanej alternatívnej scény, ktorých by sme v Modernej slovenskej grafike 

 v chápaní grafického média, ale stále zostáva v rovine dvojdimenzionálneho 

sign  o  o realizácie 
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a posuny vnímania grafického média za hranice dvojrozmerného grafického listu sledujem na pôde 

galérie v Banskej Bystrici, kde v koncepcii Aleny Vrbanovej v rokoch 1997 - 1998 bola zrealizovaná výstava 

Alternatívna slovenská grafika  v Banskej Bystrici vydala v roku 2006 publikáciu k jej stálej 

expozícii  18 ktorej kurátorkou bola rovnako Alena Vrbanová. Sú v nej zaradené 

Vysvetlením je realizácia  v Banskej Bystrici, ktorá 

 v dvojdimenzionálnom 

 v roku 2011 v projekte Trans/mediálny priestor grafiky, 3 kde sledujem radenie rôznych 

polôh a vnímania grafického média na Slovensku.  

V predchádzajúcom texte sme analyzovali vnímanie a zaradenie grafiky v piatich vybraných publikáciách. 

fického umenia na území Slovenska. Zamerali sme 

 zaradenie 

alternatívnych a 

 s výnimkou projektu Alternatívna slovenská grafika, ktorý bol realizovaný do roku 1998. Úplné 

vnímanie problematiky grafického médi  a tomu prispôsobený výber prác 

 v roku 2011 pri realizácii projektu Trans/mediálny priestor grafiky.  

Záver 

 a aktuálne otázky s 

odborníkov na problematiku definovania grafického média v 

 k predmetnej problematika a 

ali sme sa nad otázkami, ktoré do sveta grafického média 

 a 

Ponúkli sme názor vybraných teoretikov a praktikov v , najmä druhá 

 a nové vnímanie grafického média. Tu 

mimo obvyklý rámec pôvodného vnímania grafiky. Transformujú sa do rozmanitých polôh a základné 

 v  
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ATELIÉR V PRÍRODE – SUČASŤ  

VÝTVARNÉHO VZDELÁVANIA  

T H E S T A F F  I N  N A T U R E -  T H E  F A S H I ON  OF  T H E  F I N E  EDU C A T I ON   

PA T RIC IA  B IA RINC OVÁ  

Abstract  

The paper outlines students´ artwork created during out of the studio study stays, between the yers 2014 - 2016. Out 

of the studio has been annually organized by the department of Art Education in Ruzomberok in the snvironment of 

children´ s sanatorium in Zelezno (Low Tatras). The submitted paper presents art techniques and students´educational 

outcomes resulting from the search of a balance between ovetrechnization and ecology through and education. 

Abstrakt  

 v rokoch 

2014  2016. Katedra výtvarnej výchovy v  v 

 v prostredí Detskej ozdravovne v 

výtvarné postupy a umelecko-

pretechnizovanou dobou a ekológiou cez umenie a edukáciu. 

Key words 

out of the study, art education, fine art, craft, countrryside 

 

hova, umenie, remeslo, ekológia 

 

Úvod  

Tvorivé prístupy, výtvarné skúmanie, objavovanie, experimentovanie a  

s výtvarným a vizuálnym jazykom. Teoretické a praktické aktivity fungujúce na princípe autorského 

 v  

 v rokoch 2014  2016 bola realizovaná 

v exteriéry. Priebeh jednotlivých plenérov bol zdokumentovaný na fotografiách a video záznamoch. Nami 

Katedry výtvarnej výchovy v 
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uchopili problematiku tém : ,,Príroda v umení  umenie v pre rok 2014, tému ,,Príroda v umení  ateliér 

v prírode  pre rok 2015 a tému ,,L E S /laborovanie/  /emócie/  /sloboda/  pre rok 2016.  

Fotodokumentácia v  s jeho 

geniom loci a 

 a aj výtvarnej produkcie.  

1Príroda v umení  umenie v prírode 2014 

 v roku 2014 bolo realizované pod pedagogickým vedením PaedDr. akad. mal. 

 a doc. akad. mal. Pavla Rusku, ArtD. zamerané na  a  

v umení, dizajne a výtvarnej výchove. 

Hl ,,Príroda v umení  umenie v prírode

 a edukáciou teda 

 a environmentálne prístupy k 

dentom poznatky o prírodných a  a 

 z prútia.  

a  z databázu námetov a výtvarných problémov pre 

 a  s klasickými výtvarnými/remeselnými postupmi 

a  v  a  a vedomosti 

prostredníct roblémov vymedzených pedagógom. 

1.1 Realizácia témy Príroda v umení  umenie v prírode 

Východiskom výtvarných úloh a 

 v spojení s dizajnom) a stratégia Eco-

pomocou umenia a kreatívnych prístupov). Aktivity boli smerované k tradícii a 

 

 materiálov, proporcie, estetiku, spojenie funkcie a dizajnu. Prvým 

 v procese realizácie témy bolo nadobudnutie praktickej skúsenosti 

s  a 

 v spojitosti s interiérom a exteriérom, 

v  z prírodných 

materiálov lineárneho charakteru na pomedzí dizajnu a  

 a výtvarných 

podnetov. Vytvárali texty, skice, denníky námetov, fotografie. Postupovali systémom koncept, návrhy, 

realizácia artefaktu. V  s reálnym prírodným materiálom  prútim, ktoré 

sa nachádzalo v areály Detskej ozdravovne v  z iným zdrojov). 

- 4 a 

vkomponovaných a zrealizovaných v - 9. 
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lenéru 

    

obr. 5   
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obr. 8 - árstvo/revitalizácia prostredia 

 a svoje výstupy z 

prostredníctvom: 

 pracovných denníkov /záznam z procesu, 

 portfóliom k praktickému výstupu (artefaktu), 

  

2 Príroda v umení  ateliér v prírode 2015  

 v roku 2015 bolo realizované pod pedagogickým vedením Mgr. art. Patricie 

Biarincovej, PhD. zamerané na textilný odpad, recykláciu a environmentálne prístupy. 

Hl ,,Príroda v umení  ateliér v prírode pobytu bolo 

 v prístupy k  

o prírodných a  a to na báze tvorby ekologických objektov. Jedným z praktických 

, bolo sprostredkovanie aktívnych spôsobov vnímania a zaznamenávania 

podnetov z prostredia, vytváranie denníkov, námov a výtvarných problémov pre vzdelávaciu a výtvarnú prax.  

 s zelených technológií, spolu so 

 k prírode prostredníctvom stratégií land artu, ktoré prispievajú k zmene 

prístupu k prírode a ,,Príroda v umení  

ateliér v prírode  bola tvorba artefaktu/objektu v konkrétnom vytypovanom exteriéry, vytvoreného z textilných 

odpadových materiálov, prírodných materiálov a . Pri realizovaní témy 

 s  a 

 z krajiny pre umenie v krajine.  
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2.1 Realizácia témy Príroda v umení  ateliér v prírode 

Východiskom výtvarných úloh a 

stratégie land art38, konceptuálne umenie39 a umenie recyklácie40  v krajine 

skúmali/mapovali konkrétny exteriér, vytvárali kresliarske a maliarske záznamy z naturálnych podnetov. 

tvorby z prírodných materiálov obr.15-17. Tvorili artefakty z recyklovaných surovín 

 s textilného odpadu obr.18-21 a miestnych zdrojov nachádzajúcich sa v areály Detskej ozdravovne 

v  digitálne fotografické 

záznamy. Týmto spôsobom si vytvorili vizuálny zápis z procesov tvorby na báze vzájomnej kontinuity vstupov 

a  

Realizácia výtvarných prác priamo v ektrum výtvarných stratégií, 

-  

v priestore/krajine obr.10-11, obr.22-  s dostupným lokálnymi 

materiálmi, 

zdrojov, ekologické a 

 v  

  

obr. 10-  krajiny, priestoru v krajine 

                                                                    

38 Land art (angl. land krajina, zem, pôda, pevnina, pozemok, art umenie). Jedna z výtvarných tendencií - umenia v krajine, ktorá sa 

sformovala na americkej scéne v 2.pol. 60. r. a je charakteristická vytváraním diel v krajine, pôsobením umelcov v 

prácou s  

Bratislava: Profil, 1999, s.154. ISBN 80-968283-0-4. 

39 Konceptuálne umenie (angl. conceptual art, concept art, concept pojem, art umen

Medzinárodné hnutie vznikajúce v 

 slovenského výtvarného umenia 

s.145. ISBN 80-968283-0-4. 

40 

vztváranie artefaktu z  i

 

il, 1998, s.106. ISBN 80-88675-55-3. 
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Obr. 12-  z roku 2014 textilným materiálom 

  

 

Obr. 15-17 plenér 2015, objekty v krajine, práca s prírodnými materiálmi 
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Obr. 18-21 p  

  

Obr. 22-23 plenér 2015, technika manipulovanie, premodelovanie v krajine 

 a  výstupy z 

prostredníctvom: 

 pracovných denníkov /záznam z ,skice, fotografie, 

 portfóliom k praktickému výstupu objektu/artefaktu, 

 fotografické záznamy realizovaných prostredí, 

 návrhom apli  
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3 L E S /laborovanie/  /emócie/  /sloboda/ 2016  

 v roku 2016 bolo realizované pod pedagogickým vedením prof. akad. mal. Jánom 

 a PhD. zamerané na papier, prírodné prostredie 

a mágiu lesa. 

Hl ,,L E S /laborovanie/  /emócie/  /sloboda/   v krajine bolo 

 v magickom lese, objavovanie skrytého v lese  príbehové koncepty, ekológia. 

 a environmentálne prístupy vo výtvarnej tvorbe. Mali si 

poznatky o prírodných a  a  a práce s papierom rôzneho 

druhu, lesného prostredia a fragmentov lesa.  tvorba s podtextom rozprávkového lesa, 

tajomného lesa, fantaskna, fantazijných bytostí v lesnom prostredí (in situ). Vytváranie abstraktný bytostí (in 

situ), aktívne vnímanie a tvorba záznamov z podnetov z lesného p

 a  a 

 a  v konkrétnom zadefinovanom prostredí.  

3.1 Realizácia témy L E S /laborovanie/  /emócie/  /sloboda/ 

Realizácia objektov priamo v areáli Detskej ozdravovne v  

a les, 

fantázia, mágia lesa a lesných bytostí, vytváranie artefaktov na podstate emócií a slobody vychádzajúcej 

z krajiny a lesa. Na technickú realizáciu výtvarných prác, objektov a  

a postupy spájané s papierom. 

kombinované techniky boli aplikované v   

 

 

Obr. 24 plenér 2016, sloboda, kombinovaná technika 
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obr.25 plenér 2016, viazanie/pletenie obr. 26 kombinovaná technika 

 

 v lesnom prostredí 
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 v lesnom prostredí 

 

 v lesnom prostredí 

 



 

Kreatívne reflexívne emocionálne alternatívne - umelecké vzdelávanie 

141 

  

obr.30-31 plenér 2016, kresba, krajina 

 

 

 

 a  výstupy z 

prostredníctvom:  

 pracovných denníkov/záznamov z procesu, v 

objektov, 

 fotografické záznamy realizovaných prostredí v lese,  

 fotografické záznamy realizovaných diel (in situ), 

  
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 Záver 

 v 

procesuálne zmeny na materiáloch, ktoré prebiehajú v  a v 

riál rovnako ako aj na recyklovaný. Dokumentovanie procesov 

a zmien prispieva k  v krajine.  

Forma práce priamo v podmienky dané 

priestorom v krajine. Ako citlivo a  v krajine a s krajinou výtvarnými prostriedkami. 

 a  o 

jej pedagogickej praxi.  

 

 a 

Profil, 1999, s.154.ISBN 80-968283-0-4. 

 a slovenského výtvarného umenia druh

Profil, 1999, s.145. ISBN 80-968283-0-4. 

Profil, 1998, s.106. ISBN 80-88675-55-3. 
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Patricia, Biarincová, Mgr.art. PhD. 

Katedra výtvarnej výchovy 

Katolícka univerzita v  

 

e-mail: patricia.biarincova@ku.sk 
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 V UMELECKOM VZDELÁVANÍ 
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SEBAREFLEXIA V PRÍPRAVE BUDÚCICH UČITEĽOV 

VÝTVARNEJ VÝCHOVY AKO JEDNA Z KĽÚČOVÝCH 

STRATÉGIÍ ROZVOJA KRITICKÉHO MYSLENIA 

S EL F - R EF L EC T I ON  I N  T H E  PR EPA R A T I ON  OF  T H E  F U T U R E F I N E  A R T S  

T EA C H ER S  A S  ON E OF  T H E  K E Y  S T R A T EGI ES  OF  T H E  DEV EL OPM EN T   

OF  S T U DEN T S '  C R I T I C A L  T H I N K I N G 

JA NKA S A T KOVÁ  

Táto práca bola podporovaná Agentúrou na podporu výskumu a -15-0368. 

Abstract  

The self-reflection of the micro-hour implemented within the framework of the didactic disciplines of the study 

program "Fine Arts Teaching in Combination" at the Department of Creative Arts and Art Education of Faculty of Education 

at Constantine the Philosopher University in Nitra is an important part of the preparation of the future teacher of fine arts 

education as one of the key strategies for the development of students' critical thinking. The student has the opportunity 

to reflect his or her output verbally as soon as it is implemented, as well as with a time gap in written self-reflection. 

Structured self-reflection becomes the part of a seminar work, which describes the preparation, documents motivational 

presentation, and includes the photo documentation of the process of the micro-hour. Thus, the students get a tool to 

learn the key competences of a future teacher through the principles of methodology aimed at their personal 

development.  

Abstrakt  

Sebareflexia mikrohodiny realizovanej v 

umenia v kombinácii" na Katedre výtvarnej tvorby a výchovy Pedagogickej fakulty Univerzity  v Nitre 

 z 

 s 

odstupom v 

 a  

k  osvojeniu si 

osobnosti. 

Key words 

fine arts education, methodology, self-reflection, critical thinking, future teacher 
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výtvarná výchova, metodika, sebarefle  

 

Úvod  

Jednými z 

ale aj v 

 a  a 

 rozvíjaniu práve takýchto kompetencií.  

1 Teoretické východiská 

1 je   

 v 

druhov umenia a  aktivity sú hravé a hra 

 k 

  a 

  v praxi. Medzi 

 v 

 v ", známa ako koncepcia 

P-C- -  a - 

 a 

Autoevaluácia sa chápe ako zákla  

k pozitívnej motivácii prekonania negatív osobnosti a  a 2

Cimermanovej a Strakovej 3  to, aby si v 

 a 

 v  a  i svojich kolegov a aj za cenu 

vytvorenia simulovaného prostredia.  

2 Aplikácia teoretických východísk do praxe 

V  v kombinácii" 

ovanie prebiehalo v  

v  v podobe hry a jednoduchej fyzickej alebo psychickej aktivity, 

 v nadväznosti na tému a 

úlo  

a  

a V  

k sebahodnoteniou, k  z 
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vystúpil pred triedu, prezentoval svoju prípravu, vyjadril vlastný názor, viedol diskusiu.  

 k priebehu hodín, k atmosfére, k výsledkom svojej práce.  

3 Výskum sledovania prvkov kritického myslenia v  

 z pozície humanitnej paradigmy, ktorá sa zaujíma o kvalitu 

4  a hlboké poznanie len jedného 

 a Corbinovej 

5 kvalitatívny výskum 

Jusczyk 6 n

v alebo odhalenie kauzálnych spojení, ide skôr o chápanie 

a interpretáciu javov. Údaje majú charakter textu, texty sa zbierajú a preformujú do iných textov. Výskum 

prebieha v prirodzenom prostredí (napr. v  a skúmaní sa vyberajú na základ

6 predstavuje v naratívnej alebo esejistickej forme a  

v  v oblasti 

 v 

edukáciu. 

 v sebareflexiách 

 

V 7 výber vzorky 

 v kombinácii, konkrétne  a 

9 sebareflexií ako 

posle  a fotograficky 

dokumentuje priebeh mikrohodiny. bol v 

akademického roka.  na Katedre výtvarnej tvorby a výchovy PF UKF v Nitre, 

 v 

  a mala 4 body: 1. 

Hodnotenie: pozitíva a   

Metódou získavania údajov sebareflexívny pedagogický denník  

a metódou spracovania dát bola jeho obsahová analýza.  

Hupková 8 uvádza 

 a jednou z . 

 zdoko

 a . Uvádza tieto fázy 

sebareflexie:  a usporiadanie informácií. 3. Analýza a interpretácia 

v kont  
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Z obsahových analýz sme si pre potreby výskumu zvolili tri základné spôsoby práce 

s dátami: popis, analýzu a interpretáciu,  

postupy diskurzívnej a interpretatívnej analýzy. 9 jednotky nedefinuje 

 v  

 4 kategorizácia 

jeho jednotiek, ale jeho pochopenie, odkrytie jeho významových rovín. 

3.1 Analýza sebareflexií 

10 by mal výsledok analýzy dokumentov 

predstavuje a aké ciele sa sledovali pri jeho tvorbe? Aký je jeho kontext? Kto je jeho autorom a aké závery sa 

dajú o  a tu 

a aké závery z nej plynú? Odpovedáme na tieto otázky.  

 

s -  a rozsah bol 

 z 

 a  v 

 v kvalitatívnom  k  v komunikácii 

medzi výskumníkom a  

v natívne výtvarné výchovy. 

 a realizácie mikrohodiny facilitovala, a 

záujem, aktívne mu pomáhala s 

ich. Na zákla

 a  k 

 a  z  

v 

 v druhom a  

 a  a to 2.   

3. Hodnotenie: pozitíva a negatíva hodiny, 4.  

3.2 Výsledky výskumu  

 prvotnému stresu a obavám z 

 a  a ich 

záujmu o sny a  a 

od tzv. zahrievacej  o danej problematike 
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 o  a 

 k  v astkové úspechy 

 a 

 v triede a  

si uvedomuje  

 v 

 a v  o 

 a 

 v celkovej atmosfére hodiny  

a 

 a efektnej techniky mramorovania 

s  a  

 v  a realisticky odhaduje svoje schopnosti 

 a 

atmosféru hodiny. Sebareflexia prebehla v súlade s  a negatív nasleduje snaha 

o iden  a rozhodnutie o  

K   a  a 

spracovania  v 

 z  v  a 

 a 

 a 

.  

 a 

iticky odhaduje svoje schopnosti 

a  a  v  

  a 

 a 

 s  a  v rámci 

spontánneho sebahodnotenia dokonca navrhuje 

 v 

 a bareflexia je 

 k  a tak splnila svoju funkciu. 

  

 a 
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 a akov v 

 o 

preto v 

 a  o 

záujem o  

 a  o túto 

oblas

  

 

 a  k jednotlivým 

aktivitá  a atmosféru -  a 

 

 a 

 a   v 

 s jej výberom 

témy a navodzuje tak predstavu o 

 

   zaujímavé, 

vystihnuté a 

uspokojila sa s  s problematikou, a obsahovo chudobná reflexia tento pocit 

 a na svoju prípravu, ale svoj problém externalizovala. 

Sebareflexia v  v rovine opisu a výhovoriek. 

 a 

 v  a 

zmätení a 

 a tak to aj bolo. Po 

 z  a 

 a  a  

pochybenia pripísané neskúsenosti, a exia 

 a smeruje k jasnému rozhodnutiu nielen o  o celkovom prístupe 

autorky k  
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 ) 

  

a  

hudobné aktivity uvádzané v  a  a vhodné do 

 a 

 a 

 a  a ako rozohrievaciu aktivitu by 

  z  

z bezprostrednej skúsenosti a  z 

 v 

 a   

a citlivo vníma zmenu v atmosfére hodiny a reflexia  

  

3.3 Závery výskumu 

Osem z 

 s realitou hodiny, hodnotili svoj 

 v  a 

rozhodli pre zmeny v prístupe k 

 z pozície  k  k 

 a  v skupine a na uvedomenie si pozitívnej sily 

 a predpoklad

 a  v 

mi a 

 v 

 z 

 z 

niekedy nevedome).  

ckého denníka na 

 v 

huje pozitíva aj negatíva, a  z  niektorých prípadoch ústna 

 z 
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Na základe 

priebeh aj výsledok procesu, ako aj premyslene a zodpoved

tom - dvaja z 

 v reflexiách aj prvky nedirektívneho 

 a dokazuje reálny 

transfer skúseností z  

Záver 

 a 

u  

a  a  a   svojich budúcich 

 a kritické myslenie.  

 v  

a 11 vychádza z 

posolstvá 

 a 

kognitívnych a ivé myslenie.  

 a tým je prirodzene 
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PRÍPRAVA A PRAX VÝTVARNÉHO PEDAGÓGA 

PR EPA R A T I ON  A N D PR A C T I S E  OF  A R T  EDU C A T I O N  T EA C H ER  

MA RT I N K RA TOCHVI L  

Abstract  

This article outlines the problem of preparation and practise requirements for art education teacher. It deals with 

documents defining areas of student´s work. This text points out various problematic passages in these documents, 

compares them and analyse facts resulting from them. Author states diverse questions concerning problematic situation 

in nowadays preparation and practice of art education teacher in Slovakia.  

Abstrakt  

 a výtvarného vzdelávania. Zaoberá sa 

 poukazuje na viaceré úskalia vyplývajúce z porovnávania týchto 

dokumentov a dôsledkov, ktoré z nich vyplývajú. V texte sú formulované viaceré otázky poukazujúce na problémovú 

situáciu prípravy a praxe výtvarných pedagógov na Slovensku. 

Key words 

art education, visual culture, visual art, teacher of art education 

 

výtvarná pedagogika, vizuálna kultúra, výtvarné umenie, výtvarný pedagóg 

 

Úvod  

Tento text je prí

 a výchovných predmetov v Slovenskej 

 s tradíciou v m spomenutého odboru na PF 

UKF v Nitre  v kombinácii. Výtvarná výchova je predmet na 

 a 

 a  v 
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výtvarného umenia. 

 a výchovných predmetov na niektorej 

z 

 a abs

minimum. Rozdiel je len v  

a  pedagogické spôsobilosti ako 

 a   a 

tieto obsahy a  i  

1 Dokumenty 

Jedna vec je predstava druhá je reálna prax. Predstavu o 

nachádzame v  a programov.  

len prvým  opise nachádzame tieto formulácie 1: 

 a 

 v 

vzdeláva  a  a hodnoty v odbore svojej predmetovej 

 a  a vedomosti, ako 

 a  v oblasti 

záujmových a  a je schopný sa 

 v  

Teoretické vedomosti absolventa 1 st  

 pozná a chápe základné historické a  

 má základné relevantné poznatky o výchove a vzdelávaní v  a psychologickom 

kontexte 

  

 ovláda princípy tvorby a projektovania pedagogického prostredia v primárnom a sekundárnom 

vzdelávaní 

  a  

 ia 

Praktické schopnosti a  

  v rovine intelektuálnej, motorickej, tvorivo-

 

 jektov v  

  a  a  v  

 orientuje sa v  a v  
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  v  a  

 a . 

 a  

  a  

  

 ovláda základy pedagogickej komunikácie, individuálnej a  

a pedagogických problémov 

  a svoje permanentné vzdelávanie 

 

Nosné témy jadra vedomosti sú viazané na: 

Sociálnovedný základ odboru: 

 základy filozofického myslenia a ich vplyv na rozvoj odboru 

 sociálny a politický kontext výchovy a vzdelávania 

Pedagogicko-psychologický kontext odboru: 

 psychologické a biologické základy vývinu jedinca 

 teórie výchovy a vzdelávania 

 teória a prax primárnej a sekundárnej edukácie 

 organizácia -  

 a  a  

rogramu) 

  v primeranom podiele teoretických, praktických 

a tvorivých spôsobilostí 

 

 alternatívne pedagogické koncepcie 

  z  

 technologická podpora vzdelávania 

V 

 a 

 

a metodického charakteru.  

 

v  a  
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 v profile absolventa a následne v 

 v Nitre.  

V  

-výchovných a výchovných predmetov a 

uverejnenom na webovej stránke Pedagogickej fakulty UKF v 2:  

Absolvent v  o kultúrnych a sociálnych súvislostiach výchovy, 

pozná základné psychologické podmienky výchovy a  a didaktické 

 a zariadení. Je 

 v rýchlo sa rozvíjajúcich disciplínach svojho odboru a príbuzných odborov. 

Absolvent pozná a  a výchovného procesu v -vedných 

súvislostiach, ovláda psychologickú interpretáciu vývinu a výchovy detí, poznajú princípy tvorby 

a 

legislatívu a v spôsobilý metodicky sprac

 a  

a vzdelávania získal vedomosti a  v oblasti 

pedagogicko-psychologického a sociálneho aspektu edukácie v odborno-vednom a metodickom rozmere 

 a  (s.18) (kurzíva autor 

textu) 

4 by mala reflek

 profile ako aj v opise nachádzame akcentáciu pedagogického, metodicko-

 v 

metodiky. Nie som si ce  

a získal vedomosti a  

v oblasti v  a schopnosti 

procesu

 a  spôsobilý metodicky 

 a 

obsahu výchovy a vzdelávania. 

K  a  a 

potrebn  z 

otvorenie diskusie o  a  

a  

2 Presahy 

odborom k  a výchovných predmetov sú odbory zo 
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Rozdiel je v sprostredkovania odboru. 

V  a výchovných predmetov v 

 

 v 

 v 

 v  v odbore Výtvarné umenie? V opise odboru Výtvarné umenie sa neuvádza ako príbuzný 

 praxi sa stretávame skôr s 

 v  v 

som sa s 

 a  a  

k 

výtvarnom odbore. 

A  

V  a  a schopnosti 

 k odboru v 

 a  a hodnoty v odbore svojej 

 a  v opise konkrétne rozvedené, aj z 

záberu odboru do 

 a 

 a hodnôt výtvarného umenia. 

 

Absolvent 

-pozná a chápe základné historické a  

-  v rovine intelektuálnej, motorickej, tvorivo-

 

-  v 1 (s.3) 

u k základné 

 v primeranom podiele teoretických, praktických a tvorivých 

 a k  z  1 (s.4) 

programu. Ak vychádzame z  v  

a teórie resp. filozofie umenia. Problémom sa javí formulácia . Pre pochopenie 

3
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 ateliérová tvorba 

 interdisciplinárna príprava 

 technologické kurzy 

 kurz kresby  

 dejiny umenia 

 základy teórie umenia a estetiky (s.3) 

Ako vidíme dejiny umenia a základy teórie umenia a estetiky 

V  v 

 a 

 k výkladu 

 k 

systematické alebo problémové spracovanie výkladu dejiny umenia je v 

V  s starými 

metodológiami, preferovanie limitovaného kánonu umelcov a umeleckých diel, nezáujem o umelecké 

e problémový výklad dejín umenia by viac prispel 

k  o svete alebo ako 

 o priestore v 

Pri

umenia. Z  v kultúrnych a sociálnych súvislostiach nielen 

 

definované po roku 2000. 5  

 k nosným témam jadra výtvarného umenia. V uvedenom odkaze na nosné témy jadra znalostí, 

nachádzame kurz kresby. 

kresba, 

 

technologických kurzoch a ateliérovej tvorbe. 

V  a  a ateliér viazané na 

U v Bratislave má tieto: Maliarstvo; Grafika a iné médiá; Socha, objekt, 

 a ) a  a programy (Dizajn, 

rátorská tvorba).  

 a 

dotknutých výtvarných médií (kresb
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komunikácia, architektúra, a v 

 a toho ktorého média? 

3 Otázky 

Z predchádzajúceho textu nám vznikajú viaceré otázky do diskusie. 

 a  a výtvarného 

analogická? 

 v 

aj kompetencie z rozsiahlej oblasti výtvarného umenia, pedagogiky a 

umenia je rozvrhnutý spravidla na 4 roky  

4 Návrhy a úskalia 

 a  a 

 o  

o kompetencie pedagogického odboru alebo o 

 

-výchovných predmetov. 

 a 

 v 

vhodné  

predmetov je rozdielna zrejme len v odborovej didaktike. Vo výtvarnom umení ide hlavne o obsahový rozdiel. 

k len ako 

 s kompetenciou 

v odbore (napr: grafický a 

scénická a kostýmová tvorba, animovaná tvorba, fotografický dizajn, exteriérový a  

-výchovných predmetov a 

hlavne na rozvoj . Je tu problém nekompatibility v 

 a tým 

 a  a  

 a 

 

a  a  

 a  v 
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napríklad v  a  

 a 9 sa rozdiskutovala otázka prípravy 

a 

otázku, ak by to bolo v 

odpovede 

pedagógom a 

 i v arného vyjadrovania jedným 

 o 

 s interdisciplinárnymi presahmi 

prehlbuje svoje poznanie viac menej v jednom druhu výtvarného vyjadrovania.  

4.1 Analógia 

 

a  v rámci i mimo odboru. Podobne to 

 v rozhovore pre SME.sk.  7 

Tlak vzniká aj z 

ia) 8 

výtvarného vyjadrovania v -

 a nie len v  v rámci metodiky 

sprostredkovania týchto druhov umenia. Z diskusie na spomenutom seminári boli formulované aj návrhy 

 a 

ania sa 

klávesových nástrojov, oddelenie dychových nástrojov. V 

stroje (flauta, zobcová flauta, klarinet, viola, husle, 

klavír, keyboard, hudba a  a 

vania 

 a technických médií). 

 

4.2 Mlynské kamene  

 i 

fakúlt 

 

a  a  
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jednotlivých výtvarných médií a  v rámci podnetov z iných umení 

 z prírodných vied a  z politiky. Ak si 

 z 

prstom na reálny existujúci prototy  

 

Jednou z 

 a  vybranej oblasti 

 a mala by dopad na budúcu 

prax výtvarného pedagóga. Na PF UKF v 

 nepomer medzi teoretickými a praktickými 

disciplínami. 4  

ale aj po Slovensku.  

 o  v  a 

oblasti s konkrétnym zameraním napríklad, animácia, strih a  

 

V 

aby mali svetové výstupy. A   pristúpim 

 a 

 a 

 a 

zo  a tretnutí, 

komparácií a výmeny skúseností. Slovensko je malá krajina s  a s 

 a docentov 

vaní a inaugurovaní v odborovej didaktike? Existuje na Slovensku 

 v -historickej tradícii 

 a asi aj neustále 

 z  z radov absolventov 
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 a  z radov 

 

Pozrime sa na v  a obsahy 

 a  

 v praxi jednotlivých 

médií výtvarného umenia, je predsa len o  a vzdelávania 

realizovaná v pedagogickej praxi. V  a variabilít. Je 

 v 

 a ani nie sú zavedené 

 a  v rámci 

prípravy budúcich pedagógov umele

 v rámci evalvácie pracoviska vyznieva 

do prázdna a ak sa o stava akoby oficiálne ani nebola. 

 a  a 

je napriek svojej neustálej premene a 

umeni  k  a kultúry.  

 v 

 k Obrazu a 

komix, film, fotografa, mikroskopická a röntgenová fotografia,  a jeho 

ob  a priestorový dizajn, ale aj verejné a  

a  a 

eologický s technickým rozmerom svojho vzniku a 

 v  a kultúry, ktoré ich v rámci týchto nestálych 

a 5 

Je tu nastolená otázka no  

a 

 a xná a problematická úloha. 

Záver 

 z pozície zotrvávania v 

 v tradícií ktorú sami vytvorili alebo si ju prisvojili. 

 v otvorenej komunikácii a v 

 a 

pohyb vo Ak pristupujeme k vizuálnej realite ako ku forme kultúrneho 

prejavu a  a  z tejto oblasti. Je 
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a  výmenu poznania na základe vlastnej skúsenosti za asistencie kvalifikovaného a kompetentného 

 v  
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2 Profily absolventov pdf dokument [cit. 2017-09-09], Dostupné na internete: https://www.pf.ukf.sk/ 
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3 pdf dokument [cit. 2017-09-09], dostupné na internete: 
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UČITEĽ ANGLICKÉHO JAZYKA  

V KONTEXTE UMELECKÉHO VZDELÁVANIA  

EN GL I S H  L A N GU A GE T EA C H ER  I N  T H E  C ON T EX T  OF  A R T S  EDU C A T I ON  

MA RT A KOPČ Í KOVÁ  

Abstract  

The paper depicts methods of arts as a prerequisite of an English language teacher. We describe the role of English 

language teachers at pre-primary and primary level of education, their competences and qualities. The focus is put on the 

artistic aspect of teacher´s personality, requirements put on the English language teacher in the context of artistic activity. 

At the same time, the paper portrays methods of arts used in English language classes, distinctive for pre-school and 

primary school age. We clarify the methods of storytelling, songs, dramatization, and arts and crafts in close-up. The paper 

especially characterizes the method of CLIL, the possibilities of its use in arts education at primary level of education. 

Moreover, we define the steps a teacher has to accomplish in order to plan the CLIL lesson. The conclusion of the paper 

stresses the importance of arts education in English language classes. 

Abstrakt  

Príspevok pojednáva o  

 a primárnom stupni vzdelávania, jeho kompetencie a kvality. V príspevku sa 

 v kontexte 

umelecke  

a  a 

príspevok sa osobitne venuje metóde CLIL a  v rámci umeleckého vzdelávania na prvom stupni 

 a  

význam umeleckého vzdelávania na hodinách anglického jazyka. 

Key words 

English language teacher, methods of arts, CLIL method, pre-primary and primary level of education 

 

 a  
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Úvod  

V 

 v  a 

  

a  v posledných 

 a 

globalizácie, multikulturality a 

ského a 

 a  a to 

s  a  

ického jazyka a jeho kompetencie 

 a , 

ov vzdelaných v 

 v 

 

  o  

v 

lektora anglického jazyka. 

Trh s 

 a to hlavne v rámci anglického jazyka, 

sa prejavila rovnako na 1. st

 v 

jazykov a v  

 a 

 a  a 

 v dokumente V - ISCED 1 [4], pri 

 s 

veku a hto 

 

 v 

 metód, prostriedkov 

a stratégií. Nikolovová a  v otázke 
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 v  a 

Uvádzajú zameranie na obsah,  s ostatnými predmetmi (Content and 

Language Integrated Learning-  

a pocitu úspechu a  k  

 a jeho preferencií, 

 

2 Umelecké metódy na hodinách anglického jazyka 

 

z 

  v 

vekovom období 5-10 rokov, emócie hrajú hlavnú úlohu v 

prostredníctvom emocionálnych a morálnych kategórií. Vnímajú koncepty ako dobro verzus zlo, veselý verzus 

 s 

 

 a  v  v  

a  

istoty, systému, poriadku a coch v ich 

dennom rozvrhu. Rytmus, denné rituály a  a 

 a 

 a 

 v repetíciách príbehov, piesní a aktivít. Te

stope a aliterácii v 

 

 a e a 

 a syntaxe u detí. Adekvátnym výberom 

slovosled, -s v anglickom jazyku. Deti porozumejú príbehom 

 v súlade s príbehom a 

 

 z  z hlavných 

znakov piesní je opakujúci sa text a  a 

 a lického jazyka v 

 a 

 a  s 
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 a raného 

 a hlas. Hranie a dramatizácie je v tomto veku prirodzenou, ba priam 

 a interakciu pred 

 a 

v  z 

 v 

 a prízvuk v anglickom jazyku, a  v hravej forme. Je 

 a  

dosiahnutie konkrétnych výchovno-  v kontexte anglického jazyka. 

K umeleckým metódam na hodinách anglického jazyka patria aj výtvarné umenie a 

crafts), a to v  a pod. Tieto metódy 

 z  s cudzím jazykom spôsobom im blízkym. Okrem toho, 

 a janiu 

sebakontroly, vytrvalosti a  a rozvíja 

 v  v  

Jednotlivé umelecké metódy sa vzájomne p  s 

masky a 

 v kognitívnej, afektívnej, sociálnej i motorickej oblasti. V tomto 

 a 

ktoré sú zábavné a 

ny a  a  

z  a 

 s prostredím.  

3 Metóda CLIL  

V  o koncept vytvorený 

v  a predstavuje jednu z anglického jazyka 

v materských a 

 a jazyka, prezentuje prepojenie cudzieho jazyka s 

predmetom. Deti sa stretávajú s rôznymi situáci  v cudzom jazyku a  

z nejazykového predmetu. Ide o nenásilné budovanie slovnej zásoby v danom jazyku, ako aj o prípravu na 

reagovanie v jednotlivých situáciách v 

  a jazyk simultánne. Ako 

napovedá termín integrácia v  v cudzom jazyku, ale 

s  a prostredníctvom cudzieho jazyka [14].  
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Príp

 a  v  s 

 s 

materiály k  a  a hodiny, 4) 

 z  z  

 a termíny a  z 

 a  s danou témou a sú primerané veku 

 k  

 v predprimárnom a 

zyka s 

predmetmi na prepojenie s predmet anglický 

jazyk s hudobnou aj výtvarnou výchovou.  

 v CLIL aktivitách, kde nejde len o 

 o  v tomto predmete, napríklad o pomenovanie jednotlivých 

nástrojov, s  v primárnom vzdelávaní stretávajú. Na hodine 

 s  

v rôznych situáciách, ako napríklad pri  a pod. 

Záver 

 v materskej a 

 a  s prihliadnutím 

na vekové osobitosti a 

skupinu. Hodina ang

 v  s metódami ako príbehy, 

piesne, dramatizácia, výtvarné umenie a  

 a hudobník. 

 a 

 s dôrazom na zapájanie viacerých zmyslov naraz a 

 a 

emócie vzbudzu  a  

 v 

vytvorenie priestoru pre nové vzbudenie záujmu u detí. Aktiv

jedno z 
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umelecké vzdelávanie ponúka, vytvorí v triede kreatívne prostredie a v 

n  v anglickom jazyku im prirodzenou cestou.  
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UČITEĽ MATERSKEJ ŠKOLY A GRAFOMOTORIKA 

PR ES C H OOL  T EA C H ER  A N D GR A PH OM OT OR I C S   

 BLA NKA  LEHOT AY OVÁ  

Abstract  

The paper presents a view of graphomotorics and the correlative categories related to it. There is a dilemma of the 

possibilities for developing of graphomotorics in children of pre-school age. 

Abstrakt  

 a  s 

 

Key words 

teacher, preschool age, graphomotorics, teaching, strategy 

 

 

 

Úvod  

V materských 

 a  

 a 

realizáciu hravého spôsobu výtvarnej edukácie.  

 v detskej kresbe ako i  

v cielenom a systematickom rozvíjaní grafomotoriky u detí v 

rozvíjaní grafomoto   

1 Výskumný problém 

Na základe profesijných skúseností sme koncipovali výskumný problém v úzkom prepojení s 

problematikou. Problém definujeme na základe identifikovania aspektu n

grafomotoriky u detí prostredníctvom výtvarn
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grafomotoriky u  

 v  

v 

úrovni vývoja psychiky a  i zrelosti centrálnej nervovej sústavy. Systematické rozvíjanie 

 v 

zá

grafomotorika, kresba, 

grafomotorické návyky a východiská, princípy a  v procese rozvíjania 

 a pod.  

2 Subjekty výskumu 

predprimárneho vzdelávania s  

a  z vlastnej pedagogickej praxe a pôsobia v rôznych 

 a Výber 

 

pre predprimárne vzdelávanie s 

rokov po viac ako 25 rokov praxe).  

akceptujúcim faktom pre potvrdenie jeho platnosti.  

3 Metodológia skúmania s  výskumného nástroja dotazník 

 v dotazníku bola pre nás vstupom k odkrý

myslenia ako i prezentovania vlastnej didaktickej praxe

 

z ktorých respondent vyberá, prípadne dopisuje. V  z dôvodu získania 

 v 

poznania predmetnej problematiky, ale aj uplatnenia tohto poznania vo 

 a  k 

. prostredníctvom odpovedí respondentov sme získali 

výskumné dáta týkajúce sa pedagogicko-didaktického myslenia a  v problematike rozvíjania 

grafomotoriky.  

 z iného výskumného projektu, 

 

a predvýskumu. Z toho dôvodu sa zameriame na prezentovanie vlastných postupov pri jeho tvorbe a spôsob 

 a kategorizácie s následnou 

 v  
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 v 

 v meste Bratislava, Myjava a  v  

 a zbieraní faktov o 

porozumenie základným pojmom súvisiacich s grafomotorikou, pedagogickým diagnostikovaním jeho 

úrovne, poznanie zákonitostí a  a podmienok pri 

rozvíjaní grafomotoriky)

Analý

respondentov sme identifikovali základné pojmy týkajúce sa poznania a 

rozvíjaní grafomotoriky u detí, teda 

rozvíjania grafomotoriky. Odpovede získané v iek finálnej podoby 

dotazníka.  

 v  

 v 

grafomotorika  

Príklad kategorizácie získaných odpovedí: 

Do prvej kategórie, ktorú sme nazvali  patria odpovede respondentov, ktorí pod pojmom 

grafomotorika chápu napr.:  s - toto 

 

s  

v súvislosti s táto odp  s 

pojem grafomotorika nie je jasný. 

V druhej kategórii charakterizujú respondenti grafomotoriku ako  Ako 

príklad vyberáme: 

 a 

 a pod. sú konkrétne grafomotorické návyky 

a  

V tretej kategórii chápe viacero respondentov grafomotoriku ako  a prípravu na písanie v  

Uvádzame ako príklad niektoré z  a  

s  v predprimárnej edukácii -  a motivovaný grafický 

 iba ako písanie, 

 v  s  v súvislosti 

s grafomotorikou neuvádzajú. V odpovedi:   

vnútorný   v  
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kovali ako 

. Vyjadrenia respondentov sú nasledovné:  a 

-  Kresba je istým zobrazením plochy pomoco

iných kresbových stôp. Línia, ktorej kvalita závisí od tlaku a pohybu ruky je základným vyjadrovacím 

prostriedkom kresby. Na základe toho  a neúplnú 

charakteristiku grafomotoriky. 

Piatu kategóriu sme nazvali  a  Ako príklad uvádzame niektoré z odpovedí respondentov, 

ktoré túto kategóriu charakterizujú:  a 

, zápis vlastnej skúsenosti   Tieto odpovede sú neúplné 

a 

grafomotorika. respondenti chápu 

v  

 a  tvoria odpovede 

respondentov, ktorí uvádzajú odpovede ako napr.:  kreslenie, 

 a  s motorikou 

prejavujúce sa v  z respondentov, ktorý charakterizuje 

grafomotoriku ako:  kreslenie a 

grafomotorika respondentmi v  z 

 jeho význam  grafo (písmo, znak, tvar ) 

a motorika (pohyb). 

espondenti opísali pojem 

grafomotorika nasledovne:  

a  Aby 

grafomotorika  

 a  

Z  

a  v  a  v dotazníku formu zatvorených 

 

 a kategorizácie, uvádzame príklad transformácie do podoby zatvorenej 

 

 

 Jemná motorika. 

 Správny úchop grafického materiálu. 

 Písanie a príprava na písanie v kole. 

 Kreslenie. 

 Kreslenie a písanie. 
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 Súhrn pohybov pri kreslení a písaní. 

 

 s rozvíjaním grafomotoriky u detí 

 s vopred stanovenými externými pravidlami v podobe 

vzorov predkladaných úloh a  

 s 

na ponuke pracovného listu a  

a  

a 

 

Uvedené zistenia  o  a ich celkovej didaktickej 

erudovanosti v  

a 

reality zameraný na  v predmetnej 

problematike.  

4 Výsledky a interpretácia výskumných dát  

víjaní grafomotoriky u 

 a zodpovedali na jednu z 

grafomotoriku a Získané výskumné dáta v jednotlivých 

 i chápania grafomotoriky a 

 

Samotný pojem grafomotorika správne chápe ako súhrn pohybov pri písaní a kreslení 32% respondentov 

výskumnej vzorky.  

Zásad  v pracovnom liste. Túto 

 v odpovediach boli v rôznych 

kombináciách uvádzané aj iné  s 

 v 

 

línie a prítlaku   

 a detskou kresbou 52% respondentov výskumnej vzorky chápe ako 

 v úrovni detskej 

kresby.  
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74% respondentov výskumnej vzorky preferuje rozvíjanie grafomotorického znaku - vertikálna, 

horizontálna a lomená línia. Preferencia tohto znaku sa objavuje v rôznych kombináciách. Výberom iba 

jedného grafomotorického znaku zameraného na rozvíjanie grafomotoriky, bez zaznamenávania iných znakov 

a vzorov, ktoré sú prirodzené pre detský výtvarný prejav, by bolo prezentáciou nekomplexného rozvíjania 

  

V  týkajúcej sa realizácie pedagogického 

 

 v  

v didaktickej praxi pri rozvíjaní grafomotoriky nevyhnutné.  

56% respondentov výskumnej vzorky správne vo svojich 

grafomotoriky a  

kri

  v materských 

 k diagnostikovaniu úrovne kresby. Sú známe charakteristiky a znaky, ktoré by zobrazená 

 k  

 k individuálnemu prístupu k 

 

V  v prípade, ak pedagogické diagnostikovanie 

etodiky rozvíjania grafomotorických 

 v [1]  k realizácii 

pedagogického 

diagnostikovania jej úrovne.  

 a 

respondenti v 

graficky s  

 

prípadne demotivácia dôsledkom spätnej väzby.  

 v 

grafomotorických vzor  v  

v   k vekovým 

a právnych 

 z podmienok pri 

rozvíjaní grafomotoriky.  
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83% respondentov výskumnej vzorky preferuje pri rozvíjaní grafomotoriky postup od bodu, cez líniu, oblúk, 

kruh, vlnov  v 

u detí v [1] 

Záver 

 v 

 detí. R  a 

Riadili sme sa aj otázkami, ktoré sa 

 a 

zistení v kvantitatívnom skúmaní. [2] 

Pri interpretácii výskumných dát v li náhodnú orientáciu 

 v 

 a  s ktorými 

 a adaptované didakticky a metodologicky vhodné postupy. 

 a prakticizme. 

 detí na základe viacerých indikátorov ukazuje, e respondenti výskumnej vzorky 

 s  a orientáciou na praktický výstup v podobe 

 v pracovnom liste. 

 dotazník prispel k získ

ktoré boli v následnom skúmaní transformované do podoby kvalitatívnych pojmov a kategórií ako 

interpretácii ich kvality. [3] 

 

Metodika rozvíjania  

v  Bratislava: Orbis Pictus Istropolitana, 2009. 148 s. ISBN 978-80-7158-967-9. 

[2] GAVORA, P. a kol. 2010.  [online]. Bratislava: Univerzita 

Komenského, 2010. Dostupné na: http://www.e-metodologia.fedu.uniba.sk/ ISBN 978 80 223 2951 4. 

[3] STRAUSS, A., CORBINOVÁ, J. 1999. Základy kvalitativního výzkumu. Postupy a techniky metody zakotvené 

teorie. 1. vyd. Boskovice: Albert, 1999. 228 s. ISBN 80-85834-60-X. 

[4] BAN Didaktika výtvarnej výchovy. 2. vyd. Bratislava: SPN, 

1989. 350 s. ISBN 80-08-00013-9. 

[5] GAVORA, P. 2006. Sprievodca metodológiou kvalitatívneho výskumu. Bratislava: Regent, 2006. 239 s. ISBN 

80-88904-46-3. 

[6] MATTHEWS, J. 2003. Drawing and Painting: Children and Visual representation. London: Paul Chapman 

Publishing, 2003. 
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[7] ROBERTS, A. 2002. A Principled Complementarity of Method: In Defence of Methodological Eclecticism and the 

Qualitative-Quantitative Debate. 

na: http://nsuworks.nova.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1977&context=tqr 

[8] VALACHOVÁ, D., LEHOTAYOVÁ, B., LONDÁKOVÁ, D. 2012.  v predprimárnom 

vzdelávaní. In. Predprimárne vzdelávanie v  v -250. Zborník príspevkov 

z vedecko-odbornej konferencie. 2012. ISBN 978-80-555-0703-3. 
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LIMITY ŠTUDIJNÝCH MATERIÁLOV V RÁMCI PRÍPRAVY 

UČITEĽOV VÝTVARNEJ VÝCHOVY V KONTEXTE 

PREDMETU DEJÍN VÝTVARNÉHO UMENIA 

L I M I T S  OF  S T U DY M A T ER I A L S  I N  PR EPA R A T I ON  OF  A R T  T EA C H ER S   

I N  T H E  C ON T EX T  OF  T H E  H I S T OR Y  OF  F I N E  A R T S  S U B J EC T  

M ILOS LAVA M ICHA LC OVÁ  BOROŠ OVÁ  

Anotácia:  

 v 

výtvarnej výchovy v kontexte predmetu Dejín výtvarného umenia na Slovensku. Vychádzame z osobných pedagogických 

skúseností, ako aj skúseností viacerých kolegov   v rámci formálneho 

zameraná aj na materiály v 

 a  v rámci rozvíjajúcej sa 

pamiatkovej pedagogiky.  

Annotation:  

The article is devoted to the critical evaluation of the study materials used in the preparation of art teachers in the 

context of the History of Fine Arts subject in Slovakia. Text is based on personal pedagogical experience as well as the 

experience of several colleagues - educators. In addition to materials used in formal education, attention will also be paid 

to materials in the context of non-formal education, where the educational activity of museums and galleries is included. 

The conclusion deals with the issue of study materials within the framework of the emerging pedagogy of the National 

Monuments. 

 

Dejiny výtvarného umenia, výtvarná výchova, múzejná a galerijná pedagogika, pamiatková pedagogika. 

Key words:  

History of fine arts, art education, museum and gallery pedagogy, monumental pedagogy. 

 

 v  v kontexte predmetu Dejín výtvarného umenia. 

 a 
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 v 41. Pre spracovanie teoretickej analýzy predmetnej 

 z je

formálneho vzdelávania z pedagogických fakúlt na území Slovenska42. 

osti stále aktuálnou témou, ktorá je prezentovaná 

na  a publikovaná vo vedeckých zborníkoch, resp. v odbornej 

43  a  

v 44. V 

pozitívny potenciál predmetu Výtvarná výchova v  z 

interdisciplinárnych presahov a rozvíjania multikultúrneho prístupu v rámci globalizácie (rovnako v súvislosti 

s pojmami kultúrnej identity)45

umením  výtvarnou edukáciou  a - 46

poukazovan -

hranice kultúrneho rámca potrieb   

 v  s hodnotou kvality 

v edukácii47 a   a pomocné 

                                                                    

41  rejdymejd]  Co sa dozvíme o  skript? In: Art & antiques. 

04/2017, Vyd. Ambit Média a.s., ISSN 1213-8398, s 42-47. MAKOVSKÝ, M.  SVOBODOVÁ, E.: Analýza vybrané didaktické literatury pro 

Výtvarná výchova, ISSN 1210-3691 (v recenznom konaní). 

42 Katedra výtvarnej kultúry - PdF Univerzity Mateja Bela Banská Bystrica, Katedra pedagogiky výtvarného umenia  PdF Trnavskej 

univerzity v  výtvarného umenia    PdF 

Univerzity Komenského v Bratislave, Katedra výtvarnej tvorby a výchovy -  Nitre a Katedra výtvarnej 

výchovy - PdF Katolíckej univerzity v  

43  kol.: . Banská Bystrica 

: PdF UMB v Banskej Bystrici, 2012, ISBN 978-80-557-0353-4, KOSOVÁ, B. a kol.: Banská 

Bystrica : Belianum, 2015, ISBN 978-80-557-0860-7, online dostupné: https://www.minedu.sk/data/att/8032.pdf.  

44 K tejto 

 problematike a  

  procese formovania jeho hodnotovej 

orientácie   . Trnava : Univerzita Cyrila a Metoda v Trnave, 2014, ISBN: 978-

80-815-563-8.  

45 K . Los 

Angeles, The Getty Education Institute for the Arts, 1996. Online: http://www.getty.edu/publications/virtuallibrary/0892363932.html 

ice Hall, 2008. ISBN 

0130300047.  

46 i umením, výtvarnou edukáciou a -

 z toho vyplývajúce dôsledky na rozvoj a podporu výtvarne nadaných detí. In: Kreatívne vzdelávanie: zborník 

príspevkov z elektronickej konferencie CREA  AE 2013 / Creative Reflexíve Emotional Alternative Art Education/, Univerzita Komenského, 

Bratislava  Zohor : Virvar, 2014, ISBN 978-80-89693-03-0, online, s. 28-29. 

47 Problematikou kvality vo výtvarnom vzdelávaní rozpracoval Martin Kratochvíl   vo výtvarnej 

edukácii. In Kreatívne vzdelávanie: zborník príspevkov z elektronickej konferencie CREA  AE 2013 / Creative Reflexíve Emotional Alternative Art 

Education/, Univerzita Komenského, Bratislava  Zohor : Virvar, 2014, ISBN 978-80-89693-03-0, online, s. 104- -

https://www.minedu.sk/data/att/8032.pdf
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materiály48  z Dejín umenia sú 

 

adekvátnemu semestru. 

 v jednotlivých semestroch49 

 v  v  

50, A.Chatelet  B. P. Grosliert (1996)51, séria publikácií v edícii Pallas52 

53 a E. H. Gombricha (1992)54. Pre podporenie 

55 a encyklopédie56

pojmov. Ojedinele je v 57. Z 

datovanie prvých vydaní ni -50-tich rokov. 

Pútavé sú hlavne bohatou obrazovou prílohou. Z odborného umelecko-  o publikácie 

koncipované s -historické súvislosti, ktoré podáva

umenia v  minimálnej 

 a 

                                                                    

R.-VOZÁR,I.: Kvalita vzdelávania na UKF v Nitre: monitoring a vyhodnotenie implementácie európskych noriem a smerníc (ESG). UKF 

v Nitre : Nitra, 2012, ISBN 978-80-558-0175-9. [online] dostupné na: 

https//www.ukf.skúdokumentyúKvalitaIntranet/vzdelavanie/KVALITA_VZDEL_UKF_2012.pdf. 

48   výzkumné pracovníky. Brno : 

Paido, 1998, Edice pedagogické literatury. ISBN 80-859-3149-4. 

49 -

  realizované napr. na PdF UMB v Banskej 

Bystrici a PdF UKF v -  bakalárskom 

a  realizované na PdF KU v -  do 6 po 

sebe opakujúcich sa semestrov  realizované v  výtvarného umenia   

Trnavskej univerzity v Trnave).  

50 PIJOAN, J.: Dejiny umenia I.  X. Praha : Odeon, 1986  1988. 

51 CHATELET, A.  GROSLIER, B. P. a kol.: Svetové dejiny umenia. (Larousse) Praha : Cesty, 1996, ISBN 80-7181-056-8. 

52 Z edície Pallas ide najmä o nasledujúce tituly: STRONG, D.: Antické umenie. Praha : Artia, 1970, LASSUS, J.:  byzanskej 

éry, Praha : Artia, 1970, KIDSON, P.: Stredoveké umenie. Bratislava : Pallas, 1974, MARTINDALE, A.: Renesancia. Bratislava : Pallas, 

1976,KIDSON, A.: Barok a rokoko. Bratislava : Pallas, 1972. 

53 MRÁZ, B.: Dejiny výtvarné kultúry I.  II. Praha : Idea servis, 1997. 

54 GOMBRICH, E. H.:  Praha : Odeon, 1992, ISBN 80-207-0416-  tzn. v roku 2017 vydaný aj v slovenskom 

jazyku). 

55 Malý lexikón architektúry. Bratislava : Tatran, 1975, alebo 

HEROUT, J.: Staletí kolen nás. Praha : Panorama, 1981. 

56  MRÁZOVÁ, M.: 

. Praha : Academia, 1988, k  MRÁZ, B.: 

   Praha : Odeon, 1991, ISBN 

80-207-0246-6, BALEKA, J.: Praha : Academia, 1997. 

57 ALPATOV, M. V.: Dejiny umenia 1-4. Bratislava : Tatran, 1976. 
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doplnené grafickou 

58. 

59, I. Rusinom (1998, 

2009)60  Pleskotovou (1966, 1983)61. Na základe 

 a I. 

 s  

sovej dotácii 

Umenie na Slovensku  62 

a Architektúra na Slovensku 63  v  k umeniu 

 

64 October, 

ktorá významným spôsobom  k 

spisby, výstavných projektov ako aj teoretických prác k výtvarnému umeniu (umelcov alebo teoretikov 

65. Na

66, ktorá obsahuje dobové výpovede jednotlivých 

maliarov o sebe a svojich dielach, ako aj o vzájomných kontaktoch. Aktuálne umenie je v uvedených 

                                                                    

58 Ide napr. o publikácie: HOFFMANN, T. R.:  po umenie secesie) é 

v rozmedzí rokov 2004 -2006, MRÁZ, B.:  4. Praha : Idea servis, 1995  

v spolupráci s Praha : Idea servis, 2012, ISBN 978-80-

85970-74-

a  spracované 

 mytológie (gréckych a rímskych bohov), sakrálneho umenia (významných svätcov a 

 

 novo vydávané 

m, polok 

a rejdymejd]  Co sa dozvíme o  skript? In: Art & antiques. 04/2017, Vyd. Ambit Média a.s., 

ISSN 1213-8398, s 42-47. Z 

 

59 BURAN, D. (ed.): Dejiny slovenského výtvarného umenia  Gotika. Bratislava : SNG, 2003, ISBN 80-8059-080-X.  

60 RUSINA, I. (ed.) a kol.: Dejiny slovenského výtvarného umenia. Barok. Bratislava : SNG, 1998, ISBN 80-8059-014-1. RUSINA, I. (ed.) a kol.: 

Dejiny slovenského výtvarného umenia. Renesancia. Bratislava : SNG, 2009, ISBN 978-80-8085-940-4. 

61 PETROVÁ  PLESKOTOVÁ, A.: . Bratislava  

PLESKOTOVÁ, A.: Slovenské výtvarné umenie obdobia národného obrodenia. Bratislava : SAV, 1966. 

62 KOLEKTÍV AUTOROV: Umenie na Slovensku  Bratislava : Slovart, 2007, ISBN 978-80-8085-435-5. 

63 Architektúra na Slovensku. Bratislava : Slovart, 2005, ISBN 80-8085-079-8. 

64 FOSTER, H. (ed.) a kol.: . Praha : Slovart, 2007, ISBN 978-80-7209-952-8. 

65 TOMASOVÁ, K.: ia. Bratislava : Pallas, 1994, ISBN 80-7095-020-X. 

66 Maliari o sebe a svojom diele. Praha : 

Odeon, 1989, ISBN 80-207-0087-0. 
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publikáciách prezentované len 67 

sporadicky68  v  domácich titulov je zhodne 

Výtvarná moderna Slovenska 69 od J. Abelovského a K. Bajcurovej, ako aj práce Z. 

Rusinovej (2000)70 a 71.  

 v slovenskom 

jazyku, ale v 72  k umenovedným a kunsthistorickým poznatkom ide o literatúru rôznej 

 máme na mysli publikácie 

obrazová príloha73. Na druhe  v 

 a pochopenie zobrazených scén a postáv74.  

Od obdobia praveku  ho umenia, 

najmä na európskom kontinente, resp. vo svete. Vývoj výtvarného umenia na území Slovenska od obdobia 

gotiky po barok je prezentovaný rozsiahlymi publikáciami. Z 

a realizovaná iba v 

 s 

 k yv na vývoj výtvarného 

-politické a  

a pod.).  

 v 

programu a kurikulárnych zmien (kde je potenciál výtvarnej výchovy a umenia vyzdvihnutý)75, prepojenosti na 

                                                                    

67 

 hnutí. Praha : Slovart, 2002, ISBN 80-7209-

731-8.  

68 Avantgardné smery v  -80-555-

1565-6.  

69 ABELOVSKÝ, J.  BAJCUROVÁ, K.: Výtvarná moderna Slovenska. Bratislava : Slovart, vyd. P. Popelka, 1997, ISBN 80-967203-3-3.  

70 RUSINOVÁ, Z. (ed.) a  

71  nia 

k virtuálnej realite, idey  pojmy   PROFIL, 1999, ISBN 80-968283-0-

umenie 1949  1989 z -89259-07-6. 

72 Pre generácie na  

niektorým výrazom nerozumejú.  

73 Z  internetu. 

74 Vnímanie a 

id  zmene formy  

75   elektronickej 

konferencie CREA  AE 2013 / Creative Reflexíve Emotional Alternative Art Education/, Univerzita Komenského, Bratislava  Zohor : 

Virvar, 2014, ISBN 978-80-89693-03-0, online, s.151-
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prax (aj v rámci galerijnej a  v praxi, zmien 

v predmete výtvarná výchova a  v súlade so 

 umenie  kultúra  vzdelanie  

v odbornej literatúre76

 je predmetom tohto príspevku. 

V  okrem iných napr. program Kreatívna 

Európa pre roky 2014  202077. Slovensko vystupuje ako krajina s  

a pamätihodností, ktorými sa prezentuje v 78. Hovoríme najmä o pamiatkach UNESCA, pri ktorých je 

- pamiatková pedagogika79  

a -menej vnímané v kontexte cestovného ruchu, najmä 

ekonomického potenciálu. Na 

 s vytvorením si vlastných 

podkladov). Rovnako absentuje materiál  terminolo  k 

pamiatkam a muzeálnym predmetom) a literatúra k 

porozumení výtvarných diel80. Apeluje sa na prípravu pedagóga v prostredí múzeí a 

prezentovaných zbierkových predmetoch ostáva v  

                                                                    

výtvarného umenia v  elektronickej 

konferencie CREA  AE 2013 / Creative Reflexíve Emotional Alternative Art Education/, Univerzita Komenského, Bratislava 13.-23.03.2013. 

 Zohor : Virvar, 2013, ISBN 978-80-970513-5-8, online, s. 255-263. 

76 FULKOVÁ, M.: Diskurs umenia a vzdelávania. H&H, 2008, ISBN 978-80-7319-076-7. 

77  re 

 oblasti kultúry/A strategy for culture in EU external relations and development policies, predstavená Európskou 

komisiou v 2016. Aj program Horizont 2020 o.i. podporuje výskum v oblasti kultúrnej diplomacie a  kultúrnym 

https://ec.europa.eu/commission/index_en. 

78  miatkami  aktuálne napr. dva výstavné projekty 

v Taliansku  výstavu Kelti z Bratislavy v Museo archeologico nazionale dell Umbria Perugia a Poklady gotiky zo Slovenska v Palazzo del 

Qurinale, sídle prezidenta Talianskej republiky. Komisárka výstavy G. Po

z    umenie 

neskorého stredoveku na Slovensku. In: Pamiatky a múzeá  revue pre kultúr , 3/2017ISSN 1335-4353, s. 41-42. 

79  kultúra pamiatkovej 

edukácie  

a    ním 

 dialogick

zdrojom v Metodika pamiatkovej pedagogiky

v Prahe v spolupráci s PdF Karlovej univerzity v Prahe (vyd. v roku 2015

publikácií metodického a odborného charakteru na Slovensku. Samozrejme obs

s  

80 é 

materi

 -80-7185-902-4, BIEDERMANN, 

H.: Lexikón symbolov. Bratislava : Obzor, 1992, ISBN 80-215-217-7.).  
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 z 

 z tejto oblasti celkovo absentuje a informácie k  

v 

fragmentárne informácie (napr. k  v rámci vzdelávania posunula do 

 

 z 

áraniu 

sprievodcov výtvarným umením  v 81. Kvalita 

 a 

 v rozvoji originality a tvorivosti.  

 v  s 

 k poznaniu 

výtvarného umenia bez jeho významu (samozrejme s  a aby boli 

konkurencieschopní v 

recenzovaných a prehodnotených textov. Dochádza k repetitívnemu kopírovaniu zoznamov známych, 

 a pod. je 

v  
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STRATÉGIE GALERIJNEJ EDUKÁCIE  

POL I C Y  OF  A R T  GA L L ER Y  EDU C A T I ON   

KAT A RÍ NA  S OKOLOVÁ  

Abstract  

The theme of contribution is different understanding of art education in the school and art museums and their 

meaning. The main attention of the author will focus on gallery education and its ways of interpreting works to the child 

perception. She notes the negative trends in the methods of interpretation of works of art, which negates the meaning of 

gallery education. 

Abstrakt  

Témou príspevku sú chápania umeleckej edukácie v  a v prostredí múzeí umenia a ich zmysel. Autorka svoju 

negatívne trendy v metódach interpretácie umeleckých diel, ktoré negujú zmysel galerijnej edukácie 

Key words 

art education, education through art, art museum education, art agllery education, visual art education 

 

výtvarná výchova  

 

Úvod  

V diskurzoch o výtvarno-umeleckej výchove detí a 

 s 1. 

Potreba takejto synergickej umeleckej edukácie bola pôvodne iniciovaná zo strany múzeí umenia a galérií, nie 

 a umelecko-múzejní edukátori boli v inej 

 z kvantit

 a 

 v 

(tradícia  prejavy hodnôt kultúry Západu)   

 -artu 

a úzeí umenia.  
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 a rôznym 

základe vlastných skúsenos  a -

 k flexibilnému reagovaniu na rôznorodé problémy dané zo stretu laického 

diváka s ní týchto problémov tak determinuje 

2  a 

procesov múzejnej a 

vzdel  a nie ako ich univerzálne platný návod. 

1 Model výtvarnej výchovy 

V  a 

 reflektovaní vplyvov 

(rôznorodých) podmienok na múzejné a  

 nych 

(i  ten ako vieme, 

 o ikonických dielach výtvarných 

, architektúry, dizajnu, ornamentiky a i.). Len v elitných (internátnych) 

 o  v 

o hlavne) s výtvarnými, výtvarno-

tvorivými aktivitami a menej (alebo len minimálne) aj s  o umeniu a 

  

a galerijných edukátorov disponuje výtvarno-

výtvarnej výchovy je pre nich pomocou v prispôsobení problémov interpretácie umeleckých diel detským 

mentálnym schopnostiam a vybudeniu záujmu detí o umenie prostredníctvom hravých a zábavných metód. 

 

Formovanie modernej psychológie, pedagogiky a  

v jeho experimentálnom psychologickom laboratóriu v Lipsku (1879), ktoré sa stalo významným 

medzinárodným centrom vedeckého vzdelávania psychológov a 

akumuláciu skúseností. Sledoval testované subjekty, ich reakcie na fyziologické podnety a 

zakladala v podstate na behaviorizme. Wundtova experimentálna psychológia silne ovplyvnila vývoj 

pedagogických názorov a 

 

v zá 3
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 a galerijná edukácia  

obecnou výtvarnou výchovou a edukáciou v prostredí 

-múzejná a galerijná edukácia je 

 v  s  

v sebe koncentrujú rôznorodé symbolické významy. Proces ich porozumenia preto sprevádza transfer 

kultúrnych obsahov. A z umeleckých diel si jedinci osvojujú nielen ich vlastné estetické a umelecké obsahy, ale 

prostredníctvom nich dochádza aj k transferu koncentrovaných kultúrnych obsahov. Takáto edukácia vytvára 

 a  

[2,   s.   229].  

u (akúsi jej 

alternatívnu obdobu). A ak takéto prebiehajú vo výstavnom priestore, tak pôsobia cudzorodo, pre ostatných 

múzeí umenia, ako napríklad Friedrich Waidacher [3], ktorý ale naopak, vidí úlohu vzdelávania u Kunsthalle ako 

ich hlavné poslanie. 

 o 

výchovy na umelecko-múzejnú/galerijnú edukáciu, uvedieme 

rôznorodé motivácie vzniku, funkcií a   

a umelecko-múzejnej/galerijnej edukácie: 

  v podobe predmetu  v 

 v 

úcich pracovníkov a  a nie budúcich 

milovníkov UMENIA (ktorým od 18. stor. rozumieme hlavne tzv. krásne vysoké umenie

elitné umenie). Jej moderná didaktika, opretá o psychologické experimenty W. Wundta, 

nebola v 

 k presadeniu psychologizujúcej paradigmy. Tú od druhej polovice 20. 

 a koncept (Herberta Reada) výchovy prostredníctvom umenia, v ktorom je umenie 

 

  s edukáciou detí k tomu UMENIU, ktoré 

ho ako fenomén v  a ktoré bolo stelesnené konceptom krásnych umení, 

 i recepcie, na vrchole hierarchie 

moderne vnímanej skupiny umení. Naopak, základná výtvarná výchova detí z  

v 

zárobok a  

 a 

 v  a od 
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 v podstate platí dodnes. 

 Múzeá krásneho umenia, boli zakladané od druhej polovice 18. stor., podstatnou mierou aj preto, aby 

odborné 

 a  a  a 

 o atrakciou, znamenajúcu 

 

 Umelecko-

koncepte edukácie k umeniu a  v podobe formovania recipienta 

a 

 a 

 

 Od druhej p  

a dekoratívneho umenia. Predmety ich záujmu  remeselné produkty a 

duchovné/kontemplatívne 

 a  

 Aktivity múzeí umeleckých remesiel úzko súviseli s anglickým hnutím Arts and Crafts, ktorého úsilie bolo 

úzko previazané s výtvarnou, umelecko-remeselnou výchovou budúcich pracujúcich. Predstavitelia tohto 

hnutia, hlavne John Ruskin a William Morris, boli aj iniciátormi medzinárodného hnutia za umeleckú 

výchovu na konci 19. a  o vnútorne rôznorodé hnutie, ale aj ono podliehalo silnému 

tlaku populistických hnutí a 

 o  v oblastiach vysokých foriem umenia. Dôraz kládli 

 

i  

a  o  

  i 

 

 

  i 

stávali pre laikov v  v Hamburgu majú 

v Európe svoj pôvod galerijno-  v oblasti vysokých umení, ktoré 

usporadúval Alfred Lichtwark. 
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Jednotlivé druhy múzeí umenia,  a i., majú svoje osobité dobové 

 a kontexty svojho vzniku, vlastný vnútorný vývoj a 

 - eny, modifikácie 

chápania umenia, diverzita funkcií umenia, stratégie presadzovania sa jednotlivých tvorivých prúdov, a tým 

ich vývoj ukrýva aj ideologické, politické a s  

k jednotlivým dielam prezentovaných autorov i viacerým tvorivým tendenciám.. 

 

Na vývoj a  v 

 

a vzdelávania, a -technickej revolúcie. Dodnes sa 

 a tvorbu diel (krásneho / vysokého / autonómneho) umenia 

nie sú poznatky o  

 a  

(angl. noble savage)4  pedagogických diskurzoch sa ale pojem 

 spája s Jean Jacques Rousseauom, ktorý v  v svojej Rozprave o pôvode 

a základoch nerovnosti medzi  

 od prírody dobré, a 

 k , od prírody dobrému 

divochovi vplyv kultúry   

po sto rokoch od svojho publikovania, bola vyvrátená poznatkami viacerých 

pedagogické myslenie. 

V  z biologických 

na sociálne reflexie. Ernst Haeckel5 v 

zákonom (1866) a 

 k  a 

 divocha (4  9 

rokov),  barbara a nakoniec civilizovaného, rozumného jedinca. [5] 

kých  mystických, okultistických, anarchistických, socialistických) hnutí, výrazne zasahujúcich 

viacerých intelektuálov a tvorcov avantgardného umenia, silneli impulzy o pôvodných prejavoch umenia. Aj 

iem avantgardnej tvorby6

antroposofiou R. Steinera. [6] 
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Záver 

Tak ako umelecko-

umeleckých diel na ich pôde, majú svoje korene v klíme doby ich vzniku, súznejú s konceptmi prezentácie 

umenia i funkciami jednotlivých diel a 

-pedagogickej vedy, z nej budovanej 

didaktiky, ktorej formovanie svojím experimentálnym psychologickým laboratóriom ovplyvnil Wilhelm Wundt 

umenia si ale vynútili dve objektívne okolnosti7  

 a 

 a apercepcie, t.j. aktívnej pozornosti 

(apercipienta) spájajúcu vnímané s  i 

apercepcii 

é dielo 

 

Umelecko-múzejní a  s 

 umeleckého diela ako vizualizovanej formy symbolov, 

organicky prepájali odborno-kultúrnu 

(umenovednú) funkciu umeleckých exponátov s -sociálnym fungovaním. Vo výstavných 

  

ostalo základom umelecko-múzejných a  o intelektuálnom 

-didaktické diskurzy. Metóda aktívneho 

 a 

proces 

 a 

získaných pozorovaním, myslením. 

Poznámky: 

1. V  a galérie nechápeme ako synonymá: múzeá umenia 

 a galérie ako pomenovanie umelecko-

u  
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v  v 

 

2. Viac o  a praxe v  v 

aneb vztah teorie a Pedagogická orientace, [S.l.], v. 22, n. 3, p. 404 427, aug. 2014. 

ISSN 1805-9511. Dostupné na: <https://journals.muni.cz/pedor/article/view/746>. Dátum prístupu: 01 sep. 

2017 doi:http://dx.doi.org/10.5817/PedOr2012-3-404. 

 

  v svojej dráme The 

Conquest of Grenade. 

5. Ernst Haeckel v  v Jene tzv. Phyletisches Museum. 

6. Napríklad v  tejto 

m o  

k spontánnym kresbám detí, tak aj k výtvarným prejavom prírodných národov a  

 a 

 v 

 

a  k verejnosti, k svoji

zákazníci. Jedna zo stratégií múzeí umenia sa sústredila práve na ich perspektívne získavanie cestou 

vzdelávania v oblasti umenia a  didaktiky dramatických umení 

 o prirodzenú 

apropriáciu, lebo polohy happeningu, performance, eventov a  v 

a. 
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VÝTVARNÝ JAZYK A MOŽNOSTI JEHO 

OSVOJOVANIA VO VÝCHOVNO-VZDELÁVACOM 

PROCESE VÝTVARNEJ VÝCHOVY 

T H E V I S U A L  L A N GU A GE A N D T H E POS S I B I L I T Y  OF  A C Q U I R I N G I N  T H E  

EDU C A T I ON A L  PR OC ES S  OF  A R T  EDU C A T I ON   

RENÁTA PONDEL ÍKOVÁ  

Abstract  

The paper deals with the use of the visual language in the educational process of art education. It points to the system 

of visual language and offers a selection of artworks in connection with specific artistic means of expression. It describes 

the importance and application of artistic expressions in several accepted programs of art education.  

Abstrakt  

Príspevok sa zaoberá problematikou uplatnenia výtvarného jazyka vo výchovno-vzdelávacom procese výtvarnej 

výchovy. Poukazuje na systém výtvarného jazyka a ponúka výber výtvarných umeleckých diel v súvislosti s konkrétnymi 

výtvarnými vyjadrovacími prostriedkami. Popisuje význam a uplatnenie výtvarných vyjadrovacích prostriedkov 

v  

Key words 

art education, art language, artistic means of expression, artworks, streams in art education 

 

výtvarná výchova, výtvarný jazyk, výtvarné vyjadrovacie prostriedky, výtvarné diela, prúdy vo výtvarnej výchove 

 

Úvod  

Koncepcia výtvarnej výchovy platná od roku 2015 a ukotvená výkonovými a  

v 

plastiky, fotografie, dizajnu, architektúry, videa a   

s výtvarnými materiálmi, technikami a 
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 na základe 

 i kultúrnej 

kultúry a komunikácie  na úrovni poznania i  

a postojov je uvedená v  

 spoznávajú vyjadrovacie prostriedky vizuálnych umení  výtvarného umenia, fotografie, dizajnu, 

architektúry, videa a filmu, rozumejú im a  v  

  a  

  a ich formálnu a technickú realizáciu, 

 spoznajú a slovne pomenujú(výraz), formu, námet umeleckých diel a  z nich výtvarne 

interpretujú, 

 poznávajú vybrané typické diela vizuálnej kultúry, reprezentujúce smery moderného a  

a historické slohy, 

 osvojujú s i primerané kultúrne postoje, názory a  

a vnímania umeleckých diel sú uvádzaní do poznávania hodnôt umenia a kultúry   k tradícií a na 

úrovni aktuálneho myslenia a interpretácie. [1]  

ie výtvarnej výchovy v systéme vzdelávania na Slovensku a s tým súvisiace vytváranie 

jednoduché ich dosiahnutie. 

1 Uplatnenie výtvarného jazyka vo výchovno-vzdelávacom procese výtvarnej výchovy 

Jednou z  k umeniu a výchovy umením, ktoré 

výtvarného jazy

dve cesty, analytickú a intuitívnu. Analytická cesta vychádza z  a vyjadrenia podstaty predmetov, javov 

a príbehov. 

 k  a spomínaniu, výzvu ku spojeniu rôznych 

aspektov a   a svojou 

rozvíja, experimentuje. Výtvarné diela v  v podobe výtvarného jazyka, formy 

i 

 a materiál

 

Intuitívna cesta k  a  a na 

vyjadrenie pocitov, nálad a  a prejavovanie podporuje silná téma a motivácia. 

 a  
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Poznávanie výtvarných zákonitostí postupuje od zoznamovania sa s výtvarnými prvkami k ich 

 a výrazových prostriedkov.  

v edomí relatívne stabilizovaných pravidiel nadväzovania medzi znakmi vo 

 v 

 [3]  

Výtvarný jazyk je nástrojom vizuálnej komunikácie a kom prostredníctvom vyjadrovacích 

a  a  

a  a 

vizuál  a  

a 

 a 

 

nazývame výtvarný jazyk." [5] 

1.1 Výtvarný jazyk a jeho výtvarné vyjadrovacie prostriedky 

 z 

plochu, objem, farbu, tvar, teleso, priestor, svetlo a 

venujú Geró [8], Husár [5], Bartko - Fila  

jazyka delíme na základné stavebné prvky a základné vyjadrovacie prvky. Základné stavebné prvky sú: bod, 

. Základné vyjadrovacie prvky sú svetlo, farba, povrch. Samostatné postavenie v 

jazyka pripisuje tvaru  a základnými 

vyjadrovacími prvkami, ako je to aj v prípade plochy a priestoru. Bartko - Fila  charakterizujú 

 a  Okrem 

a autorov výtvarnými prostriedkami aj výtvarné prvky (elementy): 

bod, línia, farba, svetlo a  a  a priestor

stavebný materiál kompozície, z ktorého sa tvorí forma diela. Výtvarné elementy sú základnými prostriedkami 

výtvarného vyjadrovania.  

a   z . Model 

výtvarného jazyka, ktorý uvádza autor je podobný s modelom, ktorý uvádza Husár [5] a vychádza z troch 

 a  a modelovanie. 

Základnými stavebnými prvkami, ktorými disponuje výtvarný jazyk, sú v súvislosti s uvedenými výtvarnými 

. Tieto stavebné prvky samy o  

k samohláskam. K tvar, svetlo, farba a materiál. 

Medzi základnými stavebnými prvkami a 

 a 
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 z nich výtvarné 

 a tak vznikajú výtvarné 

diela so svojou kompozíciou. 

preklenutie emocionálneho a racionálneho, subjektívneho a reálneho, meniaci, alebo vytvárajúci spojenie medzi 

autorom, realitou a [8]  

Hume [9] v  v  

a princípy kompozície. Medzi elementy radí  a priestor. Princípmi 

kompozície sú opakovanie (vzor a rytmus), rovnováha (symetrická a asymetrická), pohyb, dôraz, kontrast, jednota. 

variácie a proporcie. 

 v súvislosti s výtvarným dielom 

línie 

Kandinského Composition 8 (1923), J. Dubuffeta Site Inhabited by Objects (1965), A. Dürer Four Horsemen of 

the Apocalypse (1497  98), R. Lichtenstein Grrrrrrrrrrr! (1965), E. Munch The Scream (1983) a F. Kline Painting 

variácie a techniku prevedenia. Tvarovo zaujímavým dielom 

sú Three Musicians od P. Picassa alebo dielo Polynesia-The-

geometrické a organické tvary a  a negatívu v obraze. Pre skúmanie formy 

Calder Hanging Mobile (1951), F. Gehry Walt Disney Concert Hall (2003), S. dali Crucifixion(Corpus 

Hypercubicus) (1953-54), D. Smi  a geometrické 

formy. Výrazová hodnota farby má uplatnenie v dielach: H. Matisse Portrait of Madame Matisse (Green Stripe) 

(1905), M. Rothko No.5/No.22 (1950), P. Picasso Melancholy Women (1902), A. Gorky Water of the Flowery Mill 

(1944), M. Buonarroti Delphic Sibyl (1508-12). Textúru uplatnili vo svojich dielach Donatello Mary Magdalene 

(1455), A. Flack Queen (1976), CH. Close Big Self-Portrait (1968), P. A. Renoir Luncheon of the Boating Party 

(1880), K. Hokusai The Great Wave off Kanagawa (1829 32). Ilúziu priestoru vyjadrili rôznym spôsobom vo 

svojich výtvarných dielach R. Henri Scene in New York, P. Bruegel st. The Hunters in the Snow (1565), H. 

Rousseau The Sleeping Gypsy (1897), E. Ruscha Standard Station, Amarillo, Texas (1963), W. Homer Snap the 

Whip (1872), R. Magritte The Blank Signature (1965), R. Sanzio The Marriage of the Virgin (1504). 

 a  a  a ich diela v súvislosti s uplatnením 

elementov a  v  
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elementy autor názov diela 

línia 

V. Kandinskij Composition 8 

J. Dubuffet Site Inhabited by Objects 

A. Dürer Four Horsemen of the Apocalypse 

R. Lichtenstein Grrrrrrrrrrr! 

E. Munch The Scream 

F. Kline Painting Number 2 

tvar 
P. Picasso Three Musicians 

H. Matisse Polynesia-The-Sea 

forma 

H. Moore Readining Figure 

G. O´Keeffe Ram´s Head, Blue Morning Glory 

A. Calder Hanging Mobile 

F. Gehry Walt Disney Concert Hall 

S. Dali Crucifixion (Corpus Hypercubicus) 

D. Smith Cubi XVII 

farba 

H. Matisse Portrait of Madame Matisse (Green Stripe) 

M. Rothko No.5/No.22 

P. Picasso Melancholy Women 

A. Gorky Water of the Flowery Mill 

M. Buonarroti Delphic Sibyl 

textúra 

Donatello Mary Magdalene 

A. Flack Queen 

CH. Close Big Self-Portrait 

K. Hokusai The Great Wave off Kanagawa 

R. Henri Scene in New York 

priestor 

P. Bruegel st. The Hunters in the Snow 

H. Rousseau The Sleeping Gypsy 

E. Ruscha Texas Standard Station, Amarillo 

W. Homer Snap the Whip 

R. Magritte The Blank Signature 
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 autor názov diela 

rovnováha 

W. Homer The Carnival 

G. Wood American Gothic 

F. Stella Gran Cairo 

E. Hopper Nighthawks 

pohyb 

D. Rivera Liberation of the Peon 

G. Balla Dynamism of a Dog on a Leash 

M. Duchamp Nude Descending a Staircase 

J. Pollock Mural 

rytmus 

M. Duchamp Nude Descending a Staircase 

A. Warhol Cow Wallpaper (Pink on Yellow) 

W. Thiebaud Four Ice Cream Cones 

M. Escher Sky and Water 

dôraz 

T. Lautrec At the Moulin Rouge 

P. Klee Around the Fish 

J. Vemeer Girl with a Pearl Earring 

D. Hockney A Bigger Splash 

vzor J. Johns Numbers in Color 

kontrast P. Cézanne Still Life with Apples and Peaches 

jednota 

V. van Gogh The Starry Night 

L. Nevelson Sky Cathedral 

J. Johns Map 

P. Mondrian Composicion in Red, Blue a Yellow 

variácie 

J. M. Basquiat Untitled (Skull) 

G. Arcimboldo Summer 

H. Bosch The Garden of Earthly Delights 

proporcie 

A. Mantegna Lamentation of Chris 

C. Oldenburg a C. van 

Bruggen 

Spoonbridge and Cherry 

 

Z   a z 

 s výtvarným dielom. Z 

 a Husár [5], opodstatnenie.  
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1.3 Uplatnenie výtvarného jazyka v programoch výtvarnej výchovy 

Problematika osvojovania výtvarného jazyka, jeho význam a -

vzdelávacom procese výtvarnej výchovy je v  

s  

Zámerne uvádzame problematiku výtvarného jazyka a s ním súvisiace vyjadrovacie a výrazové prostriedky 

a  v  i 

 v 

je uplatnenie výtvarných  tohto dôvodu je nám 

 a  s umením. V. Roeselová [2] ju uvádza 

pod názvom Metodické impulzy  s rizujú ako aplikáciu princípov 

výtvarnej tvorby vo výchove.  v súvislosti s procesmi 

typickými pre umelecké usilovanie sa. Na jednej strane hrá významnú rolu dôrazne neutilitárne zameranie tvorby, 

k  a jeho stvárnenie. Na druhej strane vystupuje do popredia 

 a  a 

výchovy umením a umeleckými tvoriv  k výtvarnému umeniu, 

k pochopeniu a  a k otvorenému výtvarnému komunikovaniu s obsahom 

umenia., ktoré 

smerujú k bezprostrednej reakcii na daný problém, k analýze otázok alebo ku koncepcii novej formy.   

 z 

stavba predstavuje spôsob, ako postav

 a  z 

 a naopak. 

 s vybranou úlohou znova v  

v inom spracovaní a s 

výchovy v Slovenskej republike. Uplatnenie princípov spoznávania výtvarného jazyka je tu prítomné aj cez 

 v  

V 

výtvarných vyjadrovacích prostriedkov. Tieto programy charakterizovala V. Roeselová vo svojej publikácii 

Proudy ve výtvarné . V 

 a uplatnenie výtvarných výrazových prostriedkov v jednotlivých 

programoch.  

Spoznávanie výtvarného jazyka je obsahom programu V. Roeselovej Most medzi výtvarným prejavom 

detstva a dospievania

výrazu a zvolených vyjadrovacích prostriedkov. Spôsob vyjadrenia autorka dáva do súvislosti s výtvarným 

typom d

o poriadku a výtvarná kultúra. Poznávanie výtvarného systému sa týka 
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výtvarného jazyka, ktorý výtvarnú komunikáciu podmi

 a  v 

 i výrazové kvality výtvarného jazyka. Roeselová uvádza ako didaktické princípy: 

 Vyt  a  k svetu 

  

  

  

Práve posledný z 

 

Roesel  z práce s prvkami výtvarného jazyka a ich prostredníctvom 

 a nástrojov 

a  k   

V programe Výtvarné vyjadrovanie v  a modelovaní autorov J. Noska a V. Roeselovej 

 

a pozn

 

Základom programu Svet a jeho stvárnenie v materiáli od autorského kolektívu je dôraz na tvorivý potenciál 

 s  a s  a experimentoch. 

 v  a 

 a variantami skúmajú objavy navodené hrou 

s materiálmi a  a  

a  v danom materiáli a technike. Inokedy k  

a  experimentovania sa tak postupne vynára spojenie medzi témou a jej 

výslednou výtvarnou podobou. Osvojenie technologických postupov a z nich vyplývajúceho výtvarného 

jazyka je pov  s nimi hrali 

a  k 

reálnych podôb sveta. [2] 

Význam výtvarnému jazyku pripisuje aj K. Cikánová v programe Medzi líniou, farbou, tvarom a zaujímavým 

námetom. Vo výtvarnej výchove nejde len o  o osvojenie jazyka, ktorým o sebe 

 a pomocou tvarov 

 a pojmový aparát, abstraktné myslenie alebo vetnú syntax, nebude schopný 

vyja  a tvarov, 

 a 

ak spoznáva prostredníctvom výtvarného experimentovania. Od 

vlastností nástrojov a farebných hmôt smeruje k pochopeniu kvalít línie, farby alebo priestorového tvaru. 

 a v  
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V programe vanie a hodnotenie sveta 

pozná výtvarné umenie. Etické vyznenie výchovného a  

a  i 

motív, ktorý je jednou z  v  a osobitne sa k 

 v 

nevyskytujú priamky  had na skale, vták v 

ich rytmus, napríklad v odumierajúcom trse machu, v  v polámaných stromoch. Vo 

vznikajúcom výtvarnom prejave preto nejde o  o dokument detského 

 e reprezentatívny artefakt. [2] 

 a 

forme je Duchovná a zmyslová výchova M. Pohnerovej. Výchova k 

 a t a osobitne sa o 

 a stereotypu vyjadrovania. Nejde tu o osvojenie 

 o finálne výsledky, ale o celistvý proces poznávania. S 

zoznamuje sám alebo v rámci celej triedy. K 

 

dotýkanie a  i  s  a prítlakom. [2] 

Východiskom pre teóriu a prax artefiletiky 

ímne stretáva s výtvarnou symbolickou formou, cez ktorú sa 

dostáva k obsahom. Cesta k  

a 

p  o technologickú stránku 

zostaneme len pri nej, bude v 

spôsoby výtvarného vyjadrenia a 

výtvarných techník. Skôr ide 

o  výraz  

Záver 

prostredníctvom výtvarného diela, alebo spoznávanie výtvarného diela prostredníctvom výtvarného jazyka. 

 a  
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Spoznávanie výtvarného jazyka cez umelecké dielo a naopak sa realizuje prostredníctvom aktívnych 
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VYUŽITIE MULTIASPEKTOVEJ ANALÝZY 

FOTOGRAFIE VO VÝTVARNEJ VÝCHOVE 

V PRIMÁRNOM STUPNI VZDELÁVANIA 

U S I N G T H E M U L T I A S PEC T  A N A L YS I S  OF  P H OT OG R A PH Y I N  A R T  EDU C A T I ON  

ON  T H E F I R S T  L EV EL  OF  EDU C A T I ON  

JOZEF ZENT KO  

Abstract 

The paper deals with the possibilities of implementing multiaspect analysis of photography in the educational process 

on the first level of education with regard to art education subject. It focuses on the analysis of suitable photographic 

materials based on visual anthropology, which are available for children in family photo albums and archives. It present 

the possibilities of concrete interdisciplinary relationships and interdisciplinary transitions in the story line, that can 

highlight and streamline the learning process in current pedagogical reality. Multiaspect analysis of photography is 

a method that greatly contributes to the development of creativity and thinking and is useful in both type of education: 

formal and also informal. 

Abstrakt  

-vzdelávacom 

procese v primárnom stupni vzdelávania so 

fotografických materiálov vychádzajúcich z vizuálnej antropológie, ktoré sú pre detí dostupné v rodinných fotoalbumoch 

a archívoch. V  a interdisciplinárnych presahov, 

 a  v 

fotografie je metóda, ktorá výrazne prispieva k rozvoju tvorivosti a myslenia a je vy

neformálnom vzdelávaní.  

Keywords 

multiaspectanalysis, photography, primaryeducation, formal andinformaleducation 

 

multiaspektová analýza, fotografia, primárne vzdelávanie, formálne a neformálne vzdelávanie 
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Úvod  

V 

súvisiacim s  z 

 a efektívnu prácu. 

 a 

 v  

komunikácie a  Vizuálna antropológia nám predstavuje 

  sa zameriame na historickú resp. etnografickú fotografiu, 

 v minulosti a nie 

 a pod.  

 

s fotografiou sú vhodné napr. snímky popredných slovenských autorov ako napr. Martin Mart

Karol Plicka[4], ktorí vo vizuálnej antropológii zastavajú fundamentálny post. Vo svojej tvorbe, ktorá je citlivou 

prezentáciou 

popredné miesto zastáva

 

okamihu expozície, kedy bola fotografia realizovaná [2].Výrazné je to pri zaznamenávaní rôznych pohybov, 

 Fotografie s 

  

 fotografi  v agrárnej kultúre a pri práci 

  výtvarné, hudobné,  

  a dramatické umenie 

  v rodine ako aj etnológiu detstva 

 fotografie  a  a udalosti 

 

dekorácií, suvenírov, komiksov  

a pod. Vizuálny materiál je v tomto prípade médiom v  

Multiaspektova analýza 

i, je vhodné pri práci s 

elektro  o popis a interpretáciu fotografie 

spolu s jej kritikou s viacerých rovín a 
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nehierarchizovanú sumu prvkov objektov, javov osôb a pod. Teda pri tejto analýze pracujeme s informáciami, 

Pri takejto práci s fotografiou sa zameriavame na konkrétny obraz samostatnej fyzicky existujúcej 

 v 

 

 formálna analýza obrazu 

 obsahová analýza obrazu 

  

 a následnej práce s  

v primárnom stupni vzdelávania.  

Takáto analýza v  

a kultúrnych súvislostí. 

Pri práci s historickou fotografiou si 

na samotnom obraze, ktoré následne rozvíjame z 

 aj historicko-sociálny aspekt. 

V  v 

vnímanie tradícií sa stáva zdrojom istoty, o  z  

Pri multiaspektovej analýze pracujeme s informáciami, ktoré nám fotografia ponúka. Analyzujeme teda 

osoby v  a  

 k realizácií rozhovoru vedeného nad fotografiou.. 

Multiaspektovú anal

existujúcich etnografických fondov a aj rodinných archívov a 

 k  

z  a materiálna kultúra je cenným národným 

  a  a 

 a  a spestria priestor 

 

a 

 a prax výtvarnej pedagogiky sa pri tvorivej 

práci v tomto smere nezaoberá len technológiou vzniku 

vyjadrovacím jazykom fotografie [8]. Pre tvorivú prácu s fotografiou prostredníctvom multiaspektovej analýzy 

omne deje, javy a 

schopnosti a  a  

 v ktorej 

 a  a vtipných nápadov 
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k danej téme. V  s 

jasnou témou a zobrazením [8]. 

Jednou z tvorivých aktivít je napr. vytvorenie zaujímavých otázok k 

 

a  

Pri práci s 

na samotnom obrázku. Ide o: 

 pozorovanie a následne predstavenie spôsobu odievania, spôsobu zdobenia a 

 a estetiku danej doby resp. 

 

 pozorovanie a následne predstavenie bytovej kultúry, prostredia, v ktorom je vizuálne zachytená daná 

 figurálna kompozícia. Tieto prvky si 

portrétových; 

 pozorovanie a  a pod. V tejto 

jednotlivca; 

  

Pre prácu s  v  a aktívnu 

 a komp

 

s  

Vizuálna tvorba sa v  v 

 v 

moderných technológií do 

 

a adné prostriedky výtvarného vyjadrovania, 

 a ich formálnu a technickú realizáciu, osvojujú si základné 

 s nástrojmi a materiálmi, poznávajú umelecké diela a  z nich výtvarne vyjadrujú 

a rovnako si osvojujú základné kultúrne postoje. 

  k národu, histórii a kultúrnej 

rôznorodosti. 

Jednou z  s fotografickým materiálom sú múzea a galérie, ktoré dnes 
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 a 

historické, kultúrne a národopisné súvislosti [11]. 

Záver 

Tvorivá práca spojenú s  v 

Ide o rôzne aktivity spojené s  s konkrétnou 

historickou fotografiou s 

 

s prezentáciou národného a 

 a kultúrne zázemie a plynulú dejovú líniu rôznych aspektov 

z  s 

-vzdelávacieho procesu. Do 

vzájomnej spolupráce 

ponúka. 

Práca s fotografiou v svojom obsahu vytvára aj potrebný záujem o toto výtvarne médium a popri tom 

 a národu.  

 

[1] SOUKUP, M.: Vizuálníantropologie: vznik, vývoj a  PORYBNÁ, T. (ed.): 

Vizuálníantropologie -  a -  v antropologii. 

:Pavel Mervart,2010. ISBN 9788087378472 

.: Za tajomstvami fotografie. Bratislava: Osveta, 1975 

[3]    Vrchári.  PAUER, M.: 

Ako sa krúti svet. Bratislava: Slovart, 2006. 

[4] PAUER, M.: Karol Plicka. Bratislava: Slovart, 2016. 

[5] BOTÍKOVÁ, M.: Rodinné fotografie a In: Fotografie jako ikonografický 

pramen. - ISBN 80-86156-67-2. -  

[6] POPELKOVÁ, K. - In: Fotografie 

jako ikonografický pramen. - ISBN 80-86156-67-2. -  

elamentodelsenso. Roma : A.F. Roma, 2009. 

[8]  v 

StudiaHistoricaNitriensia. -7219 

[9] UHRINOVÁ, M.  itý prvok spoznávania kultúry. In: PIWOWARSKI, J. (ed.): 

Fotografia, Edukacjaplastyczna VIII. -83-7455-330-8. 

[10] BLAHÚTOVÁ, D.- MACKO, J. - STOLLÁROVÁ, N. 2011. MultimediaElements in Biology and 

ChemistryEducation. In: Informatologia. - ISSN 1330-0067, Vol. 44, No. 4. 
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PROMĚNY MALBY NA POZADÍ NOVÝCH MÉDIÍ 

C H A N GES  OF  PA I N T I N G A GA I N S T  T H E  B A C K GR OU N D OF  N EW  M EDI A  

PA VEL  FORMA N,  M ILA N CI ES LA R 

Abstract  

This paper focuses on the imaginary competition of traditional media in art with the new ones. Particular emphasis is 

put on painting and its position in the contemporary art system, its transitions to new technologies and the overlapping 

of new technologies into painting. This is also related to the changes in art pedagogy, when teachers try to bridge the gap 

between traditional and new media, to explain to students how new technologies and traditional artistic forms can be 

related together. It also deliberately discards the gap between generations - the generation of teachers (analog) and the 

generation of contemporary students (digital). 

Abstrakt  

 v  s 

na malbu a její postavení v  a 

technologií do malby. S tím souvisí i 

 a  a 

  a 

(digitální).  

Key words 

traditional media, new media, painting, fine art, art pedagogy 

 

 

 

 

 z  

v  s 

 o  o jeho historii a  k 

obklopuje a  a dostává se jí 

 a  a orientace v 

zacházet s 

 v minulosti tak markantní  
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 z  a které je dobré 

ponechat.  

 a nerelevantní médium. Malba je ale stále nedílnou 

a  s 

 

a  i  a také z nich 

 

 v kolaborace. To se týká médií, ale 

i  a 

 s 

dru  o  

Malba je i v 

 

 i studenty výtvarné výchovy.  

 

a  s novými technologiemi 

 a  z ch 

technologií pro malbu a 

 souvislosti, vizuální 

elementy a principy 2-D designu, teorii barev, témata v  a  

a 

 s novými technologiemi s 

 k pochopení a  

 a starými médii? Jak v tom participovala malba? 

Malba je jedním z mnoha médií, jedním z 

 a ona zase reflektuje vlastnosti a 

vy

souvislosti a pochopit je. 1 

 a starých médií. 2 Nemáme problém bavit se 

o starých médiích, o  a o kazetách, ale nevíme jak 
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3 

Vycházejme z 

 a 

tím, co si lidé myslí a v  a  a vidí. 

 a  

v  v  a nyní) po dobu 

krizí  k  a 

 a kategorie a  

  a Grusina z roku 2000 Remediation: 

Understanding New Media 4 

 a é 

 s   a zasadily je do nových souvislostí. 

Bolter s 

média, ale i ují nová, nová 

média manipulují s významem a 

malba není mrtvá. Remediaci tedy chápeme jako zastoupení jednoho média v druhém, jako jejich interakci.  

 z lika staletí. Nebavíme se pouze 

o  k  

a  a  v  k vynálezu fotografie 

v 

obeznámeni s  a mnoho 

y, Degas experimentoval s jedním z prvních 

 

 s technologickým vývojem a událostmi ve 

století sedmnáctého si byli 

 a techniky   s 3-D efekty v roce 1677, se zograskopem, který byl 

 a optický telegraf, znali také práci Isaaca Newtona, který roku 

  

s  s komplementárními barvami a  5 
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 v  a  

V mnoha zemích j  a  a 

 a rychlé fungování 

mezi obory, formami a systémy. 6  v galeriích vidíme reklamní fotografie, hollywoodskou filmovou 

produkci a  a  

a s  k  a v 

ictví a kapitálu. 

 s 

 v  k  k 

o, co je produktem úzké skupiny lidí pracujících ve svých ateliérech 

a  a muzea. Výstavy v  a muzeích jsou 

dnes jen jednou z  s  a  i tato jedna 

z  v 

 s  

 a zábavou, tedy mezi výukou a zábavou. Webové 

stránky, reklamní agentury, ale i noviny a  

k  a 

kombinovaných se zvukem se k nim dostane i  

Tento edu-tainment 7  a fiktivních vlastností, mnoho nehmotných funkcí, které se 

ý obrazový a  

a  s  a obrazu je 

 a  

Zatímco jsou studenti novými technologiemi a 

 a vývoji nových technologií. Jejich osobní preference v  a jiných 

 a informanti velkých korporací, 

 k 

iPod  a  

 i 

 a 

sami pro sebe a  s 

knihtisku v  k  a 

instituce, vlády a 

 

a 

 a propadají násilí. A tak dále a tak dále. 
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 i 

komunikovat s ostatn  z  

v  a 

Abundance  The Future is Better Than You Think 8, vidí 

opatrné postoje k novým technologiím. 

 s 

reality a z  a 

 v 

eme 

informace o  

 k  a nechápe, v 

  

a , naopak vyrostla v  s 

 

První z nich 

 a  v 

malby, její tradice, a  z digitální reality. Jakmile si toto médium osvojí, dochází 

k  s chytrým telefonem v ruce, nechápe tendence 

v  v  splývají 

s 

 

 a  s velkou sk

 v 

 

Jeden z www.novinky.cz, mluví 

o tom,   vybaveno chytrým telefonem, tabletem, chytrými 

  s dotykovým 

/2017/  s tímto náhledem. 

 k  míst  

s  v  s 

jim radost a  v  

 

 v  a videí, 
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poslech hudby a  s obrazy, které jsou 

v  

 a studenti v 

Instagramu. Instagram je vo

platformu iOS (Apple), Android a Windows Phone 10, Tizen a 

fotografii a plikovat. Také formát fotografie 

 a  a 

sociálním sl

 a Tumblr. 

 a íky mobilní 

 

 a  o 

 k  a  a i to nakopnout i  

 a 

spolupráce, o  z 

Olivera, ob  

v 9 

Instagram je jedna z  v 

 a 

 i první prezentací samotného autora. 

 v 

telefonu nebo si je lze nainstalovat z internetu. Vývoj v této oblasti je obdivuhodný. Jsou to malá grafická 

studia, která mohou v 

st, kompozici, skládat, vrstvit atp. a 

 v 

 k  v klasickém médiu malby. 
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STRATÉGIE ROZVÍJANIA VIZUÁLNYCH 

KOMPETENCIÍ V PROCESE  

VÝTVARNEJ EDUKÁCIE. 

EMÍ L IA  R I GOVÁ  

Abstrakt  

 s   globálne 

vedomosti pri aktívnej kritike prijímania informácie prostredníctvom videného (nie len umeleckého) obrazu. Hlavným 

 a Instagram) ako kultúrno-

f  v ktorých hrá hlavnú úlohu obraz a jeho interpretácia.  

Tvorivé interpretácie s  v rámci projektu Stratégie vo výtvarnej edukácii - tvorba 

nových modelov a -4/2015.  

Abstract  

The contribution outlines the concept of "visual competence" as a complex phenomenon of visual experience. The 

author presents the use of activating teaching methods, which with appropriate content to allow the student to more 

easily use global knowledge in active criticism of receiving information through seen (not only artistic) image. The main 

objective of this contribution is to highlight the possibilities of the use of social network (Pintarest and Instagram) as 

a cultural-social phenomenon in the process of instruction in which plays the main role of the image and its interpretation. 

Creative interpretations with the use of the social network, have been implemented in the framework of 

the project Strategy in art edukácii - the creation of new models and study materials for courses, Project no 

036UMB-4/2015. 

Key words 

visual competence, creative interpretation, activating method, cooperative forms of activity 

 

Vizuálne kompetencie, tvoriv  
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Úvod  

Pod slovné spojenie vizuálne kompetencie   a súvislosti so 

sprostredkovávaním a  v kultúrnom procese. Neexistuje nejaká 

výmena informácie medzi zdrojom a príjemcom. Prenos  

 v  a 

kej bytosti celkove. 

 z ,ktorá je 

   

a instagram) v procese aktívneho a 

.Systém umeleckého vzdelávania je v 

konfrontovaný rozmáhajúcou sa mediálnou kultúrou, ktorej rozvoj je spojený s technickým pokrokom v oblasti 

 a  a audiovizuálnej techniky. V procese výtvarnej edukácie sa 

 a samotný výtvarný  

vizuálny jazyk 

 

Na medzinárodnom sympóziu Visual Competence: Facets of a Paradigm Shift, na pôde Jacobs University 

v Brémach v  z rôznych krajín o  

vizuálnych kompetencií pre teóriu a výskum v Európe, v oblasti vizuálnej komunikácie a vizuálnej gramotnosti. 

bola venovaná problematike akým spôsobom sa s vizuálnou kompetenciou prepájajú 

disciplíny v  a humanitných vied. 

zaujímajú o pojem vizuálnej kultúry, konfrontovali svoje názory s psychol  

o vnímanie otázok pozornosti a vizuálneho skenovania, diskutovali o  

k usporiadaniu a  a vedci z oblasti komunikácie, sa 

rovnako zaujímali o prvotné a rámcové funkcie vizuálnych obrazov: spôsoby fungovania v rámci konkrétnych 

historických a sociálnych kontextov, ktoré vyvolávajú divákom osobitné príbehy, mýty, metafory, politické 

perspektívy alebo rétorické rámcové práce. Semiotici vo svojich  o rozdielnych 

 a referentov, s  

k rôznym typom vedomostí. Pedagógovia v 

-  a akým spôsobom majú 

 sa otázka, ktorá vznikla v týchto diskusiách, bola: Je 

pojem vizuálna kompetencia potrebný a  a ?[1] Od 

tohto vôbec prvého medzinárodného sympózia, zaoberajúceho sa komplexnou paradigmou vizuálnej 

kom  , vizuálne kompetencie 
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  z 

 a mediálnej prezentácie a 

rôznymi typmi obrazov a 

Visual competence: a new paradigm for studying visuals in the social sciences?[2], ktorá poskytuje 

 a teoretickú kotvu pre nasledujúce príspevky, v 

V  paradigmy  vizuálnej kompetencie - do 

ia, mediálna a sociálna psychológia, politická veda, sociológia), 

skuto né premeny reality vyvolané procesmi globalizácie a digitalizácie vy adujú bli iu 

kontrolu nad vizuálnym. V  

okruhy:  

 vizuálna tvorba 

  vnímanie 

  interpretácia  

  reflexia kompetencií 

Navrhuje nový model, akýsi 

príkladom vizuálnej kompetencie prostredníctvom interpretácie v  

a  v Visual competence and media literacy: can 

one exist without the other?[3] porovnáva a analyzuje pojmy vizuálnej kompetencie a mediálnej gramotnosti. 

V  a charakteristík ich dôsledkov, je 

 v  a (2) získanie 

V 

vizuálneho vizuálny obraz ? A 

 

 a s 

 

 vizuálnu kompetenciu 

ako komplexný fenomén. V tomto pro

 

v kontexte socializácie, akulturácie a tradície. Výskumná skupina skúma vizuálnu kompetenciu ako holistický 

 a interpretácie vrátane 

procesov vizuálnej produkcie a  a interakciu. Hlavnou otázkou je 

pochope  v 

 a int

kompetencia z  a  vizuálne 

kompetencie v  a formu videného. A to z 
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výkonnosti (aké podmie -vidíme) a 

- ako to vidíme.  

 

1.1.Vizuálne kompetencie v procese výtvarnej edukácie. 

.  v 

povedomie o vizuálnych skúsenostiach a  a 

 a expresívneho vytvárania a produkcie médií. 

 v  v 

aktivistom v 

). Pro

  s vizuálnou kompetenciou pracujú v nemecky hovoriacich krajinách. 

V  v kurikule. 

 

kompetencia výtvarného odboru pomáha k vnímaniu dvojrozmerného a trojrozmerného umeleckého diela 

a  v oblasti produkcie, recepcie, reflexie a prezentácie obrazov. [5] 

K 

(kompetencie) 

  

a  

  a -

biograficky) 

  a  v historicko-kultúrnych kontextoch 

  a receptívne (aj tvorivo- cez 

rôznych kontextov 

 (Uhl-  

2. Tvorivá interpretácia 

Na to, aby u  k 

u samostatnou aktivitou, pri ktorej dochádza 

k  a 

 

v j  v autorskej umeleckej tvorbe. 

 v 

oblastiach. Na jednej strane ide o nadobúdanie odborných a praktických skúseností prostredníctvom 
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výtvarnej praxe a teórie umenia a na strane druhej rozvíjanie jeho sociálnych a pedagogických kompetencií. 

 z 

samostatnými pojmami: výtvarný teoretik, odborový didaktik a 

pedagogickej praxe, prichádzam do kontaktu s rôznor  a jednotlivcov. 

iní z  a 

 v písomnej ako verbálnej podobe. Nastupujúca generácia potrebuje viac 

hodinách výtvarnej výchovy, ale reflektujú spomienky a obrazy pochádzajúce z 

jeho povolanie? V 

 a 

oblastiach? (didaktik, teoretik, umelec) A 

 

z 

tívnej skúsenosti pripravovaný na jeho budúce 

povolanie. Verbálny a  v 

 v  dobrého 

pedagóga. Mnou navrhnutý kurz Tvorivej interpretácie  a je 

zameraný na poznanie základných metód a foriem interpretácie. Obsah kurzu sa neobmedzuje "len" na 

 a poznanie procesov 

komunikácie a - konzumenta vizuálnej kultúry. Obsah 

takto navrhnutého kurzu, sa odvíja od mojich reálnych predmetov výtvarného zamerania (socha a objekt, foto-

video, multmedia)  a praktických skúseností. 

Pred vznikom samotného kurzu, som tvorivú interpretáciu zapájala do procesu týchto výtvarných predmetov 

v rôznych fázach preberaného ur  o 

 a  k samostatn

- typ 

komunity) Prostredníctvom AVM sa  k  k získavaniu 

vedomostí.   a J. Koudela [6]definujú ako postupy, 

 ciele dosahovali hlavne na zá  

 a . 

2.1 Sociálne siete ako otvorená galéria obrazov 

stáva aktívnym dejiskom   
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v takomto  s obrovskou databázou obrazov, 

chologickú povahu sveta, ktorého sme 

 v 

separátnych produktov (  mladej 

ako v 

 

s  s  s ich názormi, postojmi, kultúrnym nazeraním na 

svet a dianie okolo. Ak hovoríme o kultúre, hovoríme o hodnotách, normách, o 

 a Instagram, stávajú dejiskom  procesom, 

 o vanie globálneho kontextu týkajúceho sa vzájomného prepojenia 

 a udalostí v celom svete. Samozrejme prostredníctvom obrazu. Pinterest aj Instagram je typ 

sociálnych sieti, ktoré sa na rozdiel od Facebooku nezameriavajú na prezentáciu jedinca a jeho súkromných 

 o 

 k akejko  a videá, v 

 a jeho cena neustále rastie. 

Zapojenie tohto typu sociálnych sietí do procesu edukácie, malo viacero východísk. Jedným z nich bol fakt, 

 s 

interpretáciam 

 a  z 

 v súvislostiach (konceptuálne) a 

spra  a  v 

 

 v obraze. Medium is message.[8] 

 

 v  

 - - 

-  

 Rozví  k efektívnej komunikácii, 

 zásady poskytovania spätnej väzby) 

  aparátu) 
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 s projektom 

 a kolekcie obrazov sama, s jasným zámerom. Chcela som prostredníctvom 

 a  a sémantickú 

kú, smerom k  a jeho vnútornému poznaniu. 

 

k 

Ni (napr. obrazová zbierka zobrazujúca 

 s atribútom, napr. biblická postava 

 a sústr  

Interpretovaním videných a  

k verbálnemu prejavu, ktorý v komunite ústi do diskusie. Práve konfrontácia viacerých názorov a rozvoj 

kritického myslenia, nútia k 

 z dejín umenia, si 

py) s 

aktivity a iniciatívy, tvoria trvalé asociácie vo svojich vedomostiach, ktoré im nakoniec ostávajú aj ako virtuálne 

erpretácie, resp. kreovanie 

 v  a vecne 

iel medzi sochou a 

reprezentácií týkajúcich sa danej problematiky, dokázali jednodu

 

 v 

hy reprezentovaného. Hranice dekódovania a následnej 

interpretácie nám v 

 a vnej 

 

s 

lo ikonický status pre umenie druhej 

 a 

 

 v 

daného celku. Vytvorenie vlastnej zbierky rôznorodých obrazov, prostredníctvom vybraných sociálnych sieti 
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Vytvorenie vlastnej zbierky rôznorodých obrazov, prostredníctvom vybraných sociálnych sieti je pomerne 

 s =obrázok), ktoré si 

 

o # -

tagom, je v 

-kolekcií obrazov(pinterest)

 

prislúchajúcich k (objekt, fotka, 

 s  s 

 ich názormi, postojmi, kultúrnym nazeraním n

 k údajom o 

Nakoniec

 

Záver 

V tomto krátkom pr

 neustále 

 

realizujeme v rámci projektu Stratégie vo výtvarnej edukácii - tvorba nových modelov a 

-4/2015.  
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obr.1, printscreen z kolekcie na Pintereste    obr.2 . printscreen z kolekcie na Pinteres
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   (obr.4. printscreen z autorkinej tvorby  

prezentovanej na Instagrame)    prezentovanej na Instagrame 
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SKÚSENOSTI S ELEKTRONICKÝM PROSTREDÍM  

AKO PRIESTOROM VIRTUÁLNEHO „ATELIÉRU“  

EX PER I EN C E W I T H  L M S  M OODL E  A S  A  S P A C E  F OR  V I R T U AL  „A T EL I ER “  

LENKA L IPÁ ROVÁ  

Abstrakt  

Paper show the way how we use the electronic environment of LMS Moodle to support the art education in preparation 

of future teachers of art and pre-primary and primary level. We try to find a qualitative way to use the cyberspace of 

electronic course - to create a 

attitudes. The course is realized within the project Strategies in art education - creation of new models and study materials for 

study fields, Project KEGA n. 036UMB-4/2015. 

 

Výtvarná edukácia, LMS Moodle, Service learning, reflexia 

 

Úvod 

 

v  a na druhej strane 

 z 

ova zasahuje tak kognitívnu, ako aj psychomotorickú 

a 1, 2

 o   k lokálnej komunite. 

service-learning 3, 4 pre výtvarnú edukáciu. Zo 

 5. Práve priestor na reflexiu 

 v predmete, ktorého výsledky 

kvalitatívnym spôsobom - virtuálny ateliér

práce, skúsenosti, názory a postoje.  

Predstavíme materiály a akcie, ktoré realizujeme na Katedre výtvarnej kultúry UMB v rámci projektu 

Stratégie vo výtvarnej edukácii - tvorba nových modelov a bory, 

-4/2015. 

 



 

Kreatívne reflexívne emocionálne alternatívne - umelecké vzdelávanie 

231 

Elektronické kurzy realizované v rámci projektu Stratégie vo výtvarnej edukácii 

V  a  v predmetoch orientovaných na 

výtvarnú edukáciu sme siahli po nástroji LMS 

výborný spôsob komunikácie, sprostredkovania obsahov a zberu dát. Vytvára interaktívny reflektívny priestor 

entom 

v skúsenostne orientovanej príprave výtvarných pedagógov. Rozpracovali sme tieto kurzy: 

Základy výtvarnej edukácie 1, 2  kurz zameraný na výtvarnú edukáciu pre predprimárny a primárny 

 v nasledovnej podkapitole. 

Odborná prax VV - k  a je zameraný na rozvoj 

praktických skúseností vo oblasti výtvarnej výchovy na predprimárnom a primárnom stupni. V letnom semestri 

 v  a v zimnom semest  

v  v 

výtvarného umenia s  a u. 

 v  s  v iných kontextoch 

 

Didaktika výtvarnej edukácie 1, 2, 3. Trojdielny integrovaný kurz didaktiky výtvarnej edukácie prepája 

 s praxou. Je zameraný na oboznámenie sa s koncepciou výukových modelov v 

výtvarnej výchove v nadväznosti na jednotlivé didaktické kategórie, teoretické a filozofické smery, 

intermediálne prepojenie estetických prejavov detí a  

v základných, stredných a  a vytvára tak priestor prieniku teórie a praktickej 

skúsenosti. 

Výberové predmety na KVK  

workshope, výstava, sympózium, výtvarné aktivity s  v  a 

niektoré výsledky v samostatnej podkapitole 

Výhody elektronických kurzov 

Elektronické prostredie kurzu predstavuje  a 

 a priestor pre odovzdávanie úloh: 

a) 

y o konceptoch vo výtvarnom umení, 

technikách a materiáloch, ako aj princípoch, stratégiách a metódach výtvarnej edukácie.  

b)  a vedie k  

c)  

v oblasti vlastnej výtvarnej tvorby a 

 výtvarné hry, 

aktivity, postupy, analýzy detských kresieb). 
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Základy výtvarnej edukácie 1, 2 

V   Základy výtvarnej edukácie 1 a 2, ktoré 

  v 

 a elementárna pedagogika. V aktuálne platných a 

 

 základy výtvarnej edukácie: d-ZVE-211 denná forma, 1e-ZVE-211 externá forma 

 výtvarné aktivity v  a  1d-VAM-211 denná forma, 1e-VAM-211 externá forma 

Pripravované materiály a elektronické kurzy pozostávajú z tematických sekcií, ktorým sa venujeme 

 

v 

Prezentované témy delíme v oboch kurzoch nasledovne: 

Základy výtvarnej edukácie 1:  

 Vizuálna komunikácia v detstve.  

 Detský výtvarný prejav a jeho rozvoj.  

 Projektovanie výtvarnej aktivity. 

Základy výtvarnej edukácie 2:  

 Stratégie vo výtvarnej edukácii.  

 Techniky a materiály na výtvarnej výchove.  

 Motivácia a reflexívne hodnotenie výtvarných prác. 

Oba kurzy obsahujú samostatnú sekciu k  

Tá obsahuje v chronologickom poradí výtvarné úlohy realizované na hodinách seminárov.  

V 

aktivitou. V prvom semestri predstavujú výjazdy za kultúrou  v 

múzeá umenia v  nepovin vlastný výtvarný projekt s 

stratégie service-learning  v 

 a  

Ciele kurzu 

V teo  v tomto kurze oboznámia so základnými stavebnými prvkami vizuálneho 

jazyka. Na seminároch pracujeme prakticky a  a výtvarné myslenie 

cez rôzne materiály a  a priestorovej tvorby cestou výtvarnej hry a experimentu. Zaoberáme 

 v 

 a formou diskusie s kolegami preveroval svoje návrhy. 

Analyzujeme výtvarné techniky z 
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kresbu v  a  z 

 a jej výpovednej hodnoty. Jednou z úloh je preto aj analýza detskej kresby.  

Z 

- v ateliéri.  v praktickom kontakte s výtvarnými materiálmi a  

s 

 z  k tomu, aby chápali 

didaktický po  v dotácii 

 v ateliéri. Práve preto má elektronický kurz viaceré výhody.  

 

 e súvislosti  

odkazy na externé zdroje (filmy, videá, albumy), 

  

   a vzájomné porovnanie, 

  o postupe  

virtuálnej komunity  s externými. Majú 

 o svoje skúsenosti s ostatnými a poro  s inými. Vhodným nástrojom 

 

 z pohodlia domova a v 

hodín seminárov v 

 v prístupe k informáciám,  o priestor 

virtuálnej konferencie o výtvarnej výchove lávania, ako aj v neformálnom 

vzdelávaní. 

Interaktivita elektronického kurzu 

 s -kurzu: 

 Knihy  v  o konceptoch vo 

výtvarnom umení a 

 v texte.  

 URL odkaz prepojí na iné materiály hypermediálneho rázu - 

materiálov aj odkazy na externé zdroje (filmy, videá, albumy). 

Sú doplnené o interaktívne aktivity s -kurzu: 

 Databázy 

seminároch -  s presahom k 

realizované na hodinách nájdete v poslednej sekcii Výtvarné úlohy na seminároch. 
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 Ankety  a 

 a následnej diskusii 

na seminároch. Viac v podkapitole 1.2. tohto príspevku.  

 Fóra 

 a reagujú na zverejnené 

komentáre.  

Vyvstáva p  a práce doma 

s moderným systémom komunikácie a 

virtuálneho ateliéru, 

  a ich 

kvalitu vypracovania  o 

 o prihláseniach a 

 a  a k

 

LMS Moodle - priestor  

V  s niektorými interaktívnymi 

 v rámci vzdelávacieho procesu.  

Anketa -  

V  s názormi aktuálnej skupiny. LMS Moodle obsahuje výborný 

 s  a 

viacerých oblastiach  

modulu ankety v e-

ankiet: úvodnej ankety k  a ankety hodnotenia kurzu (Tab. 2

 a na 

 

 a 

 

1.  a  

2.  a  s inými; 

3.  

4.  

5.  a  

6.  
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7. á hodnotenia vo výtvarnej výchove; 

8.  

9.  v  

10.  a  

11. vedie  a  o ne; 

12.  

Graf  v  

 

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12. 

 o zhodnotenie kurzu a 

nich v kurze dosiahli. Zase si volia z  a 

odpovede od 109 respondentov. V 

 v 

 z porovnania isté závery.  

Graf. 2 Grafické zná  v ankete hodnotenie kurzu 

 

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12. 

skóre v 

detskej kresbe a  a prakticky si vy
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 ako aj 

. 

 a  s  v 

 s 

 a rozvoja 

 z 

 v oboch 

meraniach. Aj tak má tento prieskum pre organizáciu kurzu výpovednú hodnotu.  

Databáza -  

 v e- výtvarnej úlohy, ktoré tu citujeme 

a Obr. 1): 

 

Pomôcky: rôzne kúsky textilu - 

 v skrini a  k 

predmety nájdené v   

  

Zadanie: navrhnite a  s  

Technika: autorská  Postup: 

-  

 a  a e 

dohromady 

 a  

 

Kritéria hodnotenia: prevedenie, originalita, 
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Otázky k zadaniu sú kladené s 

u k technike a jej 

 a  

o jeho kvalitách. Toto vedie k uvedomovaniu si 

hodnoty rozvíjajúceho slovného hodnotenia. Nácvik  

Odpovedala 

 

 

 z textílií? Od 6 rokov, základná 

 

na hodinách VV? 

bábky, patchwork. 

 

 s 

e. 

sadry v tvorbe ? 

 

 

:  príprava 

Tvorivý potenciál:  

 3 primeraná 

Service learning82 ako stratégia vo výtvarnej edukácii 

Service learning 

munite. Vo svete (najmä Amerika a 

 a hlavne humanitné vzdelávanie. 

vej, PhD. 

                                                                    

82 service learning (z  

 termín etablovaný v európskom/svetovom meradle. 3 

Obrázok 1  

v databáze, vypracovala: Patrícia Vrábová 

Obrázok 1  

 v databáze,  
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 a  v komunite 

so vzdelávaním a 3. 

Ciele  k  

komunite a v  a  k  a  V 

 a deti a elia z  s ktorými 

spolupracujeme. 

 k  a  

  a  s akciou; 

  a  s inými; 

 nie akademických predmetov s reálnym svetom; 

  a sebadôveru; 

  a potrebnú prácu; 

  a  

 a  

 plných a  

  a potreby; 

  a  a komunity 3. 

 a preto sa 

 a postupy tejto stratégie.  

Priestor na aplikovanie tejto stratégie vidíme: 

 v  

 prax vedená v súlade s fázami SL (napr.: odborná prax z VV v  a  

  

 v  

 a deme 

 v rokoch 2016/17. 

Odborná prax z výtvarnej výchovy v  

Odborná prax z výtvarnej výchovy v 

viaceré aktivity v  s  v tomto období. Deti spoznávali pri rôznych 

podujatia s expresívnym zameraním v lky.  a samostatne realizovali výtvarné 

 z 

 Jedným výstupom je aj toto video.  

 kompletná realizácia výtvarného doobedie pre deti z  

https://www.youtube.com/watch?v=qEUORZOkHIw&feature=youtu.be&t=3
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 a 

aktivitu.  

  

  

 

ozdobili a  a 

 

nia, no deti prichádzali 

aj s 

 a 

ýchlili. 

  a 

 a priviazala som ich na 

 a  

 

 Michaela Reznáková: Kresba pieskom. Na kovovej 

 v polovici 

odrezaná a 

tmavom podklade aby piesok vynikol a 

Piesok musí byt suchý a 

 k  a piesok sa 

  

 

a  a ebo 

vystriedali sa a 

 s pieskom a mohli do nej 

  

 

 realizácií výtvarných  
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Odborná prax z výtvarnej výchovy v kolskom klube detí 

Tento semester nadväzuje na prax v 

Výstupom semestrálnej práce je realizácia podujatia 

s výtvarným zameraním v poobedných hodinách. 

tvoria tím a . 

  

 kompletná realizácia 

 

 a arnú 

aktivitu. 

 

 na základnej 

Filipa. Aktivita trvala 2 hodiny - od 14:00 do 16:00. Na danú 

balóny. Prichystali sme balóny, akrylové farby, plastové tanieriky 

na farby. K aktivite pristupovali deti v skupinách. Celkovo sa 

-

 s farbami, a 

farby jemne a - 

 s  

z nedokonalostí pri organizovaní prvej skupiny a  k 

 

a k

mä s  

 

Zámerom  v rámci  

 a zorga  a  

a 

 

 prezentovanie KVK pre potenciálnych záujemcov o 

zaujímavé workshopy 

Obrázok 2 Príklad aktivity v  

-výroba baliaceho papiera  

Autor: Silvia Jakubová 
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 a 

v  

Svetliakovej: 

Pripravila som si fotoaparát na 

veci a materiály na vytvorenie fotogramu 

svetlocitlivý papier, materiály na 

presvetcovanie - prírodné aj umelé ), 

plagát k akcii, navrhla som si organizáciu na 

histórie fotogramu, ktorý bol prezentovaný 

 

Myslím 

fotogramu, trvalo cca 25 min. s spravili sme si prípravu, presvietili, 

 a samozrejme bol aj priestor na otázky a odpovede.  

 v  

 a jed  a potom sú tu negatíva, ktoré sa ale 

 v ktorých sa fotogram vyvolával bol v 

 a  a pomedzi vyvolávanie 

  

Workshop Mozaika 

 v areáli PF UMB 

 a pod vedením  mozaiku pre 

 Zámerom bolo výtvarné 

 a 

výtvarnej kultúry.. 

 úprava a ého priestoru  

 v 

mozaiky od návrhu po prenesenie do materiálu. 

Obrázok 3 Príklad workshopu Fotogram 

Autor obrázku: Ivana Svetliaková 
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 Mozaika treba si 

 a to: - Treba 

 postup práce. 

vrh, ktorý bol nakreslený, tak isto 

 a 

 

a 

a prácu.  

Záver 

 a reflexie v elektronickom prostredí 

 v takom predmete 

ako je výtvarná edukácia a v  

v service-learning pre výtvarné vzdelávanie. Projekt 

Stratégie vo výtvarnej edukácii  v  
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ĽUDOVÉ PRVKY A REMESLÁ AKO 

ALTERNATÍVNA FORMA KREATÍVNEHO 

VZDELÁVANIA DETÍ 

M ONI KA  KEP IČ OVÁ 

Abstract  

The article offers a view on creative education of children in extra-curricular environment and deals with a definition of 

creative education with consideration of utilizing folk art elements and handicrafts. It describes those elements as 

interesting form of child creativity development. Folk arts and handicraft demonstrate to children not only tradition and 

folk arts of our ancestors, but also encourage non-traditional visual perception of art. Awakening trend and interest in 

supporting and maintaining traditional folk culture and arts offers us not only a possibility to exploit these factors in 

regional and art education, but also a possibility to include these factors in education process. 

Key words 

folk art, handicraft, regional education, extra-curricular activity, creativity 

Abstrakt 

 v  a zaoberá sa definíciou 

kreatívneho vzdelávania s  a remesiel. Opisuje tieto prvky ako 

zaujímavú formu rozvoja kreativity a  a  

a 

 a záujem o podporu a  a umenia nám poskytuje 

 v prepojení s regionáln

 

 

 

Úvod  

 v 

  v 

  

a  v  a stáva 

sa aktuálnou, najmä z dôvodu postupného úpadku záujmu o tieto témy u  
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a  

záujem o  a 

vnímania. O  a 

remesiel, umenia a kultúry. Témy o  o  a 

zvykov, remesiel a  a 

slovenská, Národné osvetové centrum, Etnografické múzeum v 

umeleckej výroby a -vzdelávacej práce a 

 aj vo 

 v  a u  a 

 a  o prejavenie 

záujmu tejto témy u mladých? V prvom  a  a z 

  a neatraktívne. Majme preto 

v  a umenie neustálym zdrojom in

radosti a hrdosti. 

1 Regionálna výchova vo výchovno-vzdelávacom procese 

V  v  i  

s  o  

 k povolaniu, 

 o túto 

tému.83 V sú  a integrujúci predmet) zavádza do 

 v 84

Regionálna výchova v primárnom vzdelávaní dostatok 

relevantných informácií a  v 

 a  a úctu k asti a výchove 

k 85 

  v 

Regionálna výchova a prierezovú tému

 a pod. Vhodnými 

sa javia najmä predmety výtvarná, hudobná, literárna a  dejepis, 

prírodoveda, vlastiveda a 

                                                                    

83  regionálnej výchovy v Aktuálne 

hodnoty kultúry a umenia vo vzdelávaní I. -224. ISBN 978-80-8084-603-9. 

84 Celé znenie dokumentu pr  

-08-26]. Dostupné na 

internete: http://www.statpedu.sk/sk/svp/statny-vzdelavaci-program/svp-prvy-stupen-zs/prierezove-temy/regionalna-vychova-

tradicna-ludova-kultura/ 

85 Regionálna výchova v primárnom vzdelávaní. Bratislava : Metodicko-pedagogické centrum, 2013, s.5. ISBN 

978-80-8052-479-1. 
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výtvarné spracovanie materiálu, zborový spev, detské hudobné divadlo, literárno-dramatické divadlo a 86 

 a ich participácii na 

 a 

 a 87  

 z 

 a vzdelávanie s  a  a 

vyplývajúce z  v ktorom 

 

 a región, 

 a 88 

 a pre mnoho detí 

a  období dospievania, kedy sa formujú názory a vznikajú nové 

záujmy o  a 

tak v  o remeselné techniky a 

budúce generácie. Zavádzanie regionálnej výchovy s é remeslá vnímame ako 

geografie, technickej výchovy, hudobnej výchovy, literatúry alebo výtvarnej výchovy, ale v prvom rade ako 

 a reál  s praxou a teda aj v 

  remeselníkov v  a pod.). 

Základné ciele regionálnej výchovy s  

výchovno-

V  a psych

aj zapojenie citov a  a to najmä k  a 

                                                                    

86 Regionálna výchova a 

[cit. 2017-08-26]. Dostupné na internete: http://www.statpedu.sk/sk/svp/statny-vzdelavaci-program/svp-prvy-stupen-zs/prierezove-

temy/regionalna-vychova-tradicna-ludova-kultura/ 

87  jeho potenciál pri rozvoji komunikácie v primárnom vzdelávaní. In 

-83-61304-38-8. Zdroj: 

 primárnom vzdelávaní. IN: 

  regionálnou výchovou, 2013, s. 18. ISBN 978-80-

971316-9-2. 

88  prírodovedné poznávanie a ich miesto v rozvoji 

ku. In PRIZMA -80-554-0486-8, s. 90. Zdroj: ROCHOVSKÁ, 

 primárnom vzdelávaní. IN: 

vzdelávacieho programu.  regionálnou výchovou, 2013, s. 18. ISBN 978-80-971316-9-2. 
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 v kognitívnej oblasti (napr. B. S. Bloom), 

afektívnej oblasti (napr. D. B. Krathwohl) a psychomotorickej oblasti (R. H. Dave). 89  

 

  

  v minulosti 

 tkania na krosnách 

  v  a  

  a  

  v   a  

 

 

 

 

kruhu a  

  o  

 uvedomov  a  o   v 

 

  a  v diskusii s rovesníkmi 

  

 cigánskych tkaníc 

  z hlinených plátov a  

  

 90 

-vzdelávacom procese 

Pri p  a historických hodnôt regiónu 

 i  z 

kultúry, umenia a  k  

o tieto témy. Kultúru v  a materiálnu (hmotnú). 

k  

 a 

hmotnej i  z generácie na generáciu 

                                                                    

89 ROCHOVSKÁ, Ivana. 2012. s. 18.  

90 -20. 
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 a v  i 91 vývin 

ovplyvnili viaceré faktory: 

1. prírodné a klimatické podmienky   

2.  

3.  

  

4.  a kolonizácie (nemeckí, chorvátski, bulharskí kolonisti, 

5.  a  

6. historické udalosti, 

7. vplyv miest a lokálnych kultúrnych centier, 

8. zamestnanie a výroba. 

prejavu, ktorá podporuje zachovávanie 

 a 

kultúra postupne zanikala z  

v  a materiálnym bohatstvom, 

 a 

 i 

obohacovanie vedomostí u  a správne zvolenou stretégiou 

u  a pri tom 

   a 

 prístup v procese objavovania a získavania poznatkov. Jedná 

sa o 

kolektívna. V súlade s vých 

 z 

 k  a  tomto momente je 

  a umenia nie je v 

-  a 

radcu a   

 a 

 v rámci svojho regiónu, obce, mesta kde pôsobí a odborne ju pri 

 a vlastného výskumu u 

                                                                    

91  
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získané vedomosti u 92 Práca s 

 a rôznymi podobami v závislosti od daného regiónu. 

 

 

 

Obr 1.-3.:  

 a  

e a remeslá vo výchovno-vzdelávacom procese 

 k  a 

 i  a 

 

                                                                    

92  primárnom vzdelávaní. IN:  regionálna výchova : zborník príspevkov z konferencie. 

 regionálnou výchovou, 2013. 
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  k  

  v anonymite 

 dielo má emotívny charakter nie len v jadrenia vnútorného sveta tvorcu, ale aj v 

pocity adresáta 

 výtvarné dielo má v  v 

 

 k p

umenia v pozmenenej forme aj v 93  

 o  a aktívne spoznávalo a objavovalo 

 a  v 

Ak sú metódy a  k  proces 

 a 

malo priestor k vlastnej realizácii, tvorbe a  

vzbudzujúca príjemné pocity.94  

 v 

atmosféra, bez stresu s  a  a  

o vytvorenie priaznivej klímy, svojou prácou a prístupom k  a 

 a inovatívne. Je dobré, ak skupina s 

známa a  a správ  a 

zaujme a  v  a 

deja a  s ktorou pracuje. Asi jedna z najdôle

 s novými vecami. Je to individuálna 

 o 

ýroba, domáca výroba a na 

 

 

a 

 a  k  a vzniku remesiel. Remeslo 

 a 

Remeselná výroba sa 

                                                                    

93   Aktuálne hodnoty kultúry 

a umenia vo vzdelávaní I. -102. ISBN 978-80-8084-603-9  

94    primárnom vzdelávaní. IN: Pedagogické diskusie. 

-9217. 
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riadov do domácnosti, nástrojov a  z rastlinných a 

 

v 95  z generácie na 

materiálom v ich o  a 

pletivá a 96. Na Slovensku boli zastúpené rôzne remeslá:  

 DREVO  rezbárstvo 

 HLINA   

 SKLO   

 KOVY   a  

   

 ROHOVINA  

 spracovávanie PRÍRODNÝCH PLETÍV  výroba zo slamy a  

 výroba KRASLÍC 

 MEDOVNÍKY  medovnikárstvo 

 výroba TKANÍN  - plstenie 

   

   

  97 

 v  o rôznych drevospracujúcich 

 a iné 

pletivá (napr. 

 

a spracúvajúcich potraviny (napr. mäsiarstvo, mlynárstvo, pekárstvo, medovnikárstvo), remeslách vyrábajúcich 

umelecké predmety, ktoré výrobcovia zhotovovali z 

kovu) a 98  o  z viacerých 

zdrojov. Autorky Ivana Rochovská a  

                                                                    

95 MAJLING, Vojtech. 2004.  

96     

 Banská Bystrica : PF UMB, 1997. ISBN 80-8055-129-4.  

97  

98 ROCHOVSKÁ, Ivana. 2012. Remeselné t  primárnom vzdelávaní. IN: Regionálna výchova ako 

 regionálnou výchovou, 2013, s. 20. ISBN 978-

80-971316-9-2. 
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v roku 2012 v knihe s názvom  a zvykoslovné tradície a  v primárnom 

vzdelávaní  a  o h 

v knihe  v okolí Banskej Bystrice 

CD s 

 z rôzny

 a http://www.uluv.sk/) 

 o 

 o  v 

 a náradia s ktorým pracovali remeselníci aj v minulosti 

a  s 

pamiatku.  i 

(http://www.ludovakultura.sk

 a kalendár podujatí.  

 

   

    

Obr. 4.-9.:  

 

  

ívnej formy vzdelávania v  

a na hodinách výtvarnej výchovy 

 o 

kultúre a umení. V níkov, exkurzií a tvorivých 

 s  v minulosti 

 z akých materiálov vyrábali svoje výrobky a  a tvorivosti. Dobrou 

http://www.uluv.sk/
http://www.ludovakultura.sk/
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pomôckou sú napríklad 99, 100 101 

Biarincovej102 

 o danú tému a ich schopností. Skupinová práca na primárnom 

 

v porovnaní s 

 v skupinách a  a individuálna práca 

 priebehu procesu výchovy a 

 a  a  v 

 

V 

 a  

103 

 a efektívne. U detí zohráva 

význ

 

  s  

 z  o vlastné námety a postupne 

 k postupnému uchopeniu daného remesla 

                                                                    

99 Spomínané autork  príspevkov na danú problematiku, ktorej sa venujeme v tomto príspevku: 

  primárnom vzdelávaní. IN: 

o programu : zborník z príspevkov z konferencie konanej 30.11.2012 v 

 regionálnou výchovou, 2012, s. 17-28. ISBN 978-80-971316-9-2. 

 zvykoslovné tradície a  primárnom vzdelávaní. 

-80-8084-857-6. 

100  predprimárnom a primárnom vzdelávaní. IN:  regionálnou výchovou : 

zborník príspevkov z  regionálnou výchovou, 2012, s. 37-43. ISBN 978-80-

971615-8-3. 

  predprimárnom a primárnom vzdelávaní. IN : 

Tradície a inovácie vo výchove a -202. ISBN 978-80-561-0140-

7. 

101     
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vytvorením vlastného námetu a  k podpore prejavu 

tvorivosti u  k  o danú techniku v  

 a  

z hrového a 

 a  a 

 a  k poznávaniu, konaniu, hodnoteniu, dorozumievaniu 

sa i porozumeniu, ktoré po 104  

 

    

Obr. 10.-13.:  s remeslom,  

 2017 

Záver 

Remeslo, folklór a  i 

 o  a  a trvalé. Ako teda 

 a  v tomto smere? Jednou z 

 a 

 a  aj v  umení. Sprostredkovanie 

kultúry a  v  z  a 

 a  

 a majme snahu o  
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TVORIVÉ PROCESY VO VÝTVARNEJ VÝCHOVE 

A ICH HODNOTENIE  

C R EA T I V E  PR OC ES S ES  I N  A R T  EDU C A T I ON  A N D I T S  A S S ES S M EN T  

J Á N HUSÁ R  

Abstract  

The article deals with creative projecting of education by an art education teacher in coherence with his/her content 

knowledge that shall be addressed to students. The evaluation of teacher's knowledge to innovate methods, forms and 

aids of teaching have direct effect to students' accomplished results.  

Abstrakt  

 s 

 a 

priamy vplyv na dosiahnuté výsledk  a  

Key words 

Creativity, creative processes, problem-solving, critical thinking, art education 

 

 

 

Úvod 

 k tvorbe 

európskej kultúry. Tam sa prvý raz stretávame s 

 a ký a politický 

problém. 

 a politiky k 

Múzickým umením deti  v 

cez ktorú sa postupne a  v 

1, 60  65). Namiesto toho, aby sa tvorba podriadila 
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  v umení vadí napodobovanie, ktoré 

 s krásou a  v 

vkusu a  a 

 v sme tým vydávali do 

politickými  (1, 113). 

nerozumných  v zámernom a 

 v moci a 

stanovujeme aj ciele, v  a nástr  a 

(2

 a  a  a závisí od 

 a rozvíja sa ako prirodzená vloha 

 v 

konaním a 

konania a  

v rozumovej, tak aj v 2, 27). 

Platón aj Aristoteles tak vlastne pomenovali tvorivé myslenie a  

v  z pravdivého 

aj inak, a  k jeho pocitom príjemnosti 

a nepríjemnosti. 

Výtvarné umenia boli v  a  téchne) a 

schopnosti tvorcov vedi  v 

 a  a 

 a 

Filozofia a  a ktorý bude 

 a (3, 427). 

Niekde tu mô  a umeleckými prístupmi skúmania 

a tvorby sveta, ale aj rozdiely medzi tzv. náukovými a umelecko- Ak sú 

v  z zkeho chápania. 

(4, 19). 

1 Vzdelávacia politika a  

 z 

do vzdelávan  a obsah 

predmetu kreslenie smeroval od poznatkovo-intelektualistického chápania ku koncepcii s deskriptívno-
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 z roku 1954). Toto smerovanie ma

vzdelávania uvedomelých technikov a návrhárov (5, 135). Povojnové obsahy predmetu kreslenie z roku 1954 

-  a ateliérovú zobrazovaciu kresbu. Kreslenie ako 

 o estetické normy socialistického realizmu a 

ideálov komunizmu. V 50-   o podnety 

z výskumov vývoja detského výtvarného prejavu, psychológie a psychológie umenia. Tieto tendencie vyvolali 

 a v roku 1960 boli prijaté osnovy nového predmetu, 

nazvaného výtvarná výchova.   z 

akceptovaný sebavýraz a  a (5, 135). 

 nás zostala silná väzba 

 a inovatívne vzdelávanie mala 

kurikulárna transformácia (2006-2007), ktorá sa zamerala na obrat od vzdelávania zacieleného na poznatky 

ku 

 

vypracovala tento dokument na konci roku 2006 ako prílohu k  a Rady, 

ktoré bolo 30. decembra 2006 uverejnené v Úradnom vestníku Európskej únie. 

 a 

jednotlivci na osobné uspokojenie a  

a 6. 

podmienky a  a inovatívne vzdelávanie v 

diferenciáciu a  z 

 

a  

 o výchove a  z roku 1984, 

prijatý bol 22. mája 2008 a do platnosti vstúpil 1. septembra 2008. Pr

rýchly, formálny a  v 

zameraného na trh práce a výchovou k  v 

 

a  z 

-

 v rozhodujúcej miere závisela od jeho ekonomickej 

) Predstava takejto rovnosti v  v prirodzených 

 a  7. 
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V reformou, ale znepokojenie vyvolávajú 

dogmatické vyhlásenia v médiách, ktoré vychádzajú z budúcich potrieb priemyslu a ekonomiky. Tieto názory 

v  k 

ni teraz, ani v  a kontroly za 

 a 

 a 

výkonov vzdelávania.  

 v minulosti a predstavami o svojej budúcnosti. 

 z pochopenia jeho minulosti a 

 

a  

a sociálnu. 

Motiváciu a záujem o  k efektívnym spôsobom patrí aktívne 

 a  a 

 a  v  roku 2015 

sú v  z roku 2009 ako normatívy 

definované obsahovými a  z 

výchovy je rozhodujúce, aby obsah záväznýc

vzdelávacej oblasti, bol flexibilný a  a nechával 

 z roku 2009 boli koncipované ako horizontálno-

vertikálne modely vychádzajúce z metodických radov, v  v 

 k  

a a nachádza obsahová ponuka, ktorá odkazuje na okruhy 

 k iným 

druhom umenia a  k iným oblastiam poznávania sveta. Kultúrna 

chápanie a  

a galérie.  

 demokratické a tvorivé chápanie vzdelávania 

v tejto sfére, ale takéto ponímanie je  a ich tvorivou 

8. 

2 Tvorivé procesy vo vzdelávaní 

 v mnohých kontextoch a  

s vedeckým skúmaním a  

s 

známemu, danému, faktickému. Z tejto reciprocity vznikajú nedorozumenia pri chápaní tvorivosti.  
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 v  a  

v mnohých oblastiach praxe a 

 o vecné, relatívne stále a 

 k normatívom a uniká mu podstata rozvíjania tvorivých schopností a kritického 

 a  

a  a  v 

posudzuj  v rozmanitých súvislostiach a  v prepojení s rôznymi 

 

Kvalita vzdelávacích procesov zameraných na rozvíjanie tvorivosti teda závisí od pochopenia jej významu 

rivosti cez obsahy odboru do procesov vzdelávania a od jeho 

 

 

Teleologická perspektíva je podstatnou v  z ktorej sa posudzujú jej výsledky vo 

 k  mysli  z ktorých boli skúmané 

a  roku 1926 je známy Wallasov model, ktorý sa stal 

 a yri kroky: 1. prípravu; 2. inkubáciu; 

3. ilumináciu; 4. verifikáciu (9, 29  31). 

 v 

Guilforda, ktorý vychádza z 

 v 

konvergentné myslenie ako myslenie vyplývajúce z jedinej správnej odpovede; 4. divergentné myslenie ako 

 v súvislosti s 

 z predchádzajúcich operácií. V súvislosti s 

podstatné dva typy produktívneho myslenia  konvergentné a divergentné. 

 a  a do 

procesov tvorivého 

 k 

  a 

 k 

r  v 

 a  

Do tohto bodu vychádza Guilford z gestaltizmu, v tretej fáze nastáva produkcia, v ktorej sú formulované 

 v ktorej sa 
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 s  a ochot

priemerné a  

10, 150  153). 

 s í 

 

 

 v tretej 

 z Wallasovho 

modelu, v  v predchádzajúcich fázach vnímania, 

dochá  a 

 v predmetu zodpovedá nejaký ideálne 

uzavretý systém právd, ktoré o  a na 

pomocou ktorých  a  k danosti pre poznávajúceho. 

 v origináli 

(11, 64). 

 v  pre ochotu 

 s 

 priebeh - koniec za cyklický proces s  s  

a  

orá je overovaná v 

 k novým a 

vstupom, k  k  

Divergentné myslenie  z ktorej sa vynárajú, objavujú alebo 

rozpoznávajú väzby na problém ako vzdialené asociácie produkujúce metaforické myslenie. Tejto fáze by 

 a flexibilným myslením. V tomto 

 a 

u k 

pocitové faktory ako je intuícia alebo  

a  a 

 v 10, 154). 
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2.3 Tvorivé a kritické myslenie 

 a edky, v ktorých sa 

 a 

hovorí o tvorivom a 

potvrdzuje ako sp

metódou pokusu a 

krem pochopenia postupnosti 

  a  v nich 

divergentné myslenie (9, 31). 

Vo výtvarnej výchove, v ktorej je priestor pre individuálny výraz emócií a blémov by sme 

objasnenia technických a technologických postupov v  

v 

 k 

 

Vo svojej podstate ide o  

a poznatkového ponímania odboru a 

 z 

výchovy je to problém psychologicko-didaktický, teda v akom veku a akými metódami je vhodné alebo 

 k 

spontánn  a mechanický prejav, 

z ktorého sa vytráca výraz, ale na strane druhej mnohé stredné a  s výtvarnými odbormi 

 

Pri napodobovaní ide o  k zobrazovanej veci 

 s 

 z  

a jej zobrazenia a úlohy smerujú k 

 a  a   

a 

 v sku

 o jeho význame. Je to podobné ako s 

 v ich praktickom uplatnení.  
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Pre napodobovanie by v ideál

 a 

bolo predtým poznané a  a záverom, ktorý zo 

2, 130). 

 

V  k u 

problému. Edward de Bono (1970) rozdelil spôsob myslenia na vertikálne a laterálne. 

jednu a (10, 155). Kým vertikálne myslenie je 

selektívne a uberá sa ku správ  

a  samotnej podstate veci, 

 

Oba spôsoby myslenia sa ted  k 

 a 

 k 

myslenie, ktoré preferuje meniace sa vzorce myslenia a 

dý nový krok vychádza z kroku predchádzajúceho a 

 a pohyb 

 a laterálne myslenie 

 a  v 

vedecké objavy neudiali bez laterálneho myslenia a mnohé umelecké diela by nevznikli bez myslenia 

vertikálneho.  

2, 130).  z podnetov vedy 

 o sprostredkovanie faktov. Vedecké analýzy a  v nich 

dochádza k  z  a potom ho následne 

 v nej 

vedenia, ale tvorenie alebo konanie. Medzi tvorením a 

tvoreniu, v  a 

 a skúmania toho, aby vzniklo 

 v umení a tvorivý stav sa spája s 

inak, sú nepravdivé.  a  v 

umenia tr  v tom, kto ho tvorí, nie v 2, 131). 



 

Kreatívne reflexívne emocionálne alternatívne - umelecké vzdelávanie 

264 

V obsahoch vzdelávania vo výtvarnej výchove figurujú napríklad metodické rady nazvané podnety dizajnu 

a podnety architektúry. Ide o sféry, v ktorých je prirodzene prítomná aj estetická 

  v dizajne a architektúre 

z vopred  a 

 o celkom 

  z objavu.  

V 

 

k  z tvorivých 

  - 

u  z 

  z ktorej následne vyvodzuje nové 

 

 k  

v  

a  v 

 k vertikálnemu mysleniu a e logiky 

 k predmetu. Laterálne a 

vo vzájomných súvislostiach, v  o ich preskupovanie a striedanie. 

 a uvedomovanie si k  k sebe samému 

a  k 

takéto chápanie tvorivých procesov aj smerom k 

schopností. 

 

V roku 1961 definoval Rhodes aspekty tvorivosti ako základné východiská pre jej skúmanie, ktoré 

 o jej intelekte, 

povahe, vlastnostiach, temperamente, zvykoch, postojoch, sebauvedomení, hodnotových systémoch, 

 

a arby, 

komponenty jedného celku, v ktorom tvorivé osoby v 

uvedené komponenty existujú v prostredí, ktoré vytvára tlak na tvorivý prejav (12, 307-310). 
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 a  k produktom a popisujú ich ako vytváranie 

 a rozsah tohto príspevku sa javí ako 

 k edukácii.  

 

 k   z imaginácie, 

v ktorom sa produkujú originálne výsledky a originálne hodnoty. 

 

k 

 k  v pohybe. Imaginatívna aktivita ako 

ide teda o 13. 

 Collingwood chápe výraz imaginácie ako  z uchovávania 

 v jeho vedomí.  v 

 v mysli vyvíja a 

 a  v procese vyvíja, je celkový 

 Imaginác  k 

 a  z 

vedomia na myslení a 

súvislosti z predstáv. Relácia medzi primárnym vedením a  

z primárneho por

14. 

 v ktorom je aplikované imaginatívne myslenie alebo správanie. Spájanie 

myslenia a 

 

procesy sa neorientujú na tie p  v zmysle konvencií. V zameranosti na centrálny 

 k postupnému objavovaniu a 

na ceste k apivé zistenia, ktoré ovplyvnila 
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Originálne výsledky musia  a 

 

a 

 a netvorivé, hoci pre tvoriaceho ide o 

jednotlivca a je uznané v  o relatívnu 

tvorivos   a vyvolali následné zmeny v rámci 

 a správania sa 

 z ek geniálny objav prisudzujeme jedinému autorovi, 

 z  a  

Posúdenie hodnoty tvorivých p  k 

produkcie predstavuje zmenu zamerania pozornosti a spôsobu myslenia. Hodnotenie prebi

celého procesu, nielen na jeho konci. V 

generatívnym a hodnotiacim myslením nielen v zmysle intervencií a 

  v  a 

13. 

4. Tvorivé procesy v kontexte edukácie 

Z výskumov tvorivosti je známy model interakcie doména  jedinec  pole (Feldman, Csikszentmihalyi, 

 z jednej strany na osvojovanie vedomostí a  z domény, 

ktorá poskytuje relatívne uzavretý súbor dosiahnutého poznania v  z druhej strany 

na pole, ktoré predstavuje odborníkov vytvárajúcich a 

poznatkov, symboly a pravidlá domény, a pole vyberá a alebo produkty ako vhodné pre 

 

a odovzdávanie poznania z domén nasledovným generáciám (10, 156). 

Medzi doménou vizuálnej kultúry a výtvarného umenia a  o výchove 

a  a teoretikov z oblasti umenia, 

 v doméne vied o výchove a vzdelávaní. V prieniku domén 

a v ich tesnej súvislosti sa formovali polia, ktoré nazývame odborovými resp. predmetovými didaktikami.  

integrujúce nielen vedy o výchove a vedné a umelecké odbory. Odborové didaktiky 

 a  i procesy vytvárania poznatkov 

 a zaoberajú sa ich úlohami v  V prípade umenia a kultúry ide o 

vymedzenú obla  a 

 a spracovávajú obsahy odboru, ktoré sa javia ako 

 z  a  a prispievajú k roz
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daného odboru a 15, 30). 156).  

 a metód 

poznania od jeho tvorcov v 

stávajúcu z 

 

z  a  v 

proces odboru, vyu -  v odbore, 6. uplatnenie vzdelávania v odbore mimo 

 

v  a ako sa to má vyu

vied, 2. tran  a 

16. 

ce z  

a  v 

 

a 

 z experimentovania a 

 a  a 

 z 

priamo súvisí z cyklic  a hodnotenia.  

 v skúsenostiach a 

v  v a v  z toho, 

 a  k  o psychologický a sociálny aspekt, teda ako 

 a ako s  k obsahom ide o odborový aspekt, teda 

 a  z  k  a napokon 

 

 a tvorivým procesom je zrejmý, bez tvorivého procesu, ktorý predstavuje 

 a 

 a  v  

v  a 

 v danom prostredí a ktickým 
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v  a   

a  a  

Záver 

 súvisí kognitívna 

funkcia vo výtvarnej výchove priamo s  v 

 a napokon ho technicky realizuje. Celý postup 

úzko súvisí s potrebou subjektívneho vyjadrenia a 

tohto procesu je rozvíjanie tvorivosti. Ide o itkov z okolností tvorby, ktorá dáva 

 k vytváraniu obrazu sveta a  vedie k 

(17, 4). 

silnými emocionálnymi 

 o 

vedomie emócií, ktoré ich konvertuje z 

 a v  a 

adekvátnu formu výrazu.  v rozvíjaní foriem výrazu, v ktorých sa 

  v posúdení myslenia 

a 

 v procese vzniklo, ale aj ako to vzniklo a  a 

rozhodov  

Z 

 v 

zaznamenávajú a sívnych objektov. Tie zostávajú prítomné ako reflexia odkazujúca 

 v skúsenostiach a 

 a správanie. 
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UMELECKÉ VZDELÁVANIE V KONTEXTE 

OUTDOOROVEJ EDUKÁCIE. 

A R T  EDU C A T I ON  I N  T H E  C ON T EX T  OF  OU T DOOR  E DU C A T I ON  

LUC IA  ŠEPEĽÁ KOVÁ  

Abstract  

The paper focuses on the distinctive role of outdoor education and presents the possibilities of outdoor education 

within the field of art education. The author aims at explaining the advantages and peculiarities of outdoor education in 

kindergartens, focusing on music and art education. 

Abstrakt  

 a e v oblasti 

 a osobitosti outdoorového vzdelávania v podmienkach 

 v oblasti hudobnej a výtvarnej výchovy. 

Key words 

Outdoor education. Art education. Kindergarten. Preschool-aged child. Experiential learning.  

 

 

 

Úvod  

Outdoorová edukácie nie je na poli slovenskej pedagogiky známym a rozdiel 

 v sebe skrýva 

 o 

poskytuje outdoorová edukácia sú pritom nesporné. 

1 Outdoorová edukácia 

 a 

-  a poklesom pohybových aktivít. Viaceré hlasy zo strán pediatrov, 

psychológov, sociológov a v neposlednom rade pedagógov vyzývajú k 

 k prírode a telesnej zdatnosti.  
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Outdoor (z angl. out  mimo, za; door  

priestorov. Dnes  v 

 s  v prvom rade, 

vzdelávaní je dôraz kladený na predmet 

 a prírodnými zdrojmi [1]. 

Kvalitne pripravené a zorganizované outdoorové aktivity (krátkodobé i viacdenné pobyty v prírodnom 

prostredí, v  v  v prírode) sú pre 

 k spolupráci, kooperácii, partnerstvu, solidarite a vzájomnej tolerancii 

v  

 o  a mimo 

dverí. Vzdelávanie v  o  a ich prostredím.  

 a 

"prirodzeného", v  v 

 a horské oblasti [2]. 

Donaldson a 

 a experimentovanie. 

aton 

v roku 1998 publikoval knihu Cognitive and Affective Learning in Outdoor Education

 v nej.  

 v prírodnom a 

pozitívne väzby medzi sebou, ostatným a  v 

 s  a  s 

na det  

 i v boji 

 

 

V 

 v 

 a  a  a 

Inte  a  a 

 a prebieha samozrejme prioritne v 

 

Kalhous - 

 a 
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aktívne pracujú s  a 

 a   

ívnu rolu v procese tvorby vlastných 

. 

 z 

  

 v  v procese edukácie 

motivované a 

napríklad i  a efektívny rozvoj 

osobnosti jedinca [10]. 

1.1 Benefity outdoorovej edukácie 

 v 

 

 Zdravotné benefity 

onálne a duchovné blaho. Výsledky v oblasti 

telesnej, emocionálnej a  v prírode. V dôsledku 

 k  a rôznych 

 

 Kognitívne benefity 

 a  a 

 hovorí o 

morálku a 

 o prírode a  

v exteriéri a objasnenie hodnôt. 

  

Deti, ktoré vyrastajú v interakcii s prírod

 a ako dospelá osoba  

v profesiách súvisiacich s osti v oblasti 

 v 

pracovníkov v stredia a aktivistov). 
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 v  

o 

rozvíjanie v oblasti nielen prírodovedného vzdelávania, ale aj matematiky, komunikácie, telesnej zdatnosti 

a  v neposlednom rade umeleckého vzdelávania. 

1.2 Umelecké vzdelávanie v predprimárnej edukácii 

V  v materskej 

 a spievanie detí. Obsah vzdelávania v 

vzdelávania a  v 

 z je zastúpené vo vzdelávacej 

oblasti Umenie a kultúra  hudobnú výchovu a výtvarnú výchovu [14]. 

 a návyky detí 

 

o  a zmysluplne 

 s u hudobného nadania, 

 i emocionálnej stránke. Jednotlivé hudobno 

 

  

  

  

  

 hudobno   

 hudobno   

 

s materiálmi a nástrojmi pomocou jednoduchých výtvarných vyjadrovacích prostriedkov vyjadrovali svoje 

predstavy, rozvíjali si fantáziu a  a  

a  s prostredím výtvarnej tvorby, predstavujúcej komplexný 

spôsob poznávania sveta, na ktorom sa v 

racionalita, intelekt, intuícia, temperament, fantázia, vedomé i 

 a pod.) n

  v  

Obsah vzdelávacej  

  s tvarom na ploche,  

  s tvarom v priestore,  
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  s farbou,  

 spontánny výtvarný prejav, 

 synestézia (medzi zmyslové vnímanie),  

 vnímanie umeleckých diel. 

 

 a 

plánovaní a realizovaní outdoorových aktivít v oblasti umeleckého vzdelávania. Zámer tohto príspevku 

 v 

 i  v  do efektívnej edukácie, ktorá 

 a  

V oblasti outdoorovej edukácie je potrebné si v  o priestor, ktorý nie je 

 a  a slobodu, ktorá je pre ich 

 a  a  

v ich zdravom výv  

a  

V oblasti hudobnej výchovy ide najmä o: 

  v prírode a s prírodným materiálom; 

 rytmizácia riekaniek, slov a slovných spojení súvisiacich s pohybom vonku; 

 hlasové a  a hry s hlasom a  

  s rozmanitým prírodným materiálom; 

  z prírodného materiálu; 

  ných podnetov z prírody; 

 hudobno   a hudobno   

V oblasti výtvarnej výchovy ide najmä o: 

  s prírodnými materiálmi a nástrojmi; 

  s farbou  experimentovanie s farbami a  

 spontánny výtvarný prejav vonku, s rozmanitým materiálom, na rozmanitom podklade; 

  a jeho odraz vo výtvarnom vyjadrení; 

  a  s hmotou a  priestor; 

  a  a umeleckého vyjadrovania v prírodnom prostredí. 
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Záver 

 a 

aspektov okolitého sveta a následnú reflexiu v umeleckom seba

 v  i  

a  a nové podnety na skúmanie, bádanie, pozorovanie 

a experimentovanie s (nielen) prírodným materiálom. 

Výtvarné aktivity a  z jeho rozmanitosti a 

priestoru 

 a 

 

Príspevok vznikol v rámci projektu: TAKE ME OUT (Erasmus+)  KA2  Cooperation for Innovation 

and the Exchange of Good Practices Strategic Partnerships for school education. 
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PŘÍNOS PŘEHLÍDEK DĚTSKÉ TVORBY PRO PRAXI 

VÝTVARNÉ VÝCHOVY 

T H E B EN EF I T S  OF  C H I L DR EN ' S  C R EA T I V ES  F OR  PR A C T I C E   

OF  A R T  EDU C A T I ON   

HA NA  STA DLEROV Á 

Abstract  

The Children´s creativity presentation is often the climax of the creative work of a child and his or her educator. It can 

bring satisfaction that the artistic work has engaged a reviewer´s interest and that it will be displayed or otherwise 

appreciated. It is important that the creative process is not a slave to the artistic competition or, frequently, even rivalry. 

There are art displays the prestige of which has been built for decades and which offer opportunities to enrich the work 

experience of the Art Education. Into this group we can count, among others, the International Children´s Exhibition of 

Fine Arts Lidice. This display has a world-wide renown. Not only does it enable the presentation of children´s creativity, but 

also professional meetings of experts within the frame of the present art works reviewing, the enriching of educational 

experience, the inspiration by various Art Education concepts etc. These facts will be presented in the following text. 

Abstrakt  

  a 

zaujalo posuzovatele a  a mnohdy i 

 a nabízejí 

 a e nejen  

v 

 

Key words 

a child, artistic creativity, art competition, MDVVL, the contribution of the the display 
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Úvod  

 i  

V  a uhodobou tradici a získaly si pozornost 

a zájem o  i v 

Lidice a  a  

 a  

 v 

 k  k 

práci a  i 

 k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a 

ojevovat pozitivní city v chování, jednání a v 

vnímavost a citlivé vztahy k  i k  k toleranci a ohleduplnosti 

k jiným lidem, jejich kulturám a  s ostatními lidmi.  

k  a postupnému osvojování kompetencí, které zahrnují kompetence k  k 

komunikativní, sociální a  a  

v  a 1

 k 

 i jiným   a  a to na mnoha 

 o  a respektuje jeho individuální dispozice, mnohdy 

 i  

úsilí o  o , úsilí o prvenství  2. Odborné texty 

pracují i s termínem 

je popsána jako  o " 3.  

 a 

 v konkurenci a  

Problém  a  a   

a  v Indii, -

 a  

známkování a  a 

neustále srovnávaly s ostatními. To je osvobozuje od tlaku a obav z toho, jakou mají známku, jestli za ni budou 

 a  a 4. 
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 z majetných rodin, ale i  

z  

Máme tedy v  v rozporu s 

kompetencí a  a  

v  i 

 i v kontextu s  a  

   

 a  

 a  i 

 v 

se setká se nepochopením nebo dokonce s  o  v 

 v  a není 

  

 i v  k  

v rozporu s vymezenými výchovnými a  

v  a rozvíjeny v  a 

 a  z porovnávání, dosavadní a 

 a 

 a 

 Rozvíjení smyslové  a 

 

Rozvíjení smyslové citlivosti 

 a  a 
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Obsahem  k  a 

 a  

Obsahem 

 v procesu komunikace a hledání nových i 

 i 5.  

Pokud je tedy posuzována a 

 a 

 z 

 a ských prací jsou 

 

názory lidí a  i 

 a  6.  

 a  z budují 

dlouhodobou tradici a  i v  a 

, která 

otit a reflektovat vývoj výtvarného oboru v 

7. 

Významnou akcí je výtvarná a , která funguje od roku 1992 a  

a  a  a  

s dlouhodobou tradicí, která je organizována v evropských zemích od roku 1953 pod patronací mnoha 

významných evropských institucí,  a podporovat 

v  

a výchovy k evropanství a demokratickému 8.  

 a  k 

 v  Na její organizaci se spolupodílela Katedry výtvarné výchovy Pedagogické fakulty 

Univerzity Karlovy, v 

 a  

a  a 9.  

  a ATAKUJÍCÍ 

OBRAZY.  

 a 

 a  s  a  a propagovat metody 
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 s  a  k 

v 10.  

Na Slovensku vznikla v  a Bienále fantázie, 

která je spojena s  v Martine 11.  

 a  z 

  

s  v souvislosti s historické události, která se v této obci 

odehrála v  z mapy jako akt odplaty za atentát 

a 12.  

  kvalitativní výzkum 

 roce 2017 se 

 a  z 

galerie di  i 

 i 

zky:  

 

 k  

V 

analýza obrazového materiálu a  k MDVV Lidice.  

  

3 Historie a  

, která byla  a Ministerstvem kultury 

a informací v Muzeu Klementa Gottwalda v Praze v Vystaveny byly práce 
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 z  a 

 i   a  

 v Kulturním 

 v Lidicích v 

 a Místní národní výbor obce. V následujícím roce 1973 se ve stejných prostorách konal první oficiální 

národní akce. V 

 z 

 z  o  v pravém smyslu slova  

 v 

 dílo musí být v 

nás i v  o to i osobnosti výtvarné pedagogiky a 

zrodu a po mnoho let pracovali i v 

 z Výzkumného ústavu pedagogického v Praze a 

Puchmertl z  o 

 s Olomoucí, výtvarník a k z Opavy, 

 z  z  z  a Dobromil 

Zahradník z Pardubic. Slovensko zastupovali Jozef Vongrej z  a  

z   v 

vybírali a  

 v na riziko artistního projevu a 

 i srdce diváka, ale v  s výtvarným pojetím 

a  k  a 

nového, hrozí vbrzku nuda 

obsahující v  a  v 

 13.  v roce 1979 v 

od uznávaného teoretika výtvarné výchovy Jar   

Kresby, malby, grafiky a  z 

 i 

 a motivující k 

 i slova V. Roeselové: 

  a citové 

 s  s domovem, jsme nedokázali v  

 z Japonska, z  

malby z  a z 

výtvarnou výchovu a  a odbornost a která pozvolna 

  a jiných papírcích, 

 z  z 
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  a úzkosti, v 

14.  i  i v 

 a 

poskytuje obraz o  a  z 

 a  

 

 

t s  z 

mimo jiné spjata s  a 

 v 

stávající témata o  a  

o své r  a apod. Práce s 

 a 

ky a inspiruje jejich pedagogickou práci. Také témata 

 z 

4 16 let, ale i  s 105 Vybraná díla reprezentují a tak i obohacují  a 

                                                                    

105 

a (2010), 

  Loutka  Pohádka (2012), Tradice a 

oku 2018 bude 

Voda (nad zlato). 
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 i formami zpracování, motivují k   i díla, která jsou 

v 106 

formalismus, zásahy a man

zpracování, ale i  

 

Jak vyplývá z  v  a mnozí i aktivními 

 i poznání a 

autenticita, mezi vybranými díly jsou i 

107 íky. Od roku 2005 

jsou ke komunikaci s  a 

fungovat e-mailová adresa, v 

 o  a 

 z 

 z 

 z  

Mezinárodní výtvarná výstava Lidice v  i 

 v  z 

 a z  v 

 

v 15. 

 v Hongkongu, která vznikla v  i  

z 

 v .  

v  z  i ou 

 z 

Hongkongu.  k  o vlastní neschopnosti, 

 v  

a motivuje k 

které probíhá v Lidické galerii a  

a  v 

                                                                    

106   000 prací z   zasláno bylo 

27 868 prací ze 76 zemí.  

107  Hongkongu. V 

z    
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z setkávat se s  i  

z 

 v dan  

a (E. K. 2016). 

  a Medailí na 

 a v  i 

 a  o 

 

 a  a 

 a  i samotnou 

 s 

to, o  v 

(A. Z., 2016). 

Vztáhneme-li MDVV Lidice k 

obohacuje a motivuje k rozvíjení výtvarných znalostí a 

 k  a  a  k 

výchovy, k  v  i samotné 

 o 

ho vnímá a  s  i  z  i ze  

k respektu jejich práce, ale i  s 

 k  a  

o  k  a obohac  
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 k  

v let motivuje 

 a  a  i 

 i  a 

uznáním nebo Medail  s tvorbou 

z  i 

 i s historií  

 i porotce a  

v   k dialogu, respektu a toleranci 

 a to v  

i  k 

tradici, dále prezentovat v L  a  a posuzována u nás i v  

s respektem a úctou. 
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PRINCÍPY VÝTVARNO-TVORIVEJ KOMUNIKÁCIE 

PR I N C I PL ES  OF  A R T I S T I C - C R EA T I V E  C OM M U N I C A T I ON   

VERONI KA WEB EROVÁ  

Abstract  

Clarification of the basic principles of artistic-creative communication in the interests of Rogers PCE (Person Centred 

Education). The definition of artistic-creative communication as a method supporting the humanistic principles of 

education and an important element in improving communication between the teacher and the pupil, as well as pupils 

among themselves and the pupil with himself. It relies on the results of the research and follows the importance of 

methodology for artistic pedagogical practice. 

Abstrakt  

Objasnenie základných princípov výtvarno-tvorivej komunikácie aj v 

centralizované vzdelávanie). Vymedzenie výtvarno-tvorivej komunikácie ako metódy podporujúcej humanistické princípy 

výchovy a predstavujúce  v  a  

a  o výsledky výskumu a sledujeme význam metódy pre výtvarnú pedagogickú prax. 

Key words 

Artistic-creative communication, Artistic education, Pedagogical communication, Carl R. Rogers, Personal Centred 

Education (PCE model) 

 

Výtvarno-tvorivá komunikácia, Výtvarná edukácia, pedagogická komunikácia, Carl R. Rogers, výchova zameraná na 

 

 

Úvod 

Vo výtvarnom  v  

s  a skúsenosti, 

sociálne prostredie a povahové rysy (kombináciou získaných vlastností a vrodených 

 

a  v slá od 

pedagóga a jeho prístupu k  a 

 a 

 v duchu humanistickej výchovy.  
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Výtvarno-  a 

komunikácie v triede a  a  Výtvarno-tvorivá 

 a presne stanovené ciele, 

 o  o PCE model),A. 

H. Maslowa, T. Gordona a ich transformácii do výtvarnej pedagogickej praxe.  

Základné princípy výtvarno-

výroky k -tvorivej komunikácie vyvodzujeme z výsledkov kvalitatívneho 

výskumu zameraného na proces V-TK ako aj skúsenosti z praxe. 

1 Výtvarno-tvorivá komunikácia v kontextoch humanistickej výchovy 

Výtvarno-tvorivá komunikácia (V-TK) sa opiera o základné princípy humanistického vzdelávania a sleduje 

 a  sa vzájomne 

 v pr

 v  s pozíciou 

recipienta výtvarného diela. Výtvarno-tvorivá komunikácia prechádza od vedenia pedagóga cez postupné 

striedanie sa v  k  a zasahujú do 

 a 

 

 

Obr. 1 Výtvarno-tvorivá komunikácia v prvej fáze 
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 s 

 v umení platí jediná výchova: skutkom, tvorbou samotnou. [8]. Humanisticky 

 a 

elementom v  a vých  

pracuje s komunikáciou ako hlavným nástrojom pre získanie otvoreného dialógu a 

atmosféry v  a  

o reálnych situáciách a  v [9] V 

 názorne predvádza svoju prácu s maliarskymi technikami, 

 a 

spontánne a by je 

 s 

Rogers [5]  a  

v medziach humanitného vzdelávania aj za hranicami vý

 

 k 

konkrétneho výsledku v diele. Ciele sa zameriavajú na samotný proces tvorby a komunikáciu, ktorej základ 

tvorí prelínanie verbálnej komunikácie, neverbálnej komunikácie a komunikácie tvorbou. Tvorivý prístup je 

oslobodený od zadania smerujúceho konkrétny výsledok a r pre slobodnú prácu s farbou, 

experimentovanie a expresívne objavovanie tvorby cez seba samého, aj cez prácu s ostatnými 

v  k  z osobnosti 

a preukazuje v [4]  

a  v  s výtvarným 

artefaktom, ale slobodná tvorba spájajúca v e maliarskych techník a ich nenásilné spoznávanie 

v  a  

z  k  a 

Zle  v triede a  s triedou. 
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Obr. 2 Výtvarno-tvorivá komunikácia s   

 a  a slobodne 

 v  a  

a  a maliarskych techník je nenásilné 

a  a prípadným 

 a 

 a  

Práca s maliarskymi tech  

v  a výtvarným výrazom prístupné prostredníctvom 

kov [3] Maliarske techniky je potrebné 

 s maliarskymi technikami v 

priebeh tvorivého, maliarskeho procesu a jeho psychologicko-sociálno-osobnostný význam, ktorý nás smeruje 

k metóde výtvarno-tvorivej komunikácie.  

Na druhej strane V-  a  v procese 

tvorby. V takom prípade sa mení zameranie a  z 

 v skupine ako aj 

 s kolektívom priamo v procese tvorby 

metódou V-  a 

istých pedagógov, ktorí majú problém s u 

 a  
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1.1 Princípy výtvarno-tvorivej komunikácie v intenciách modelu PCE 

Výtvarno-tvorivá komunikácia sa opiera a  humanisticky orientovanú vzdelávanie 

a  a  v kolektíve. 

 a  v procese tvorby prostredníctvom vlastnej 

a  

 v terapii a 

bodne funguje v celej plnosti 

 v 

pozdvihujúce, socializované a 

 v 

[6]  a plne 

 v terapii) 

 

 z  v 

- om, ktorý 

 a  s 

 v  a  v rôznorodej 

skupine a   

v  v 

 a posun 

 v klíme triedy a vo fungovaní skupiny. 

Carl R. Rogers nám vytvorením neexistujúceho ideálneho modelu predkladá súbor vlastností 

 a 

problémy,  a  

  

 

a empatické porozumenie. [6] V medziach výtvarno-tvorivej komunikácie sa z 

 

  

  a jej budovanie 

  a  

  a  v  

 Akceptácia a empatia k  

  

  k  

 [5] 
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Výtvarno-tvorivá komunikácia sa v  s je táto paralela skôr 

 z tvorby a  k 

tvorbe. K  v  a získaním skúsenosti s viacerými maliarskymi 

technikami.  

 

a  v triede, aj 

 

 a zbavenia sa strachu z 

krízu výtvarného prejavu, strach z  z  

 

Obr. 3 Detail výslednej práce, vytvorenej metódou V-TK 

 s 

 a  o zaberaní plochy, prípadnú 

vlastnými maliarskymi z

 a  s 

problém z pozície autority, ale v tomto procese, z 

 

2 Proces Výtvarno-tvorivej komunikácie v praxi 

Samotný proces V- -tvorivej 

 v oblasti zoznámenia sa s maliarskymi technikami, v  

a  v  a 

dostatok  

 a práce s  v 

tvorby (ako vidíme v  v  s 

ale  
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V  z výtvarnej tvorby, z 

prístupu k 

  a  s  

v 

 a 

tvorby). 

 a  a 

 

ovej skupine a  v jednej skupine  

podobné. Rozdiel býva v  v zapojení  a v 

vzájomne.  

Tab. 1 Jednotlivé fázy Výtvarno-tvorivej komunikácie (V-TK) 

P
R

EM
EN

Y
 J

A
V

O
V

  

V
O

 V
Ý

TV
A

R
N

O
-T

V
O

R
IV

EJ
  

K
O

M
U

N
IK

Á
C

II 

Fázy V-TK   

ÚVODNÁ FÁZA TVORBY VRCHOLNÁ FÁZA TVORBY TVORBY 

 

 

Budovanie tvorivej atmosféry 

Neistota 

Príprava 

Objavovanie teritórií 

 

Nevýrazné gestá 

Preberanie/ opakovanie po 

 

 

 

 

Rýchle striedanie maliarskych 

techník 

 

Experimentovanie 

malebnými zásahmi (bez 

teritoriality) 

 

Otvorená neverbálna komunikácia 

 

 

 

Opakujúce sa maliarske techniky 

 

 k dielu 

 

 

 z tvorby 

 

-tvorivú komunikáciu vo výtvarnom vzdelávaní: na 

vytváranie priestoru k  a stavbe 

abstraktného diela, prekonanie nezáujmu o 

 a  v 

 uve

výtvarno-tvorivej komunikácie. Vnímame tak jej vysoký potenciál vo výtvarnom vzdelávaní popri hlavnom cieli 
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a -tvorivej komunikácie ako prostriedku k ych 

  

-tvorivej komunikácií 

 v komunikácii a priamej konfrontácii 

  z komfortnej zóny a z pozície 

 v triede a  

 a 

celého vzde  s  v skupine, 

 s  a s ostatnými 

 a priebeh hodiny. 

 a  a 

 k 

 k tvorbe, experimentovaniu 

a  

 

správnej sociálnej komunikácii, t.j. komunikácii, v procese ktorej dochádza 

k  k výmene názorov, postojov, k  a danej 

situácie k [1] Tomu sa v  

o 

 a [2]. Prirodzene zapája 

informácie o tvorbe a v obmedzenej miere aj o sebe 

 a vzájomnom  

spoznaní sa. 

 

-tvorivej komunikácie je v kompetenciách pedagóga a závisí od jeho 

 v rámci svojej práce s 

 k vlastnej tvorbe, experimentovaniu a k 

 s umením, 

 a  v 

 k umeleckým artefaktom.  
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 v tvorbe 

proces tvorby, citlivo 

 a 

maliarskyc  V-

-tvorivej komunikácie vo výtvarnom vzdelávaní.  

  procese V-TK 

P
ro

ce
s 

vý
tv

ar
n

o
-t

vo
ri

ve
j k

o
m

u
n

ik
ác

ie
  v  

rámci V-TK 

 

 v rámci V-TK 

Individuálny prístup 

 

Poznanie maliarskych techník 

Otvorená komunikácia 

 

Osobný prístup 

Prístup k  k rovnocennému partnerovi  

 

Empatia k  

 a tvorivé prejavy  

 

 

 

Slabý verbálny prejav 

 

 a agresívnych gest 

 

výsledok 

 

Nepoznanie (neprimerané reagovanie) na  

 

 

a ich spoznávanie. 

 a kompetenciách v rámci komunikácie (verbálnej, 

 a nepreberáme výraznú iniciatívu nad 

ýsledkom. Sústredíme sa na zapájanie maliarskych techník a 

výtvarno-tvorivého dialógu. V 

 o  k poznávaniu, tj. k vstupovaniu 

 k sebapoznávaniu, tj. vstupovaniu do sveta vnútorného [7], k 

ciele výtvarno-tvorivej komunikácie. 

V  a 

 a  v 

 k  

v ti.  

 (aj v medziach 

 a -tvorivá komunikácia otvára priestor pre 

 ja v 

smer  v sebe samom a 

-
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 a  k verbálnemu prejavu. Výsledkom 

 a  v triede a budovanie 

 

 

-  z prvých 

 a  

s 

 

T -TK 

 

V
-T

K
 

Podporujúce proces V-TK Obmedzujúce proces V-TK 

 

 

Skúsenosti s tvorbou 

 s  

 

 

komunikácii 

Tvorivá a  

Motivovanie a pochvala 

 

Potreba rozvoja 

 

 

 

Nedostatok materiálu 

Vytváranie teritórií 

 

Obavy z tvorby 

Strach z  

 

 

 

 

 

 

 

 s tými 

 z 

viacerými skupinami sa jeho rola mení a pri jeho absencií sa buduje nová hierarchia v 

viacerých  

 s nedostatkom skúseností v oblastí maliarskych 

by celej skupiny a následne jej 

 a   

 s 

faktorom je vek detí a  a ciele, ktoré chceme 

 v rámci konkrétnej hodiny.  

Jednotlivé faktory, ktoré podporujú alebo obmedzujú proces V-TK (Tab.3) nám pomáhajú pri práci 

s výtvarno-  
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v  

a tvorbu má v  a neistota v tvorbe by sa mala 

  a 

 a   k priebehu hodín 

 a  

a  v  

ako aj mimo nej. 

Záver 

Pre vzdelávanie v  a poznanie jednotlivých procesov. Výtvarný 

prejav, ktorý navádza k 

poznania maliarskych techník a 

 s  v praxi aj na 

hto sprostredkovania. 

Komunikácia, prípadne komunikácia prostredníctvom samotnej tvorby a 

spoznávanie  v oblasti maliarskych techník.  

ch výchovno-

-  k otvorenému 

 a ich poznaniu.  

Základné princípy výtvarno-tvorivej komunikácie sa opierajú o humanisticky orientované vzdelávanie 

zamerané na individuálny prístup k  

s viacerými princípmi PC

empatického prístupu s podporou jeho autentickosti a 

 a  V-TK k 

problémov v  a 

 s -TK vychádzajúce 

z jej princíp  a  

a  a bezprostredný  

 z tvorby.  

 

a 

V ú 

-

 a  a motivujúcu atmosféru triedy/skupiny.  
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PODPORA SOCIÁLNEJ ADAPTÁCIE ADOLESCENTOV SO ZDRAVOTNÝM 

ZNEVÝHODNENÍM PROSTREDNÍCTVOM SKUPINOVO ORIENTOVANEJ 

ARTETERAPIE (KEGA 069UK-4/2015) 
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VÝTVARNÁ REFLEXIA V ARTETERAPII 

A R T  R EF L EC T I ON  I N  A R T ET H ER A PY  

A LENA  S EDLÁ KOVÁ  

Abstract  

The art therapy process is based not only on the therapist interpretation and analysis of the work of the client, but also 

the process of art creation itself has therapeutic and corrective potential, it can promote contact with the therapist, activate 

a person and facilitate his self-expression. Contribution Art reflection in arteteraphy brings notes about artetherapy and its 

forms. It will guide reflective dialogue through creative activities. We present several reflections and works in the work. In 

verbal reflection, we try to explain the arteterapeutized activity in words, we reflect the problems verbally. We can also use 

artistic word or text. In non-verbal reflection, we express ourselves out-of-the-way, artistic means or tools, drawing, 

painting. 

Abstrakt  

 v terapeutovej interpretácii a rozbore prác klienta, ale aj sám proces výtvarnej 

 a  s  a 

sebavyjadrenie. Príspevok Výtvarná reflexia v  o arteterapii a 

 a výtvarných prác. Pri verbálnej reflexii sa 

 o 

umelecké slovo alebo text. Pri neverbálnej reflexii sa vyjadrujeme mimoslovne, umeleckými prostriedkami alebo nástrojmi, 

 

Key words 

Art therapy, Drawing, Painting, Reflection, Art. 

 

 

 

Úvod  

 v terapeutovej interpretácii a rozbore prác klienta, ale aj sám proces 

 a  s 

 a  a iné 

pôvodné psychodiagnostické metódy. Výber výtvarných techník vyplýva z celkovej východiskovej koncepcie 
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 z 

 a  s tvorbou a reflexiou 

sebavyjadreni  a 

 

1 Reflexia 

Reflexia  a obrazmi 

 o vysvetlenie arteterapeutizovanej aktivity slovami, 

vyjadrujeme mimoslovne, umeleckými pr

prejavom, alebo inými umeleckými druhmi ako je výtvarné umenie., 

Arteterapeuti berú do úvahy najmä nasledujúce atribúty výtvarnej reflexie svojich klientov: integráciu, 

dezintegráciu, kompoz  v ktorom bola výtvarná reflexia vytvorená, 

s 

neverbálne odpovede autora, takisto ako jeho asociácie. Intuícia j

 

 a 

 

etódy, vychádza z 

 a  

Pojem arteterapia vychádza zo spojenia dvoch starovekých antických pojmov: z latinského slova art, artis, 

 a z  v pôvodnom zmysl

sprievodcu a  

V anglickom jazyku sa pojem art  v súvislosti s výtvarným prejavom a v 

[2]. 

 psychoterapeutická a  k  

a prostriedky adekvátne umeleckým formám. Pracuje najmä s tvorbou a 

 prostredníctvom sebavyjadrenia, rozvíjania tvorivosti, 

 a 

 [3, s.35]. 

Arteterapia v  a prejavu k  

k interpretáciám pomocou výtvarných prostriedkov a pre komunikáciu výtvarným umením. 

Arteterapia je v odbornej literatúre vymedzená ako druh psychoterapie. Stretávame sa s 

výchovnom procese, v sociálnej práci a klinickej praxi. 
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 o 

 

 z nejakého 

plastického materiálu, respektíve vytvorí v trojdimenzii (3D priestor). Výtvarný prejav sa neskôr vyhodnotí 

v rámcoch rozhovoru s tým, kto prácu realizoval. 

 o 

(kresb

[5]. 

Východiská arteterapeutického pôsobenia nachádzame vo výtvarnom umení, ktoré pomáha k rozvoju 

osobnosti v oblasti duchovnej, citovej a  

a  v spôsobe nazerania na výsledný artefakt. 

Ako uvádzajú Valenta a Müller [6, s. 144]: 

psychologickými a 

-  

Arteterapia je pomerne mladý odbor. Sú známe dva obsahy termínu arteterapia, a to v  a 

 a  

 k 

prípadne k  klienta  

 o druh terapie, kde prevládajúcimi výrazovými prostriedkami sú 

 a modelovacie [7]. 

Arteterapia  a základná psychoterapeutická 

metóda, a  a  

Arteterapia sa delí na receptívnu a produktívnu. Receptívna arteterapia je vnímanie umeleckého diela 

 i 

alebo premietan

[7].  

-Fabrici [5] uvádza pri teoretických východiskách arteterapie existenciu troch trendov arteterapie:  

  a interpretáciu výtvarných produktov 

klienta. Táto forma arteterapie je ponímaná v psychoanalytickom smere (ide v nej o dôslednú analytickú 

prácu s  

 Trend, ktorý nachádza te

interpretácie. Ide o aplikáciu umenia bez nároku na interpretáciu, alebo diagnostiku.  
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  a kombinuje z rôznych psychoterapeutických smerov tie metódy a techniky, ktoré 

 

 pracovnú diagnózu a 

jedinca a jeho c

odreagovaním sa a  v kladnej stránke. 

Je mnoho definícií arteterapie, ale zaujímavou sa nám javí definícia Slavíka [8], ktorý arteterapiu definuje 

ako psychoterapeutickú a  k  a prostriedky 

 s 

kreativitu  a osobným spracovaním významnej 

rozdiely medzi arteterapiou a etechniky. Kým v psychoterapii sú artetechniky 

 a  

v  a introspekciu. 

Hartl, Hartlová [9] definujú arteterapiu v  

a  k  i k 

tívne vyvíjal. Zadáva konkrétny námet, vedie 

 k  a stimuluje kognitívne 

procesy v  

 [10]. Výtvarná produkcia 

mu bola východiskom výkladových aspektov v 

nasledovne: 

 akreativistické východisko, hlavný dôraz kladie na samotnú tvorivú aktivitu. Tvorivá aktivita podporuje 

 k vlastný  k sebe samému a  v stave 

 a  

k sebarealizácii a  a  

tvorivých síl, 

 integratívne východisko, hlavný dôraz kladie na  v okamihu 

 v ívnej 

 a  

  a 

 a rozvoja,  

 projektívne východisko vychádza z  v  k projekcii 

svojich osobnostných charakteristík, 

  

k  a k presunu energie z 

 a agresívnych jedincov [10]. 
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 v 

Nesleduje sa kr

  a spontánny 

 

Zicha [11 s. 40] definuje arteterapiu ako: 

psychologickými a 

 

Dalleyová [7]  a 

lovanie 

 a  

Ulman [12] 

vychádzala z ko hnaciu silu, ktorá pochádza z vnútra 

osobnosti. Ide o  V tvorivom procese 

dochádza ku spojitosti vnútorných a 

 

Petzold [7]  v jeho 

fyzických, psychických danostiach, v jeho uvedomelých i  a 

 a správania pomocou umenia a z umenia 

odvodených techník, s  a integrovania alebo obohatenia osobnosti. 

-Fabrici [5] vymedzuje arteterapiu ako receptívnu a produktívnu. 

2 Význam a uplatnenie arteterapie 

 a 

 a rozvoji. Správne aplikovanie 

 a 

loveka, jeho vzdelávaní a rozvoji. Pre 

 

s 

sociálni prac

informácií. 

 s  v  a 

 a  

ukryté hlboko v 

 v hyperaktívnych 

s poruchou pozornosti a  
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a 

samého. 

 z  s mentálnym 

 i 

 a 

 v realizujúcej spolupráci s inými metódami: 

s muzikoterapiou, pohybovou terapiou alebo verbálnou terapiou, nie ako jediný, samostatne stojaci 

prostriedok. 

 o 

  

[11 s. 93]. 

Valenta [6]  v arteterapii u mentálne postihnutých reedukáciu, resocializáciu, integráciu 

osobnosti, rozvoj kreativity, nácvik empatie, odblokovanie komunikácie, nácvik sebareflexie a sebaovládania. 

 

a -pedagogickými prostriedkami, ktoré zodpovedajú pravidlám výtvarného umenia. Pre potrebu 

mentálneho postihnutia konkre

. 

Výskum Liebmannovej [13] s 

individuálnych a sociálnych. 

 

  a motivácie, 

  

 sloboda rozhodovania, experimentovanie, overovanie nápadov, 

 vyjadrenie citov, emócií, konfliktov, 

 práca s  

 triedenie vizuálnych a slovných skúsenosti. 

 

 komunikáciu, 

 nadviazanie kontaktov, zapojenie do skupiny a kooperáciu, 

 reflexiu vlastného existovania v  

  

 vnímanie a  

 vyjadrenie uznania ich hodnôt, ich ohodnotenie, 

 vytváranie sociálnej podpory. 
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Benderová [11] zdôraznila tieto ciele arteterapie u detí:  

  o  

  

  s  

   

  

  

 a  z rôznych 

 a 

sebou samým, s druhým, s prostredím, v  a  v jeho súvislostiach [11]

-Fabrici [5] uvádza, mentálne po

  

 a  

Arteterapia teda v  

  

 Ozdravuje a pomáha pri odbúravaní stresu alebo ho minimalizuje. 

  

  a vyrovnávaní sa s problémom jednotlivcov. 

 Pomáha pri socializácii a individuálnych potrebách jedincov. 

  a  s  

 Schopnosti empatie a  

 do svojbytnej podoby a reflektujú na problémy. 

  a berie sa do úvahy ako východisko pre arteterapeutickú tvorbu. 

  a  

3 Svet výtvarných odpovedí 

 

 a kresba 

náhodne vytvorených tvarov z 

 zvolili by sme symboliku kvetu, skál, slnka a hôr. Jednotlivé 

 v 

 a  a  

a  a  v 
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 a 

 a  v sebe symboliku 

 

v sebe v  a  

 

 

 Táto práca v  

a kresby perom nám poukazuje na nasledujúce motívy: 

no, kniha, 

 v  

vlastnými rukami a 

 z dvojice, z 

 

asociácie sú poskladané aj z  v  a to sú húsenica 

 a  

v obraze odkazuje. Zaujímavý je symbol písmena F a  

v iných rukách. Pozor, nie je to be  s nami hrá.  

 

 

 z 

 tu 

nachádzame symboliku slnka, kvetín, hôr, je tu aj 

 v  

a 

obrazovými testami. Vidí v  v  
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 Na obrázku je motív, a  a 

 v zmysle plotu, 

 

 v 

 

 

 

 Na tomto obrázku je zobrazená ruka ako ruka, na 

ukcie 

 s vyobrazením konkrétnej 

 a  v tejto kompozícii 

 a 

ale miestami je 

zobrazenie s  a 

 z  o sebe 

strane srdca, no v niektorých krajinách (India) sa  

 Na tomto obrázku je 

 v tomto prípade o sebe prezrádza, 

 a 

celej ploche, je farebná, difúzna. Jednotlivé obrazce sú 

  a jej 

 a  a rozhodnutia. 

Obr. 7 

 o 

schémy jednotlivých etáp v 

  v rôznej 

intenzite a 

je tu narodenie, a  

v 

ako ho autorka cítila v danom momente a ako si ho pamätá. Z  
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o 

 v  

 Toto zobrazenie 

 v 

predmetov, ale nie je tu záznam o detailoch v 

 v rovine symboliky jednotlivých predmetov 

a ón oznamuje 

 v 

zabehaného spôsobu v 

hudba, z smerom. 

V 

 a 

sprevádza. V  o ry 

 v zaujímavom prevedení. 

 

 Autorka v tomto prípade dala svoje 

 v strede papiera 

a vedie do spodnej strany napravo. Línia je kreslená niekde 

 a hlavy postáv. 

dané obdobie. Autorka vyzdvihla svoje narodenie, poznanie 

 a budúce pôsobenie v  

 jednej ruky 

 v 

dynamicky a expresívne, je difúzna a 

zobrazila obe ruky ako podklad k  o prakticky a 
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 obdobia tu 

 v ktorých znázornila symbolicky 

a 

 a dva prstene. Autorka 

 a hnedú 

 a sama si svoje obdobia aj 

 

 

O   v páse a jednotlivé 

obrázky symbolov sú rozmiestnené po celej ploche výkresu. Dôraz sa 

kládol na farby a schematické znázornenie jednotlivých prvkov. Je tu 

kolorit, difúzny prejav a symbolika jednoduchých 

 v  a 

o farba nádeje, 

modrá je tu ako silný koncentratívny impulz. Autorka je pokojnej povahy a má v  

a  

Záver 

 a 

 a rozvoji. Správne aplikovanie 

 a terapeutická metóda 

 a rozvoji. Pre 

 

s psychickým alebo telesným postihnutím. 

informácií. 

 s  v m a 

 a 

ukryté hlboko v 

ich sebav  v  

s poruchou pozornosti a  

a  

samého. 
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ARTETERAPEUTICKÁ INTERVENCIA 

S ADOLESCENTMI SO ZDRAVOTNÝM POSTIHNUTÍM  

(ALEBO „KRÍZOVÉ MOMENTY V MOJOM ŽIVOTE“) 

A R T T H ER A PY  I N T ER V EN T I ON  W I TH  A DOL ES C EN T S  W I T H  D I S A B I L I T I ES   

( OR  „C R I S ES  M OM EN T S  I N  M Y L I F E“ )  

BA RB ORA  KOVÁ ČOVÁ  

Abstract  

Art as an expressive language provides through artetherapy offer of communication, that is 

nonthreatening and over which the adolescent has control. The paper presents of a partially research that was 

conducted in a group of adolescents with disabilities. Through an art therapy intervention documents crises 

moments life of a group of adolescents with disabilities.  

Abstrakt  

Umenie ako expresívny jazyk poskytuje cez arteterapiu ponúka formu komunikácie, ktorá neohrozuje a nad ktorou má 

dospievajúci kontrolu. Príspevok prezentuje parciálne výsledky výskumu, ktorý bol realizovaný v skupine adolescentov so 

zdravotným znevýhodnením. Prostredníctvom arteterapeutickej intervencie poukazuje na krízové momenty v 

adolescenta so zdravotným znevýhodnením.  

Key words 

research, art therapy, adolescents with disabilities. 

 

výskum, arteterapia, adolescent so zdravotným znevýhodnením 

 

Úvod do problematiky adolescenta so zdravotným znevýhodnením 

Samotné obdobie adole

 a limity v 

vyplývajú z jeho zdravotného znevýhodnenia [9]. Aj z toho dôvodu sme sa v texte príspevku zamerali na 

-formatívneho prístupu, a to arteterapie [17], [18]. 
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 v  v 

 s jeho zdravotným znevýhodnením, ktoré 

 a fyzický vývin [20]. 

Terminus technikus adolescenci

 v období adolescencie sa nazýva adolescentom. Samotné obdobie 

 a prechodom k d

 obdobia dospievania datovaný v  

o viacerými faktormi, ako napr. kultúra rodiny, vierovyznanie, znevýhodnenie 

a 

 a  detí [14].  

Aktuálne je toto vývinové obdobie výrazne ovplyvnené masovo-  

z  a 

 a 

jednotlivcoch, ktorí majú výrazne abnormality a 

aprijímania, 

 v porovnaní v 

 v  a pod. 

 a  v 

najmä ak ide o  

sobenia v rovine práce s úspechom a 

niektorých porúch a 

 a  

V 

druhá fáza dospievania a v ilizácii sa objavuje spolu s 

 20. rokom, ale v  o  v podobe 

[7: 16] nie ka

fázy dospievania. Napríklad obdobie adolescencie u  s 

 a logického 

myslenia. Jednotlivci s 

 a 

 i so zdravotným znevý
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[4].  v tomto vývinovom období aj o sociálnej izolácii. 

 v súlade s  

 prechod do obdobia mladosti  

1. Skúsenosti adolescentov so zdravotným znevýhodnením s umením 

 v ktorom 

sme sa zaujímali o skúsenosti s (výtvarn  v podobe intervencie alebo kultúrnych 

podujatí a pod. [10].  

K otázke objasnenia pojmu umenie 

 a realita (25%).  

Umenie je:  

 a  [R3]; 

[R1],  

 a nenakreslil si to ja  [R11].  

K otázke vlastnej akt  

22% klientov popisuje aktivity spojené s umením, najmä v domácom prostredí. Venujú sa najmä vytváraniu 

 z 

uhlíkom).  

K otázke skúseností so základnými pracovnými technikami uvádzame nasledovné zistenia: trhanie a 

 

s  s  

a nezvládne 28 % (n=5), skladanie papiera alebo iných materiálov zvládne s pomocou 67 % (n=12) a nezvládne 

33 % (n=5). 

K otázke skúsenosti s kreatívnym materiálom uvádzali klienti mnohé druhy materiálu najmä papier (95 %), 

temperové a  

K otázke skúseností práce v skupine  v 

individuálne. Skupinová forma nebola v  s prácou v skupine stretli na 

rôznych výchovách v  v základnej. 

K otázke skúseností s výtvarným umením a  s výtvarným umením na 

 a rôzne predmety. 26 % klientov pravidelne 

tériu, 

bytové doplnky).  

 z klientov sa vyjadril 

som skladal len  nej nepracuje  
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2. Priebeh arteterapeutických stretnutí 

 a  a s tým spojené individuálne/skupinové rozhovory a diskusia) 

5-  a 40 

minút) zoznamovacie stretnutia. Pravidelne dochádzali do zariadenia 11 klienti, sporadicky 5 klienti a 2 klienti 

boli dlhodobo hospitalizovaní z  a Poznanie 

rodinného prostredia z  a personalizácie je významným faktorov najmä pre 

[3].  

 v arteterapii je výzvou najmä v skupine, ktorá má minimálne skúsenosti s výtvarnými 

 a 

 

krátke individuálne rozhovory a skupinové spätné väzby 

(zaznamenávali sme výroky a verbálne výpovede ku konkrétnym situáciám, ktoré skupinu ako takú zaujali). 

 akoby 

  z 

arteterapeutických stretnutí. Boli zaradené aj z toho dôvodu, lebo samotní klienti boli ochotní sa k nim 

 a 

 a vulnerability (tieto témy nie sú do 

kontextu príspevku zaradené. 

 v arteterapeutickej intervencii s adolescentom so zdravotným 

znevýhodnením 

pýtali, alebo komentovali  a toto srdce kam patrí?  a 

 

 a kresli ty! Ja to nevím [R3]. Ty bulo   

Komentár k situácii: Klienti sa nepoznali pred arteterapeutickými stretnutiami. Obaja klienti -  a [R8]- sú 

 s podobnými zdravotnými problémami a s výraznými problémami s komunikáciou v sociálnej 

skupine (introvertní, izolovaní v 

 k klient 

[R3]. 

modrý kruh. Jeden z  s odôvodnením 

 a j  z tohto 

obdobia. A  
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 K narodeniu ani jeden z klientov zo skupiny nevpisoval dátum svojich narodenín  

 v lete, lebo sme letní  

cesty bolo spracované akoby s  v ktorom sa klienti nachádzajú.  

V estovali a boli 

s mamou doma (pamätali si konkrétne piesne a hry). V tomto období zaznamenávame kresby jednoduchého 

typu domu s  

otvorené ústa doplnené s bublinami, v ktorých je popísané haha, ju-chu-chu, pec nám spadla a 

individuálnych rozhovorom na toto obdobie majú klienti pomenej spomienok v porovnaní s 

obdobiami. U 

 v ranom veku, na 

 s  

s farby.. 

Matka a súrodenci boli v  v 

 v  a  o syna/dcéru alebo bol pomerne 

 v práci. 

Môj otec ma nebil, len som ho nemal, neviem, ako to, proste nemal   s mamou sa 

porozprával a  a 

-to povedal, zasmial sa a tak. Ja som otca mal i  

Klienti sa s  v partneri na porozprávanie sa a na 

pomoc na dvore, pri nákupe a  

 

nos a  jedného klienta pozorujeme 

 s ním ako s on ako 

osoba nebol nakreslený, pozn.). Svoje odpovede klient [R8]  v tretej 

 a  

 

super!   a nevodí ma za ruku  ).  

V tomto období v  a známych, ktorá sa prepája s 

 o  a typov) a ciest 

k  s rôznymi emocionálnym 

nev, krik, nadávanie). Samotné nadávanie sa spájalo najmä s hrami na pieskovisku 

a s pobytom v   z dôvodu ich postihnutia. Boli 

 z i peniaze a  

a nevládnych, kriplov a  z  v rodine) 

 a z vlastnej skúsenosti.  
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Klient  on bol hluchý a 

robili zle, potkýnali ma a 

do triedy s cigánmi, tí mi dali pokoj alebo.. (ticho) robili zle, ale nie tak ako tí v  tam 

 s tetou Lujzou (smiech). Pani Lujza bola 

v 

budú klientovi 

[R8], krátené). 

Luli, áno Luli (smiech) ona sa tak nevolala, ja som jej dal také meno  

 z piesku aj blata, a tak.

bude Luli a Barb jej to meno vôbec nevadí !!!. [R8] 

Stretávali sa s  a víkendov. Oslavy a 

 a  v rodine. Pomerne málo 

cestovali, viac-   

 z 

bola také pekné, jáj áno boli sme na výstave a (ticho, chichotanie, opätovne ticho) a 

 a  a  a [R3] 

Pravidelne cestovali kvôli lekárskej starostlivosti a kontrolám v poradni.  

 

operácii a  a tak 

(pomenovávanie objektov z výtvarnej produkcie s názorným ukazovaním)  a akú farbu má smrad a 

 a tiekli tam vécká, a smrdelo to!!!  [R10].  

Podmienky poskytovania starostlivosti najmä v  a obsahovo 

 v il a dokonca aj doplnil objekt do svojej 

 s poznámkou, Klient  

a   

 s obdobím 8 a 9-  s názvami 

(uvádzame ich autentické prepisy) ako prvá kniha s názvom  pero, papiere, ceruzky, balóny, 

Jeden z 

 v nej lavice v dvoch radoch, 

v prvej lavici sedel on a lavica za ním bola prázdna 

. Celá trieda bola farebne spracovaná v  a jednou 

 v Mal som ju rád a  a 

stupni  matematiku a u mám rád doteraz. Ona bola skvelá, taká veselá a mala ma hlavne 

 [R10]. Pre doplnenie informácie k kresbe uvádzame nasledovné. pani 

 a la tam aj v 

-poradenský servis priamo v  v rámci 
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 k nej do poradne, z výpovede matky klienta 

[R10]. 

2.2  v arteterapeutickej intervencii s adolescentom so zdravotným 

znevýhodnením 

Samotná , ktorá bola realizovaná z dôvodu zdravotných problémov sa vyskytovala v 

príbehoch skôr vo verbálnych výpovediach klientov. S bným procesom boli s tým spájané symboly ako 

 a  z prostredia nemocnice 

a   a smrad ktorá je 

 s operáciami a rehabilitáciou. 

Tému smradu, ktorú sme v  (v  v súvislosti s tvorbou 

 s fantazijným dejom 

a 

 príbehoch smrad 

 

a obavy z kreslenia sa rozplynu  

Samotné znevýhodnenie nebolo v 

 s 

postavy skrývali za reálne vä

 vlastného výtvarného prejavu. Pomerne dobre 

 i ponuka imaginácie premi

ktorí tento spôsob práce nepoznali.  

2.3 Zmysel ako téma v arteterapeutickej intervencii s adolescentom so zdravotným znevýhodnením 

 v kresbách najmä v  

a 

 s kamarátom (z  v  

a s tým súvisiace dopisovanie úloh a písomných prác, vznikal  

z  

? 

 

 v  a  

a  a 

 s tým, 
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 keby ich vítali.  z 

 a tak  [R8]. 

 v 

problémy, ktoré mu  o 

obavy, a to 

 v intímnych situáciách. A to by z  

 do 18 rokov bol spracovaný v tmavých farbách, objavovali sa symboly 

ako napr. srdce vytvorené z dvoch polovíc  ktorý 

vyzeral opustený (projekcia klientovej predstavy o sebe samom  zostanem ako prst holý a sám). 

prácu s  s integrovaním aktivít zameraných na vulnerabilitu 

a rezilienciu. 

Záver  

 skupinových i individuálnych rozhovorov poukazuje na 

omerne podobné 

problémy ako ich intaktní rovesníci. V tejto skupine klientov rezonuje téma obavy a zlyhania v 

do minulosti sa z  o 

e ich vlastné dobro a  

 v 

 z  a peripetie, s ktorými sa stretli verbálne popisovali. 

Obava ako taká je výrazná vo výtvarnom spracovaní a 

som sa   k doplneniu výtvarnej produkcie. 

o obdobia detstva 

a 

 a  a 

 íci sa zhodli v  z kresieb a nemusia 

  a  
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SOCIÁLNA INKLÚZIA PROSTREDNÍCTVOM 

ARTETERAPEUTICKÝCH STRETNUTÍ ADOLESCENTOV 

S VIACNÁSOBNÝM POSTIHNUTÍM 

S OC I A L  I N C L U S I ON  T H R OU GH  AR T ET ER APEU T I C A L  M EE T I N GS  OF  

A DOL ES C EN T S  W I T H  M U L T I PL E  D I S A B I L I T I ES  

ZUZA NA  F ÁB RY  LUCKÁ 

Abstract  

The paper discusses the possibility of using art therapy as a means of social inclusion specifically for a group of 

adolescents with multiple disabilities. Focusing on the specifics of this group and the implications of multiple disabilities 

for normal life in adolescence, it describes the possibilities of artetherapy as a specific therapeutic method, which has 

communication potential where it is not possible in common form. Part of the article is a preview of the practice of an 

author who has long been working with people with multiple disabilities. 

Abstrakt  

Príspevok pojednáva o ecificky pre 

skupinu adolescentov s  a dopady viacnásobného 

 v 

ktorá má komun  z praxe autorky, 

ktorá dlhodobo pracovala s  s viacnásobným postihnutím. 

Key words 

adolescence, social inclusion, artetherapy, multiple disability 

 

adolescencia, sociálna inklúzia, arteterapia, viacnásobné postihnutie 

 

 

 

 



 

Kreatívne reflexívne emocionálne alternatívne - umelecké vzdelávanie 

324 

Úvod  

 v závislosti od rozsahu a druhu kombinácie postihnutí. Zasahuje ce

 s 

 z  s týmto faktom súvisí 

nadväzovania a  a väzieb. Práve v 

 v 

 v s

 a  v  s príchodom puberty a vrcholí práve 

v  v  a m

 z 

 s  s okolím, 

  

Cielene orientovanou art  s kombináciou 

komunikácia je v  a individuálne orientovaná. Komunika

postihnutí, z  

 v kontexte adolescenta s kombináciou postihnutí 

 s kombináciou postihnutí. V  

z   

a komunikácie tam, kde to b

 a  z okolia a 

v okolí. Interindividuálne rozdiely v 

 a 

efektívne a  s okolím, a 

zdravotným  

 v 

V 

 v 

 s  

v 

 a 

  

s tera  a 

 s ktorými chce 
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 a tak isto ani výber aktivity, teda  

s postihnutím a  

Ako poukazujeme v Grafe 1, na základe autorského výskumu realizovaného v rokoch 2012  2013 

v  s viacnásobným postihnutím, je 

arteterapia jednou z  v intervencii s  

s pia a arteterapia [6]. Na 

druhej strane ale v  a aj zariadenia sociálnych 

 a 

ploche niektorého  

 v takom citlivom období, akým adolescencia nesporne je.  

 

 

Graf 1   s  s viacnásobným postihnutím 

Zdroj: Fábry Lucká, 2014 

 v individuálnej i skupinovej forme. V prípade, ak ide 

o skupinovú formu, je  

a  a 

vhodnou metódou pre zapojenie sa verejnosti do celého procesu. Skupina je akýmsi katalyzátorom pre 

objavenie a aktivovanie latentných zdrojov a schopností [2]. Potenciál skupiny v 

vyjadrenie sa v  s 

 z 

 

44,44
92,59

92,59

85,1966,67
59,26

96,3

37,04

59,26 7,41

psychomotorická
terapia

arteterapia

muzikoterapia

dramatoterapia

biblioterapia

terapia hrou

ergoterapia

hipoterapia

canisterapia

iné (felinoterapia)
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 z praxe 1: Lucka má kombinovanú formu postihnutia, kombináciu mentálneho a telesného 

postihnutia. Má problém najmä vo vyjadrení svojich potrieb, pocitov, nadväzovaní a  a väzieb. 

 k  

i materiál s  a 

 k  a n

 a farbu prenesie na maliarsky 

 v  s 

 

s 

 s niekým, s  

proces, v 

prechádza viacerými fázami vývinu, ide o  

a  o obdobie medzi detstvom a 

  s postihnutím, 

 s 

 a je potrebné s  s adolescentom. Ak sa adolescent nem

 a  z  v 

dospelosti je s ním jednané ako s  a jeho fyzický vek nie je braný v úvahu. 

 z praxe 2: Erika je vo svojej izbe. Z cd-  a 

 a ten, kto s 

 v rádiu, titulné piesne z 

ojná. Pre okolie 

 k  s  s 

V 

prvé sa pozrie  a  k tomu 

 

Z re adolescenta s viacnásobným postihnutím:  

 Psychologické ciele 

kreativity.  

 Sociálne ciele sa týkajú podnecovania sociálnych kompetencií, komunikácie, vytvárania a nia 

 a  a  

   v 

 a interakcií v skupinách aj kompetenciu autonómneho konania, ktorá je 
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syntézou dvoch oblastí  psychologickej a  k 

 

 

z okolia a  období adolescencie je neistota akoby integrálnou 

 o  

s   v  

v  z  

s detskou výzdobou v 

pr

 

prístup a  a 

 jednou z  

v  a  

 

 technika vylievania farby podporujúca zmyslové vnímanie, participáciu na výbere farieb a materiálov 

(napr. jednotlivec s viacnásobným postihnutím prevrhne sám nádobu a len s 

vytvára obraz).  

  tín  horných 

i 

 

 zameraná na podporu vizuomotoriky, 

koordinácie oko - ruka 

 expresívne stvárnenie svojho aktuálneho pocitu  

a  s 

prispôsobenie prostredia a  a  

a  z okolia) [6].  

Expresívny prejav je vlastným prejavom adolescenta s  

v  i 

svojim spôsobom a  

 

ianí, je pre adolescenta s 

 s 

jazyk stáva 

 

a  a kreativita. Umenie formou umelecko-expresívnych 
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terapií a/alebo terapeutických prístupo

na prirodzenej úrovni, a  v  

k jeho  a  

 je stimulácia aktivity v individuálnom a  

a 

 

  s 

 

 hlboký dych,  

 vzdychanie,  

 stonanie,  

  a úst,  

 pousmiatie, úsmev,  

  a pohybov,  

  a  

  a úst,  

 blednutie,  

 nepokojné, nepravidelné dýchanie,  

  

  

  a pohyby,  

 reakcie signalizujúce obranu,  

 odvrátenie sa a gestá proti osobám, predmetom,  

 okoj a stereotypné správanie,  

 manipulácia na vlastnom tele a  a  

 s 

proces arteterapie a expresivita v  Pre ilustráciu uvádzame v 

reakcie, ktoré sa objavujú v procese arteterapie s  s kombináciou rôznych postihnutí v závislosti od miery 

postihnutia, na základe výsledkov výskumu realizovaného v rokoch 2012  2014 v zariadeniach sociálnych 
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 Expresivita v kontexte arteterapie 

Formy postihnutia   

 
expresivita 

receptívna 

expresivita 

expresívna (aktívna) 

expresivita 

receptívna 

expresivita 

expresívna (aktívna) 

telesné postihnutie 

v kombinácii 

s mentálnym 

postihnutím 

neverbálny prejav  

mimika, gestika, 

okulika, 

aktívny prejav  

uchopenie výtvarnej 

pomôcky, aktívna 

tvorba výtvarného 

diela 

neverbálny prejav  

svalového napätia, 

alebo naopak 

 

neverbálny aj 

verbálny prejav, 

aktívna spolupráca, 

farbami, výber 

farieb, motívu ktorý 

 

telesné postihnutie 

v kombinácii 

s mentálnym 

a zrakovým 

postihnutím 

neverbálny prejav  

 

v 

odmietanie dotykov 

zo strany odborníka 

aktívna spolupráca, 

hranie sa s farbami 

výtvarného 

materiálu, 

zahadzovanie vecí 

z plochy na ktorej 

 

neverbálne prejavy  

pousmiatie, úsmev, 

 

prejav,utieranie si 

materiálu, reakcia pri 

 

telesné postihnutie 

v kombinácii 

s mentálnym 

a sluchovým 

postihnutím 

neverbálny 

i verbálny prejav  

mrkanie, mimika, 

úsmev. 

podnetmi  najmä 

za výraznými 

zaujímavými tvarmi 

neverbálne prejavy  

neurovegetatívne 

é 

potenie, zrýchlenie 

dychu, rýchle 

 

hlasné výkriky, 

podnetmi, 

uchopovanie 

výtvarného 

materiálu 

telesné postihnutie 

v kombinácii so 

sluchovým aj 

zrakovým 

postihnutím 

zmena tempa 

zmena tempa 

dýchania 

výkriky, vlastná 

telesná aktivita, 

 

s odborníkom 

zmena tempa 

potenie, zmena 

sekrécie slinných 

 

mimika tváre 

(pousmiatie, 

dvihnutie kútika úst), 

nepokojné, 

nepravidelné 

dýchanie. 

Zdroj: Fábry Lucká, 2014, str. 31 

 

 v arteterapii pomáha v  a v sebarozvoji [10]. V období 

 

v dospelosti. Arteterapia má v adolescentnom veku nesporné prínosy, najmä ak ide o skupinové aktivity. 

 v 

empatia, a v neposlednom rade prirodzená sexuali  s viacnásobným postihnutím potrebuje 

 o  

Skupinové interakcie v  a 

vlastným pocitom a  k 

 k posilneniu reziliencie [11]. 

Záver 

 v tejto oblasti 

 a 
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 v  a aj v  a 

Výtvarné umenie nachádzame v  z nás. Umenie a jeho 

 a  a v neposlednom rade do 

 a väzieb s  

 v n

sú si v tomto procese rovní. 
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