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ZOZNAM POUZITYCH SKRATIEK

MS materska Skola

VVC  vychovno-vzdelavacia ¢innost™

SVP Statny vzdelavaci program

SkVP  Skolsky vzdelavaci program

/P zakladna poloha (pri zdravotnom cviceni)

VS Vykonovy Standard

1V publikacii pouzivame termin vychovno-vzdeldvacia ¢innost’ vzdy vtedy, ked hovorime 0 konkrétnych
ucebnych ¢innostiach deti v eduka¢nom procese. Edukacny proces chapeme $irsie, ako vSetky ¢innosti
zahriiujice ucenie sa diet’at’a a ucenie ucitel’a.
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Text v Sedom ramc¢eku poskytuje Citatel'ovi /Citatel’ke
doplnujuce informacie o vybranej problematike.

Miesta v publikacii oznac¢ené tymto symbolom
sprostredktiivaju Citatel'ovi /Citatel’ke redlne priklady
pedagogickej praxe v materskej Skole.

Miesta v publikacii oznac¢ené tymto symbolom poskytuja
citatel'ovi /Citatel’ke inSpiracie pre pedagogicku prax.
Vyzyvaja k aplikacii ziskanych informacii v modelovych

situdciach v materskej skole.

Miesta v publikacii oznac¢ené tymto symbolom vytvaraja

priestor pre diskusie, ivahy a vymenu skusenosti.
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SLOVO NA UVOD

Vazeny Citatel’, vazena Citatel'ka!

Dostéva sa Vam do ruk publikacia s ndzvom Materska skola — dieta, hra, ucenie, ktora
sa venuje problematike predprimarneho vzdelavania Vv aktualnych spoloc¢enskych
podmienkach. Pisali sme ju predovsetkym pre buduce uéitel’ky a uéitel'ov materskych $kol,
ktori sa pocas pregradualnej pripravy zoznamuji V teoretickej i praktickej rovine so
Specifikami vychovy a vzdeldvania v materskej Skole. InSpirativna méze byt aj pre zacinajucich
ucitelov a ucitel’ky materskych $kol a pre cvicné ucitel’ky, ktoré sprevadzaju Studentov pocas
ich pedagogickej praxe priamo Vv prostredi materskych skol.

V texte prirodzene reSpektujeme aktualne vonkajSie podmienky pre predprimarne
vzdelavanie ur¢ované jednak Skolskym zakonom (zékon €. 245/2008 o vychove a vzdelavani a
o zmene a doplneni niektorych zidkonov V zneni neskorSich predpisov), ako aj Statnym
vzdelavacim programom pre predprimarne vzdelavanie V materskych Skolach (2016).
V publikacii v8ak kladieme doraz na také vedomosti a zruénosti ucitel’a, ktoré pokladame za
nad¢asové a aplikovatel'né aj vtedy, ak by sa zmenili vonkaj$ie podmienky. Profesijna priprava
ucitel’ky materskej $koly je zalozena na rozvijani schopnosti rozumiet’ teoretickému pozadiu
a na schopnosti vhodne ho implementovat’ do didaktickej roviny. Je délezité ucit’ sa rozumiet’
diet’at'u, sposobom akymi sa UCi, rozumiet’ hre 1 u¢ebnym situaciam, analyzovat’ vlastna vyuc¢bu
a nasledne ju optimalizovat’.

Aby Studenti takéto zruc¢nosti ziskali, obsah Studijného textu koncipujeme tak, aby
poskytoval zakladné informacie o vybranych témach viazucich sa k edukaénému procesu
v materskej Skole — predstavujeme Specifické prostredie tejto institGicie, nahliadame na
spontanne iriadené Cinnosti dietata, ktoré prinasaju rozvojové zmeny V jeho osobnosti.
Zaoberame sa pristupmi ucitel’ky k edukacnému procesu, pretoze prave uéitelka udava jeho
,ton“ aurcuje jeho charakter. Predstavujeme tvorbu skolského vzdelavacieho programu
a triednych tematickych projektov a uvadzame do problematiky hodnotenia v materskej skole.
Zaroven, vo farebne odliSenom texte, prinaSame citatelom aj d’alSie dopliujiice informacie,
ktoré im umoznia spoznat’ iné literarne zdroje, ¢lanky ¢i webové stranky. Ilustrativnost’ textu
pre Citatel'a zabezpecuju priklady z pedagogickej praxe, o ktoré sa podelili cviéné ucitelky
alebo boli vynaté z nasich autorskych zapiskov vytvorenych pocas vlastnej pedagogickej praxe
v materskej skole. V zavere jednotlivych kapitol a podkapitol vytvarame priestor na diskusie
a ulohy pre pedagogicku prax, vd’aka ktorym dochadza k reflexii nadobudnutych teoretickych
vychodisk a ziskavanej praxe.

Na zaver si dovolime dat’ do pozornosti, ze Vv texte pracujeme len s pojmom ucitel’ka.
Tento termin sme zvolili, opierajic sa o fakt, Ze v materskych Skolach pracuju prevazne
ucitel’ky. Konali sme tak z dovodu sprehl’adnenia textu a bez akéhokol'vek diskriminujuceho
zameru.

Autorky



1 MATERSKA SKOLA A DIETA

., Pochopit podstatu zlatého véku détstvi a rozumét diteti znamend také hodné
studovat z knih a ucit se ze skusenosti druhych.
(Opravilova, 2016, s. 9)

Materské skoly a ich predchodkyne detské opatrovne menia uz po dve storocia svoju
podobu po stranke materidlnej, organizacnej, menia podobu kurikula, ako 1 persondlneho
zabezpecenia. Je v§ak mozné konstatovat’, Ze boli vzdy viac ¢i menej prispdsobené potrebam
deti. Ich zameranie sa meni Vv ¢ase aj mieste podl'a toho, ¢o je cielom vychovy a vzdeldvania
V spolo¢nosti a podla aktualnych poznatkov zvednych odborov tykajacich sa deti
predskolského veku.

Poslanie materskej Skoly definuje zakon 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky
zdakon) a o zmene a doplneni niektorych zdkonov v § 28, ods. 1, v ktorom je uvedené:
., Materska Skola podporuje osobnostny rozvoj deti V oblasti socialno-emocionalnej,
intelektualnej, telesnej, moralnej, estetickej, rozvija schopnosti a zrucnosti, utvara predpoklady
na dalsie vzdeldvanie. Pripravuje na Zivot V spolocnosti V sulade s individualnymi a vekovymi
osobitostami deti. “ Do materskych S§kol su spravidla prijimané deti od troch rokov veku,
nieckedy aj mladsie, nie vSak menej ako dvojrocné. Podmienky prevadzky materskych skol
a organizacie vychovy a vzdelavania st regulované prisluSnymi pravnymi predpismi a Statnym
vzdelavacim programom. Tieto ovplyvituji napriklad persondlne zabezpecenie predprimarneho
vzdelavania?, materialno-technické a priestorové zabezpedenie?, ale aj podmienky pre zaistenie
bezpeénosti a ochrany zdravia® pri vychove a vzdelavani a v neposlednom rade organiza¢né
podmienky na vychovu a vzdelavanie v materskych skolach®.

Predprimérne vzdeldvanie Vv materskych Skoldch sa uskutociiuje podla Skolského
vzdelavacieho programu (blizSie v kapitole 8). Vychodiskovym ramcom pre jeho tvorbu je

Statny vzdelavaci program, ktory okrem obsahu vzdeldvania vymedzuje Statom stanovené ciele

2 (Z&kon &. 138/2019 z 10. maja 2019 o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch a o zmene a
doplneni niektorych zédkonov), (Vyhlaska MSVVas$ &. 1/2020 o kvalifikaénych predpokladoch pedagogickych
zamestnancov a odbornych zamestnancov)

3 (Vyhlaska Ministerstva zivotného prostredia Slovenskej republiky ¢. 532/2002 Z. z., ktorou sa ustanovuja
podrobnosti o vieobecnych technickych poZiadavkach na vystavbu a o vSeobecnych technickych poziadavkach
na stavby uZivané osobami s obmedzenou schopnostou pohybu a orientacie), konkrétne aj Statny vzdelavaci
program pre predprimarne vzdelavanie v materskych $kolach (2016)

4 (Zékon €. 124/2006 Z. z. o bezpecnosti a ochrane zdravia pri praci a o zmene a doplneni niektorych zadkonov)

5 (Statny vzdelavaci program pre predprimarne vzdeldvanie v materskych $kolach, 2016)



v sulade s aktudlnymi poziadavkami na budovanie zdkladov vzdelania a kultiirnej gramotnosti
v siasnej spoloénosti (SVP, 2016).

Ciele predpriméarneho vzdeldvania vzdy ovplyviiovala aktudlna spolo¢enska ¢i politicka
situacia, stav poznania a vedy, a preto sa v ¢ase menili, az kym dospeli k sucasnej podobe.
Sucasna materska Skola stavia do centra pozornosti diet’a ako individualnu osobnost’ a socialnu
bytost’ — dieta s jeho potrebami, potencialom, zaujmami, vztahmi v rodine, v materskej Skole,

v okoli.

1.1 Dieta v prostredi materskej Skoly

Ked vojdeme do materskej Skoly, spravidla hned’ vieme, ze sme V prostredi
upravenom pre potreby deti. Materské Skoly na Slovensku su typické estetizujicim
pristupom k tuprave svojich interiérov, vyzdobenymi oknami, Satnami a triedami. Kvalita
prostredia viak zd’aleka nie je uréend len jeho estetikou a ma spliiiat’ z pohladu didaktiky d’alsie

kritéria.

Obr. 1 Pohlad do triedy materskej Skoly (Zdroj: archiv autoriek)

Podl'a Douskovej (2009, s. 55) kvalitu mikroprostredia materskej Skoly urcuje:

= SirSie prostredie, ktoré , aktualizuje rozvoj, vytvira vieobecny kontext pre konkrétne
spravanie “ (tamtiez), Urcuje nielen dostupné moznosti pre vychadzky, exkurzie, ale aj to,
z akého kutirneho prostredia deti do materskej Skoly prichddzajua. Okrem SirSicho
materidlneho ¢i prirodného prostredia to modze byt aj sociokultirny kontext, ktory
determinuje povahu vzdeldvacieho programu a kaZzdodenného Zivota materskej Skoly.

Priklad takéto vplyvu je prezentovany v nasledujticej ukazke.



tnfornihcle

Sirsie prostredie asto uruje aj zameranie &i profiliciu materskej $koly, ktora vyuziva
exteriér ako ucebné prostredie. Napriklad materska skoly v centre mesta, ktora ma pristup
ku kultirnym institaciam (galéria, babkové divadlo, historické budovy) méze zmysluplne
obohatit’ svoj Skolsky vzdelavaci program o iné aktivity ako materska Skola v lone prirody.
Prikladom takéhoto vplyvu na obsah, metédy a formy vychovno-vzdelavacej ¢innosti je
tryvok Skolského vzdelavacieho programu Kde bolo, tam bolo.

»Kedze materska Skola je situovand blizko centra mesta, do edukacného procesu
zaCleniujeme aj exkurzie a navStevy kultirnych institicii ako je Babkové divadlo na
Rézcesti, Divadlo Stadio tanca, Galéria, Stredoslovenské muzeum, Statna opera, Verejna
kniznica Mikulasa Kovaca, Akadémia umeni, rozhlasové a televizne Studio RTVS, ¢im
obohacujeme vychovu a vzdelavanie o rozmer umeleckej kultury a estetiky, poznavanie a
prezivanie kultiirneho zivota v naSom meste. Zazitkovou formou rozvijame u deti vztah k
hodnotnym umeleckym dielam a aktivitam.“ (Skolsky vzdelavaci program - Kde bolo tam
bolo..., 2016)

Inym prikladom toho, ako SirSie prostredie ovplyviiuje materski Skolu je dvojjazycné
prostredie v pohrani¢nych oblastiach, pripadne v marginalizovanych romskych
komunitach. Materska Skola vzdeldvajica deti z dvojjazycného prostredia je ovplyvnena
moznostami a limitmi deti komunikovat’ jazykom a porozumiet’ re¢i v tom ktorom jazyku
atomu prispésobuje edukacny proces aj bezné kazdodenné Cinnosti. V tomto kontexte
nezalezi na tom, ¢i vzdelavacim jazykom materskej Skoly je jazyk majority alebo minority,
vSetko je prisposobené tak, aby dieta nepocitovalo diskomfort, bolo akceptované jeho
kultirne zazemie, ucilo sa prirodzene v hrovych cCinnostiach, citilo sa ako platny ¢len

spolo¢enstva v triede a rozvijalo svoj potencial.

= Vecné prostredie a materialne vybavenie Skoly, pre kvalitu ktorého je zdkladom
Lhygienickost, bezpecnost, estetickost zariadenia, ponuka osobného priestoru pre deti. *
Pre kvalitné rozvijajice vecné prostredie Douskova (2009) v materskej Skole odportaca
zabezpecCit:
- Podnetnost’ prostredia — neznamend len privetivé, estetické prostredie
prispdsobené mieram dietata, ale hlavne prostredie ,,provokujice“ k ¢innosti
aucfeniu. UmozZiuje pristup k informaciam, podporuje skumanie, hry deti,

spristupnuje vzdialenejsiu realitu a podobne.
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- Slobodny vyber ¢innosti — znamena usporiadanie prostredia tak, aby podporovalo
slobodny vyber hier, ¢innosti a aktivit. Douskova zdoraziuje, ze v stlade s urcitou
mierou slobody dietata ide ruka v ruke aj jeho postupné preberanie zodpovednosti
za priebeh avysledky jeho ucenia sa. , Sloboda detskej volby znamenda vyber
z ponuky, pri ktorej si dieta uvedomuje vsetky pre a proti** (tamtiez, s. 55). Slobodny
vyber ¢innosti je korigovany vopred dohodnutymi pravidlami, ktoré v idedlnom
pripade tvori ucitelka spolu s detmi tak, aby boli pre deti zrozumitelné
a akceptovatelné. Prikladom prostredia podporujiceho slobodny vyber Cinnosti je
usporiadanie priestoru triedy do tzv. centier aktivit, v ktorych st pripravené r6zne
podnety pre ucebné a hrové Cinnosti deti typické pre program Krok za krokom
(blizsie v kapitole 4.3). Dieta si v takejto triede samo voli, v ktorom centre, akt
¢innost’, kedy a s kym bude realizovat, a to podl'a vopred dohodnutych pravidiel
(napr. v centre mozu byt najviac $tyri deti, po ¢innosti diet’a svoj produkt prezentuje
na vopred dohodnutom mieste a podobne).

- Usporiadanie tried s centrami aktivit — priestory triedy v materskych Skolach st
spravidla roz¢lenené do viacerych zon, centier aktivit. Centrom aktivity sa rozumie
pracovné miesto pre skupinu deti vybavené manipulacnymi predmetmi
a usporiadané tak, aby umoziiovalo vykondvanie ucebnych cinnosti v interakcii

S inymi a bez vonkajsej cinnosti* (Douskova, 2009, s. 57).

Socidlne prostredie ovplyviiuje kvalita socidlnych vztahov vSetkych zainteresovanych.
Tvoria ho deti, zamestnanci, rodi¢ia aj SirSie prostredie materskej Skoly. Podla
Pedagogického slovnika ide o ,,spolocenské prostredie: javy, stavy, procesy a vztahy,
ktoré cloveka obklopujii v rodine, socidlnej skupine, spolocenskej vrstve a Vv celej
spolocnosti. Ide o suhrn vsSetkych vplyvov ostatnych [ludi, s ktorymi sa jedinec
V spolocnosti stretdva a ktoré tiez silno posobia na priebeh edukacného procesu a jeho
vysledky* (Pricha, 2003, s. 218).

Socialne prostredie ovplyviluje kazdy clovek ako osobnost’, pretoze je jedine¢nou
bytostou a jedinecnost’ konstelacie I'udi a vzt'ahov utvéra neopakovatelnost’ kazdého
socidlneho zoskupenia. Vysledkom vzajomnych interakcii je Specifickd klima a atmosféra
v triedach a v pedagogickom kolektive. Kvalitu socidlneho prostredia v neposlednom
rade ovplyviiuje spdsob a kvalita riadenia materskej Skoly ¢i existencia, zrozumitel'nost’
a dodrziavanie dohodnutych pravidiel na drovni triedy aj Skoly, ktoré su sucastou

organiza¢ného prostredia.
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Prikladom slobodného vyberu ¢innosti méze byt’ aj vytvorenie ucebnej situdcie zameranej
na rieSenie problému, ktora ma charakter otvorené¢ho a divergentného pristupu k rieseniu.
Ucebna situacia zamerana na skumanie sily a pohybu predmetov moéze byt vytvorena
sposobom demonstracie tohto javu ucitel’kou alebo dietatom. Ak ma vSak byt zachovany
princip aktivnosti V uceni sa a slobodného vyberu ¢innosti, ucitel’ka musi zvolit’ iné metoédy
a formy cinnosti.

Na obrazku su deti, ktoré pripravuju ,,preteky aut™. Ucitel'ka deti vyzvala: ,,Vytvorte pre
auti¢ko drahu, ktora bude ¢o najrychlejsia a drahu, ktora bude ¢o najpomalsia.*

Deti skimaju r6zne povrchy a odpor, ktory klada kotul'ajicemu sa auticku. Hravou formou
si uvedomuju, aky vplyv mé na pohyb predmetov trenie. Zaroven hl'adaji idealny sklon pre
drahu auticka tak, aby sa neprevratilo pri vyssej rychlosti, ale aby ani nezastalo pri nizkom
sklone plosiny. K dispozicii maja rozne hotové drahy, ale aj skladacky ¢i dosky, z ktorych
moézu drahu poskladat’. Tieto st V triede bezne vol'ne dostupné a deti ich doverne poznaju.
Na zaklade tejto skusenosti aj pokusu a omylu deti hravou formou pozoruju a overuju

vlastnosti materialov, ktoré maju vplyv na pohyb telies.

Y B » WA N 2 o B0 B
Y~ ? 1 f‘ i ' YRl '- el N’lﬂ w
. s nr N . Phs '3 o

Obr. 2 Skumanie viastnosti Sikmej roviny v hrovej aktivite (Zdroj: archiv autoriek)

= Organizacné prostredie, ktoré¢ho kvalita je determinovana systémom riadenia materske;j
Skoly, charakterom planovania a projektovania edukacnych procesov, organizaciou

dennych ¢innosti a mierou spolutcasti rodi€ov na chode konkrétnej materskej Skoly.
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Na organizacii a planovani aktivit by mali participovat’ aj deti, a to spdsobom primeranym
ich veku, miere zodpovednosti a s reSpektovanim ich schopnosti porozumenia désledkom
svojho rozhodovania.

Na obrazku je na magnetickej tabuli formou magnetickych obrazkov jednoduchym
sposobom zobrazené usporiadanie programu dna a tyzdna Vv triede. Deti ho tvoria spolu
s ucitel’kou pocas ranného kruhu kazdy den. St v iom cinnosti, ktoré maju pevné miesto
vV programe dna (zdravotné cvicenie, jedlo, odpocinok) a tiez iné¢ Cinnosti, ktoré sa liSia
podla aktudlnej témy, planovanej aktivity (malovanie, exkurzia a pod.) ¢i vysledku ¢innosti
predoslého dna. Program dna si moze na vlastnej tabulke zostavit aj kazdé dieta
individualne podl'a toho, ¢im sa realne pocas dna zaoberalo.

Kazdodenné usporiadanie programu diia pocas ranného kruhu pomaha detom uvedomit’ si,
ze niektoré aktivity su rutinné a opakuju sa kazdy den, iné sa menia. Vd’aka pribudajucemu
zobrazovaniu programu jednotlivych dni, mozu deti spolu s ucitelkou pomocou tejto
vizualizacie reflektovat’ dianie predoSlych dni. Niektoré ¢innosti mézu naopak vopred
planovat. Takymto sposobom deti participuju a preberaju zodpovednost’ za svoje
ulenie a ucia sa planovat’ a reflektovat’ svoju ¢innost’.

Obr. 3 Program dna/tyzdia v materskej skole (Zdroj: archiv autoriek)

= Ucebné prostredie je v uzsom ponati dané systémom vzdelavania, ucitelovym ponatim
vyucby, cielov vzdelavania, uprednostiiovanim stratégii uc¢enia a ucenia sa dietata
Vv konkrétnej materskej Skole (Douskova, 2009). V SirSom ponati je podl'a Pedagogického
slovnika u¢ebnym prostredim ,,akékolvek prostredie, v ktorom prebieha nejaky riadeny

proces ucenia‘ (Pricha, 2003, s. 54).
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V uzsom ponati ucebného prostredia tvoria jeho kvalitu vSeobecné ciele vychovy
a vzdelavania a nastavenie narodného kurikula (Statneho vzdelavacieho programu).
Specifické u¢ebné prostredie je ovplyvnené $kolskym vzdelavacim programom danej
materskej skoly (blizsie v kapitole 8). Na zaklade spolo¢nej diskusie uciteliek, rodi¢ov a
Videdlnom pripade aj so zapojenim deti su V Skolskom vzdelavacom programe
deklarované hodnoty, ktoré materskd Skola vyzndva a od ktorych sa odvija Zivot
v materskej skole, jej vizia, zameranie, ciele, profilacia a ucebné osnovy, z ktorych
ucitel’ka vychadza pri planovani a tvorbe triednych tematickych projektov (viac kapitola
9). Konecna realizacia a podoba eduka¢ného procesu je vyrazne ovplyvnena mierou jej
odbornosti a schopnosti flexibilne uplatiiovat’ roznorodé stratégie ucenia a ucenia sa, od
urovne jej profesijnych kompetencii (blizSie v kapitole 2), ktoré tiez vyznamne

ovplyviiuja ucebné prostredie materskej Skoly.

Obr. 4 Socidlne interakcie deti v podnetnom ucebnom prostredi (Zdroj: archiv autoriek)

Dieta v materskej Skole ma byt stredobodom snazenia vSetkych dospelych. Ak st
zachované a naplnené znaky konvergentnej (osobnostne orientovanej) vychovy a vzdeldvania
a premietnu sa do kvality vecného, uc¢ebného, organizacného a u¢ebného prostredia materske;j
$koly, vysledkom je spokojné, zvedavé a §tastné dieta naplnajiice svoj rozvojovy potenciil

a spokojni spolupracujuci rodi¢ia zaujimajlci sa a participujuci na Zivote materskej Skoly.

1.2 Cielova orienticia vychovy a vzdelavania v materskych Skolach

Vo vSeobecnosti mézeme rozlisit’ tri zakladné ciel'ové orientacie vychovy a vzdeldvania
a na ich zéklade aj odliSné vnimanie postavenia dietata v materskej Skole — ¢i uz ako objektu,

alebo subjektu edukacie.
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Sociocentrické zameranie vychovy a vzdelavania — chape dieta ako objekt vychovy,
ktory je potrebné tvarovat’ podla potrieb spolo¢nosti. Clovek/dieta sa ma prostrednictvom
vzdeldvania stat’ pravoplatnym ¢lenom spolocnosti. AZ potial'to je toto zameranie prirodzené
a pre spolo¢nost’ nepochybne prospesné. V sociocentricky zameranych systémoch ma vsak
autorita spolo¢nosti a inStiticie omnoho vicSiu vahu ako autorita rodiny dietat’a.
Individualne potreby dietata nie si V materskej Skole prioritou, zdoraziluje sa priprava na
Skolu. Jeho vychova nie je vecou rodiny, ale vecou institucie. Preferuje sa centralny a dosledne
kontrolovany vzdelavaci program, univerzalnost' a jednotnost’ cielov bez ich diferencidcie
vzhladom k individudlnym strankam osobnosti dietata (Lipnickd, 2007). Sociocentrické
zameranie vychovy a vzdelavania moze byt nepochybne necitlivé k individudlnym potrebdm
dietat’a, tento pristup sa vSak vyznacuje vysokou mierou systematickosti, organizovanosti
a premyslenosti. Typickou ukazkou st vysoko organizované kolektivne ¢innosti vo vekovo
homogénnych triedach v socialistickej predSkolskej vychove.

Pedocentrické zameranie vychovy a vzdelavania — je zaloZené na myslienke, ze vyvin
dietata ma vopred stanovené zdkonitosti a ulohou vychovy a vzdelavania je zaistenie
podmienok pre bezproblémovy a hladky priebeh tohto vyvinu. Doéraz sa kladie na doveru
V schopnosti dietata, na jeho slobodu, samostatnost’” a spontdnnost’. Aj pre tento pristup je
typicky centralizovany a normativny program vzdelavania, iked tento sa napiia v stulade
s individudlnymi moznostami diet'at’a. Ide sice o individudlny, ale normativny pristup, kde sa
diet'a musi prepracovat’ k urcitej méte, splnit’ normu pre svoj vek. Typickou predstavitel’kou
tohto modelu bola Maria Montessoriova, ktora bola zakladatelkou premysleného
individualneho systému predskolskej vychovy. Aj tento pristup ma svoje nepochybné klady,
ked” pomohol systematicky uchopit’ a premyslene planovat vychovno-vzdeldvacie ¢innosti
v sulade s vyvinovymi predpokladmi diet’at’a.

Konvergentné (osobnostne orientované) zameranie vychovy a vzdelavania — je
zalozené na skibeni reSpektovania individudlnych predpokladov a potrieb dietata
a reSpektovania potreby jeho zdravej socializacie. Je zaloZeny na principe individualizacie
v podmienkach skupiny (Opravilova, 2003) a premieta sa dofi humanisticky orientovany
pristup k vzdelavaniu (Kosova, 2003).

Konvergentné zameranie vychovy a vzdelavania sa vyznacuje nasledovnymi znakmi:

1. Vztah materskej Skoly k dietat’u — direktivne vedenie nahrddza partnersky pristup

adovera kjeho moZnostiam a schopnostiam. Nevyhnutnou stcastou je hlboké
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porozumenie dietatu, jeho potrebam, poznanie zakonitosti detského vyvinu
a reSpektovanie individudlneho priebehu rozvoja osobnosti diet’at’a.

Vzt'ah materskej Skoly a rodiny — materska Skola spolupracuje s rodinou ako
S rovnocennym partnerom. Pontka rodicom moznost’ zG¢astnit’ sa zivota v materskej
Skole, edukacného procesu a roznych aktivit. Uznava rodinu ako primarne prostredie
dietata a poskytuje poradenstvo a konzultacie Vv pripade zaujmu rodicov, to vsetko
Vv zdujme dietat’a a jeho zdravého vyvinu. Zakladnym predpokladom je tu obojstranna
otvorena komunikacia.

Vzt’ah materskej Skoly a pociatocného vzdelavania — materska skola je prirodzenym
,mostom* medzi spontannym a nezavaznym detstvom a systematickym vzdelavanim.
Charakter vychovno-vzdelavacich ¢innosti v sebe spaja tieto dve zdanlivo nezlucite'né
entity, pricom tieto ¢innosti nie st len prostou pripravou na vzdelavanie Vv zakladne;j
Skole. PredSkolské obdobie a predprimarne vzdelavanie sa nepovaZuje len za pripravu
na Skolu, je jedine¢nym a neopakovate'nym obdobim Vv Zivote diet’at’a.

Hra a ucenie — hra je povazovana za zakladnt l'udsku ¢innost’. Hraju sa nielen deti, ale
aj vSetky mlad’ata cicavcov. Hra je zdkladnym prostriedkom ich pozndvania sveta.
Vynat' zo Zivota dietata hru je preto pre jeho vyvin nebezpetné a je to prakticky
nemozné. V materskej Skole je hra hlavnym prostriedkom ucenia sa dietat’a. I ked’ nie
vSetky Cinnosti su V skuto¢nosti hrou (nie st spontanne a nevychadzaju z vlastnej
vnatornej motivacie dietata), vSetky ¢innosti by mali mat jej ,,ndboj“. Osobnostne
orientovany pristup respektuje prirodzenost’, zvedavost’ a hravost’ dietata. Stavia na
tychto prvkoch ako na zakladnych principoch uéenia a u¢enia sa. O hre sa viac docitate
v kapitole 5.

Samostatnost’, spontannost’, tvorivost’ — ak sa v hre dietat’a uplatiiuje spontannost’,
rozvija sa prostrednictvom nej aj jeho samostatnost’ a tvorivost. V materskej Skole
uplatiiujucej osobne orientovany model vychovy st deti vedené k samostatnosti nielen
v sebaobsluhe, ale i v rozhodovani a mysleni, primerane veku. Ked’ze tento model je
zaloZeny aj na principe sebavyjadrenia diet'ata, rozvija sa tiez jeho tvorivost. Ulohou
ucitel’ky je pozorne vnimat’ ¢innosti a hru dietata a nepriamo ich regulovat’ ponikanim
vhodnych impulzov a vyziev pre dieta. Dieta sa uci prekondvat’ prekazky vlastnymi
silami s podporou uditel’ky, objavuje svoj tvorivy potencial a ziskava zdravi
sebadoveru vo vlastné schopnosti. U¢i sa poznavat’ svoje sily, ale aj svoje limity.
Princip individualizicie — znamend Vv kontexte skupiny deti Vv triede primerané

prispdsobenie vychovno-vzdelavacich ¢innosti rozvojovym moznostiam dietat’a a jeho
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prirodzenym potrebam. UCcitel’ka Vv materskej Skole pozna dieta, jeho vyvinové aj
osobné predpoklady a zvazuje vyber ¢innosti, metod, pomdcok v prospech jeho rozvoja.
Neznamena to, ze kazdé dieta robi V triede nieco iné, naopak, ucitel’ka hl'ada spdsoby,
ako zapojitt do spolo¢nych aj individualnych ¢innosti vsSetky deti ich vlastnym
sposobom. Kosova (2013, s. 28) upozornuje, Ze V kontexte humanistickej Skoly
individualizacia ,, nepredstavuje teda jednostranné zdoraziovanie jednotlivca, Ci
Jjedinecnosti na ukor ostatnych a vseludského, ani preferovanie ostatnych, rovnosti a
rovnakosti na ukor jednotlivca a toho, co je jedinecné . 1de 0 uplatnenie individualneho
pristupu vo vyucbe tak, aby boli akceptované rozvojové moznosti diet’at’a.

Alternativnost’ — ako jeden zo znakov osobnostne orientovanej vychovy neznamena
uplatiovanie jedného z alternativnych pristupov vo vyucbe. Znamend uplatiiovanie
roznych moznosti vo vol'be obsahu (pozri kapitola 9), uplatiovanie réznych stratégii
aroznych foriem organizacie vychovno-vzdelavacich ¢innosti (blizSie v kapitole 7).

(Opravilova, 2003).

Znaky konvergentného, osobnostne orientovaného zamerania vychovy a vzdelavania sa

premietaju aj do vSeobecnych cielov vychovy a vzdelavania v materskej Skole uvedenych

v Statnom vzdeldvacom programe pre predpriméarne vzdelavanie v materskych $kolach (2016,

S. 6):

zlepSovat’ socialnu aktivitu dietat’a a napliat’ potrebu socialneho kontaktu s rovesnikmi i
s dospelymi,

ulahcovat’ dietatu plynuli adaptaciu na zmenené — inStitucionalne, skolské prostredie,
podporovat’ vztah dietata k poznavaniu a uceniu,

podporovat’ rozvoj individualnych sposobilosti diet’at’a,

sprostredkovat’ zaklady verejnej kultiry a rozvijat u dietata dimenzie Skolskej
spdsobilosti, aby sa 'ahko adaptovalo na nasledné primarne vzdelavanie,

umoziiovat’ dietatu napliiat’ Zivot a uenie prostrednictvom hry, priamej skusenosti a
aktivneho badania,

uplatnovat’ a chranit’ prava dietata Vv spolupraci s rodinou, zriadovatelom a d’alSimi
partnermi s reSpektovanim potrieb dietata a vytvarania podmienok pre blaho vSetkych
deti,

identifikovat’ deti so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami a zabezpecovat’ im
podmienky na individudlny rozvoj v stilade s tymito potrebami,

zabezpecovat’ dostupnost’ a rovnost’ vo vychove a vzdelavani,
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= zabezpecovat’ dostupnost’ poradenskych a dalSich sluzieb pre vSetky deti,
= ziskavat' doveru rodi¢ov pri realizovani vychovy a vzdelavania v institucionalnom
prostredi a pri koordinovanom usili o zabezpeCovanie blaha a potrieb deti.
Materska skola ma byt pre deti laskavym a vlIadnym prostredim, v ktorom sa bezpecne
hraju, ucia, pod vedenim l'udi, ktori st tam pre ne, badaju a objavuju. Ma byt Vv prostredim,
ktoré respektuje rodinné zazemie dietata ako partnera, no ak je to potrebné, je aj primeranou

kompenzaciou tam, kde diet’a strada.

GO\

o

podwety,
na oiskusiun

1. Aky prinos pre spolo¢nost’ méa podla vasho nazoru sociocentrické zameranie
vychovy a vzdeldvania?

2. Ktory zo znakov konvergentného (osobnostne orientovaného) pristupu vo
vychove a vzdelavani povazujete za kI'aiCovy a preco?

3. Do akej miery aakou formou je podla vas vhodné zapojit' rodi¢ov do
edukacného procesu v materskej skole?

4. Kedy je podla vas dieta v materskej skole stastné?

=

! —
g
f_“\g =
B =Y
I/LLD[’I5 a X
LWE'PLMGLE
Pre prax

1. Identifikujte pocas praxe VvV materskej Skole prvky vecného prostredia, ktoré
zabezpecuju aktivitu a slobodnu iniciativu deti pri vybere ¢innosti.
2. Ako st v materskej Skole, Vv ktorej realizujete prax, zapojené deti do

organizacie ¢innosti?
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2 ROLA UCITELKY V MATERSKEJ SKOLE

Viastimil Svec: Moze sa ucitelstvo kazdy naucit?
Josef Mandk: To je zaujimava otdzka. Tak, ako sa daju naucit iné
profesie, tak sa urcite da naucit, ako vyucovat. Ale podmienkou je, Ze
o to clovek musi mat clovek velky zaujem. Ked ma zaujem byt ucitelom,
tak sa to nauci.
Viastimil Svec: Staci iba zaujem, alebo je potrebné mat este nieco
naviac, napriklad talent?
Josef Manak: Talent je plus, ktory sa tam ziroci.
Ale ja si myslim, Ze tento talent ma velmi mnoho ludi, ktori su
prosocialne zamerani. Rozhodujuci je totiz zaujem a snaha
sprostredkovavat’ poznatky a posobit na druhych.

Z knihy O vzdélavani, o ucitel'stvi a tak trochu i o pedagogice

(Manak, 2017)

Praca ucitel’ky Vv materskej Skole je Specificka nielen z hl'adiska zamerania na
konkrétnu vekova skupinu deti ¢i organizaciu ¢innosti. Vyzaduje si vela fyzickej aj
psychickej energie, vysoku mieru inven¢nosti, 'udské kvality a kvalitné vzdelanie. Ide
0 tzv. regulované povolanie, kedZe na jeho vykon sa vyzaduje okrem vSeobecného
kvalifikacného predpokladu, ktorym je stupenn vzdelania, aj splnenie kvalifika¢nych
predpokladov ustanovenych osobitnymi predpismi (zdkonom, vyhlaskou), a to najmi
Vv Studijnom odbore ¢i Studijnom programe.

Podl'a sucasného platného pravneho stavu na ziskanie kvalifikacie ,ucitel’

“6 postacuje ziskanie iplného stredného odborného vzdelania v odbore

materskej Skoly
uCitelstvo pre materské 8koly a vychovavatelstvo. Naroénost’ a hibka potreby
porozumenia vSetkym aspektom prace vSak predurcuje uclitelku k d’alSiemu
a celozivotnému vzdelavaniu, k neustdlemu profesijnému rozvoju. Pre kvalitnil pripravu
uciteliek materskych 8k6l je nenahraditelny teoreticko-reflexivny rozmer
vysokoskolského vzdeldvania Vv S$tudijnom programe Predskolskd a elementarna
pedagogika, ktory je vo vacSine Statov Eurdpy a v mnohych Statoch sveta povazovany za

zakladnt Groven vzdelania uiteliek. Situaciu, ktora v Slovenskej republike existuje vo

6 Podla § 20 ods. 1 (Zékon &. 138/2019 z 10. méaja 2019 o pedagogickych zamestnancoch a odbornych
zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zakonov)
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rok

vztahu k naplneniu poziadaviek kvalifikacie ucitela materskej skoly, ilustrujeme nizsie

(Schéma 2-1).
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Legenda:

- oznacuje dosiahnutie kvalifikacie ucitel materskej Skoly
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Schéma 2-1 Réznorodost ciest k ziskaniu kvalifikacie ,,ucitel’ materskej skoly* na Slovensku
a roznorodost jej urovni

tnfornidcie

Ucitel’kou sa nestane ¢lovek zo dna na den ukoncenim Studia. Stavanie sa ucitelom —
expertom je mozné vymedzit' urCitymi fazami. To, akym sa staneme ucitelom,
ovplyvitluje mnozstvo faktorov, mnohokrat su to polozabudnuté, casto aj
vykonStruované zazitky z detstva, skusenosti s profesiou V tlohe Zziaka, ziskanie
kvalifikécie ¢i vlastna osobnostna vybava ucitel’a.

Z mnoZstva konceptov popisujlicich proces stdvania sa ucitel'om vyberame model,

ktory za¢ina vstupom ucitela do profesie. Fazy profesijnej drahy ucitel'a Berliner

(1995) uvadza takto:

1. Zaciato¢nik (beginner) je zamerany na aktudlne, okamzit¢ reakcie
v pedagogickych situacidch, ktoré eSte nemd rutinné. Hl'add navody, je
orientovany na kratkodobé planovanie.

2. Pokrocily zaciato¢nik (advanced beginner) ma edukacné postupy uz viac
automatizované, za¢ina sa orientovat’ na podrobnosti a tvori si schémy konania a
pedagogického myslenia. ZaCina sa orientovat’ na dlhodobejsie stratégie a dokéaze
vnimat’ edukacny proces V SirSich suvislostiach, teda premyslat’ ¢o, preco a ako
robi.

3. Skiuseny uditel’ — pedagogicky majster (proficient teacher) — zacCina sa riadit’
»intuiciou®, ktora je prepojena s explicitnymi pravidlami a principmi. Vyucovanie
je uz viac zamerané na ziaka. Dokéze riesit komplexné pedagogické situdcie.

4. EXxpert — je najvysSou fazou, ktord je typicka plynulostou prace ucitela s
intuitivnym vzhladom do situacie. Ucitel — expert vie vel'mi dobre predvidat
situdcie, planuje flexibilne a dianie V triede je schopny reflektovat’ v univerzalne;j

schéme.

2.1 Profesijné ¢innosti uciteP’ky materskej Skoly

Pracovna ¢innost’ ucitel'a v materskej skole je v § 6 ods. 1 pismeno a) zdkona
138/2019 Z. z. 0 pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch a 0 zmene
a doplneni niektorych zakonov V zneni neskor$ich predpisov definovand ako ,priama
vychovno-vzdeldvacia ¢innost, ktorou sa uskutociiuje Skolsky vzdelavaci program,®,

v tom istom odseku, v pismene b) sa vSak spominaju aj ,,0statné cinnosti suvisiace s
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priamou vychovno-vzdeldavacou cinnostou, ktoré zamestnavatel upravi vV pracovnom

poriadku.“’ Pracovny &as ucitel’ky materskej $koly teda pozostidva z vykonu priamej

vychovno-vzdelavacej ¢innosti a ostatnych ¢innosti sivisiacich s priamou vychovno-

vzdelavacou ¢innost'ou.?

V podmienkach materskej $koly ide o ¢innosti vyrazne Specifické a prispdsobené

potrebam deti. Podoba a Struktura ¢innosti ucitel’ky je sice spravidla v kazdej materske;j

Skole rovnaka, ale ich trvanie ani presné zaradenie poc¢as dna nie je striktne uréené.

Kostrub (2003) identifikuje v ¢innostiach ucitel’ky postupy, ktoré maju cyklicky

charakter, to: znamena, Ze sa neustale opakuju a nadvdzuju na seba. St to:

Planovanie, projektovanie (programovanie) — ide 0 ¢innosti spojené s pripravou
na priamu vychovno-vzdelavaciu Cinnost. Spravidla s sucastou vysSie
spominanych ostatnych ¢innosti, t. z. ze ucitel’ka planuje a projektuje v Case, ktory
netravi s detmi (blizSie st tieto Cinnosti opisané V kapitole 9). Do procesu
planovania a projektovania mézu byt’ na urcitej urovni zapojené aj deti. Prikladom
takéhoto zapojenia je ukazka z pedagogickej praxe nas. 23.

Realizacia (didaktické sprostredkovanie) — ide 0 ¢innosti spojené s priamou
vychovno-vzdelavacou ¢innostou. V materskej Skole vSak ucitel’ka Casto reaguje
situacne nielen pocas riadenych aktivit, ale aj pocas volnych hier deti a vnasa do
nich nové podnety, stimuluje deti k d’alSim aktivitdim, teda nejde len o Cinnosti
spojené s riadenym ucCenim. Takyto pristup si vyzaduje skasenosti ucitel’ky
a porozumenie tomu, ¢o sa deje v hre diet'at’a (viac kapitoly 5.4 a 6).

Overovanie, hodnotenie, kontrolovanie (dokumentovanie, posudzovanie) — ide
0 ¢innosti spojené s hodnotenim, reflexiou a spdtnou viazbou k priamej vychovno-
vzdelavacej ¢innosti. Bez tejto fazy a bez tychto ¢innosti nemoze byt zachovana
kontinuita a zmysluplnost’ vychovno-vzdelavacieho procesu. Tieto ¢innosti st uzko
spojené so schopnostou uéitel’ky didakticky analyzovat’ priebeh vyucby a citlivo
reflektovat’ vzdelavacie potreby deti. Blizsie su tieto ¢innosti opisané v kapitole
10.

7 (Zakon ¢&. 138/2019 z 10. maja 2019 o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch a o
zmene a doplneni niektorych zakonov)

8 Ked’Ze rozsah priamej vyucovacej ¢innosti je obmedzeny a nepokryva spravidla ¢as prevadzky,

v materskych Skolach s celodennou vychovou a vzdelavanim ucitel’ky pracuju striedavo na zmeny.
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V materskej Skole spravidla rano prebieha ,ranny kruh®, v rdmci ktorého ucitel’ka
spolu s detmi planuje ¢innosti diia, zist'uje naladenie deti ¢i rekapituluje predosly den.
Casto ho vyuZiva aj na rieSenie drobnych problémov a konfliktov v triede spolu
S det'mi.

Z dennika uclitel’ky vyberame:

Polozila som dnes detom otazku ,,Deti, ¢o myslite, dd sa poznat’, ze niekto klame?*
Hanka: ,,Ja to viem!*

Ja: ,,Ako?*

Hanka: ,,Neviem.“

Ja som chcela byt za mudru a hovorim: ,,To sa niekedy neda vediet. To len tuSime.*
Mirko straS$ne nest’astne: ,,Ale ked’ ja to netusim!*

wu

| § o
o o - [e—

Obr. 5 Diskusia s detmi v triede (Zdroj: archiv autoriek)

Rozhovor ucitel’ky a deti v rannom kruhu stal impulzom k planovaniu série aktivit
zameranych na rozpoznavanie dosledkov klamania a klamstva na kazdodenny Zivot.
Redlne situacie a skusenosti deti sa stali vychodiskom pre planovanie d’alSich

ucebnych situacii.

Profesijné Cinnosti ulite’ky nemaji len didakticky rozmer. V ¢innostiach
ucitel’ky méZeme pozorovat' aj také, ktoré nestvisia s edukaénym procesom alebo
pripravou nan. Z tychto by sme mohli spomenut’ ¢innosti suvisiace so sebaobsluhou,
ochranou zdravia a bezpecnosti deti, pripravou, zvazovanim, skimanim bezpe¢ného
prostredia pre aktivity v externom prostredi, oSetrovanie drobnych poraneni (znalost
prvej pomoci), dohlad a starostlivost’ pri ¢innostiach zabezpecujucich Zivotospréavu,
spolupraca s rodinou, verejnost'ou, poradenstvo, konzultacie s rodi¢mi, spolupraca

a konzultacie s odbornikmi a kolegami, sebavzdelavanie, vyhl'adavanie informacii a
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ich Stadium, cast’ na vzdelavani (akreditované vzdelavacie programy, semindre,
univerzitné S§tadium), vzdelavanie inych kolegyn prostrednictvom stretnuti Vv ramci
metodického zdruzenia ¢i aktualizatného vzdeldvania, praca V poradnych a inych
organoch Skoly, vedenie kniznice, vedenie kruzkov, vedenie Skolskej, triednej kroniky,
spravcovstvo ucebne (Babiakova, 2011). Ich sucastou st aj mnohé ¢innosti ucitel’ky,
ktoré mézu a nemusia byt’ vykonavané priamo na pracovisku ¢i poc¢as redlnej pracovne;j
doby. Ucitel’ka je ucitel'kou pre deti aj pre rodiov nepretrzite, ¢i je V praci, po pracovnej

dobe, alebo ma dovolenku.
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Z dennika ucitel’ky vyberame pribeh UciteI’ka na dovolenke.

Véera som sedela na namesti s kamoSkami na kéve, dZavotali sme aZ ndm slzy tiekli
od smiechu. Zrazu z boku naraz, zovretie. Bez slova, bez varovania. V lone sa mi
ocitlo ml¢iace diet’a, hlavicku na mojej hrudi, rac¢ky okolo mia. Nepovedala ani slovo,
len ma tuho stiskala.

Dala som jej dihovu sklenenu gul’'6¢ku, co nosim uz dlho Vv taske pre takéto ,,utoc¢iace

deti. Obcas som ju len tak vytiahla a obdivovala cez fiu svet. Bude v dobrych rukach.

2.2 Profesijné kompetencie uciteI’ky materskej Skoly

Byt ucitel’kou Vv materskej Skole znamena disponovat Sirokou Skalou
predpokladov a spdsobilosti. Profesia ucitela si vo vSeobecnosti vyzaduje osobnostné
predpoklady, ako napriklad schopnost’ primeraného posudenia reality, snahu po
sebapoznani, tvorivost’ a iniciativu, schopnost’ vytvarat’ pozitivne citové vazby, odolnost’
voci zatazi, zmysel pre humor a zodpovednost, schopnost’ optimalnej komunikécie
a nemenej dolezité st aj moralne naroky na osobnost’ ucitel'a (Karikova, 2011). Vyucba
v materskej Skole je procesom vysoko interakéne zat'azenym, deti su zvedavé, su Casto
impulzivne, spravidla vel'mi hravé a ucitel’ka v materskej Skole musi byt osobnostne aj
odborne vybavena na takato pracu. Okrem poznatkov z metodiky jednotlivych
vzdelavacich oblasti podl'a Statneho vzdelavacieho programu musi disponovat’ aj celou
Skélou profesijnych kompetencii.

Kompetencie ucitela definuje Pedagogicky slovnik ako ,,subor profesijnych

zrucnosti a dispozicii, ktorymi ma byt vybaveny ucitel, aby mohol efektivne vykonavat

24



svoje povolanie® (Pracha, 2003). Profesijné kompetencie ucitel’ky v materskej skole
»Su odborne-osobnostnou ,,vybavou* (disponovanost’ou) ucitel’a na uspesny vykon
profesie v podmienkach materskej skoly* (Lipnicka, 2009, s. 192).

Profesijny Standard uditela predprimarneho vzdelavania (Pokyn ministra ¢.
39/2017) vychadza z konceptu dimenzii sposobilosti uéitel’a, ktoré spracovali Kasacova
a Kosova (2006, s. 45). Je vychodiskovym dokumentom pre zadefinovanie profesie
ucitel’ky Vv materskej Skole Vjednotlivych Kkariérovych stupinioch (zacinajlca,
samostatnd ucitel’ka, ucitel’ka s prvou, ¢i druhou atestaciou) a kariérovych poziciach
(riaditel’ka, vediica metodického zdruzenia, triedna ucitel’ka). V profesijnom Standarde
ucitel'a predprimarneho vzdelavania st rozpracované kompetencie a sposobilosti v troch
kategoriach:

1. Kompetencie orientované na Zziaka/diet’a, na jeho vstupné charakteristiky
a podmienky rozvoja.

Poznavanie dietat’a je kI'aiCovym predpokladom pre rozvijanie jeho osobnosti. Je

predpokladom dobrej adaptacie diet'at’a na matersku Skolu (poznanie jeho zvykov,

sociokulturneho zazemia, individudlnych aj vyvinovych Specifik), ale hlavne
z4dsadnym predpokladom pre sprevadzanie dietata V procese jeho ucenia sa.

Ucitel'’ka v materskej Skole musi poznat’ a neustale poznavat’ psychologické aj

socidlne faktory ovplyviiujice proces ucenia sa kazdého konkrétneho diet’at’a.

Obrazne mozno povedat’, Ze ,,neuci vzdeldvaci program, ale diet’a®.

2. Kompetencie orientované na edukacny proces, na mediaciu, transformaciu a
interakciu obsahu, vytvaranie podmienok, ovplyviiovanie osobnostného rozvoja
deti.

Obsah vzdelavania vymedzuje Statny vzdelavaci program, ktory vSak nie je

,»kucharskou knihou®, podl'a ktorej je moZné vyucovat’. U¢itel’ka musi disponovat’

didaktickymi kompetenciami, ktor¢ jej umoznuju planovat’, realizovat’ aj hodnotit’

vysledky vychovno-vzdeldvacej ¢innosti vzdy vo vzt'ahu ku konkrétnemu dietatu
¢1 skupine deti. Takto sa vychovno-vzdelavacia Cinnost’ stdva neopakovatelnou

a adresnou (blizSie v kapitole 7). Délezitu ulohu tu zohrava reflexia vlastného

konania ucitel’ky, reflexia vlastného ponatia vyucby ktora zahfiia aj jej kultivaciu.

3. Kompetencie orientované na sebarozvoj ucitel’a, na vlastny profesijny rozvoj

ucitel’a a stotoznenie sa s profesijnou rolou a so skolou.
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Predpokladom pre pldnovanie aj realizaciu vlastného profesijného rozvoja je
schopnost’ profesijnej sebareflexie. Ide nielen o prosté zhodnocovanie uspesnosti
posobenia ucitel’ky, ale o ,,riadenti, hodnotiacu reflexiu ucitela v oblasti vlastnej
komunikacie, vyucby a hodnotenia Ziakov na zaklade interpretdcie zaznamov o
viastnej vyucovacej hodine (video, audio, pisomna dokumentacia) a
autodiagnostickych udajov za ucelom zvySenia vlastnych profesijnych
kompetencii* (Hrabal, 2008, s. 107). Jednym z nastrojov profesijného rozvoja je
vedenie si vlastného profesijného portfolia, v ktorom ucitel’ dokumentuje svoju
vlastni pedagogicku prax, reflektuje ju prostrednictvom sebapozorovania
a sebareflexie (Valent, 2019). Takato ,,zbierka“ pomaha poznat’ svoje silné, slabé
stranky a takto profesijne rast’ — planovat’ svoj profesijny rozvoj a sebarozvoj.
Zakladnym vychodiskovym ramcom pre profesijna sebareflexiu je kompetencény

profil v prislusnom profesijnom $tandarde pre ucitel'a materskej skoly.

Nemenej dblezité je, aby ucitel’ bol stotozneny so svojou profesijnou rolou a so
Skolou, V ktorej posobi, jej kultirou, hodnotami a $pecifikami. Tieto su sucastou jeho
profesijnej identity, ktort mozno povazovat za ,nikdy nekonciaci proces integrdcie
osobnej a profesiondlnej stranky stavania sa udcitel’om* (Beijaard, 2004, s. 113).
Znamena to, Ze ucitelom sa nestane len raz, stdvame sa nim kazdy den a ak ma byt
dobrym ucitel'om, svoju profesijni rolu musi neustale podrobovat’ sebareflexii.

Kompetencny profil ucitePky konkrétnej materskej skoly je okrem zékladu
v profesijnom Standarde d’alej odvodeny od hodnét, zamerania, profilacie a cielov skoly
a jej strategickych zamerov. Dolezitou a neodmysliteInou stcast’ou profesijnej vybavy
ucitePky je jej charakter aosobnostné kvality, jej vztah k praci, k sebe, k detom
a rodicom. Rodi¢a zveruju do ruk uciteliek to najcennejsie, o maji — svoje deti, preto sa
intenzivne zaujimaju nielen o odborni spdsobilost’ uciteliek, ale aj o ich osobnostné
kvality. Ilustruje to nasledujica ukazka zo stretnutia rodi¢ov novoprijatych deti v jednej

materskej Skole.

Tabulka 2-1 Ukazka z profesijného standardu pre ucitelky v materskych skoldach (Pokyn
ministra & 39/2017)°

% (Pokyn ministra ¢. 39/2017, ktorym sa vydavaju profesijné Standardy pre jednotlivé kategorie a
podkategorie pedagogickych zamestnancov a odbornych zamestnancov $kol a Skolskych zariadeni)
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Priloha ¢&. 1 — Utitel pre predprimarne vzdelavanie'® (ucitel’ materskej $koly)

Cast’ II. Vysokoskolské vzdelanie prvého stupiia

Kompetencny profil
Oblasti Kompetencie
1.1 Identifikovat’ vyvinové a individudlne charakteristiky
diet’at’a.
1. Diet’a 1.2 Identifikovat’ psychologické a socidlne faktory ucenia sa
diet’at’a.
1.3 Identifikovat’ sociokulturny kontext vyvinu dietat’a.
2.1 Ovladat’ obsah a didaktiku predprimarneho vzdelavania.
2. Vychovno- 2.2 Planovat’ a projektovat’ vychovno-vzdelavaciu ¢innost’.
vzdelavacia 2.3 Realizovat’ vychovno-vzdelavaciu ¢innost’.
&innost’ 2.4 Hodnotit priebeh a vysledky vychovno-vzdeldvace;
¢innosti a u¢enia sa diet’at’a.
3. Profesijny 3.1 Planovat a realizovat’ svoj profesijny rast a sebarozvoj.
rozvoj 3.2 Stotoznit sa s profesijnou rolou a skolou.
N E
~J—
riklad
E Proxe g

Ocakavania rodi¢ov deti sa netykaju len splnenia kvalifika¢nych predpokladov, ale
Casto su to prave osobnostné predpoklady ucitel’ky, ktoré si cenia najviac.
Rodicovské zdruzenie — dennik riaditel’ky

Mali sme rodiCovské zdruzenie s novymi rodi¢mi deti, ktoré do materskej Skoly
nastupia V septembri. Oznamila som im, do ktorej triedy budu ich detrence chodit,
zoznamila som ich s ucitel’kami a poslala ich s nimi do tried, nech sa porozpravaju,
nech sa ich poriadne vSetko povypytuja, nech ich neSetria. Aby uz v septembri nebolo
vSetko také nové, nech sa citia istejSie. Aj rodicia maju totiz ,,adaptacné problémy*.
Sutaz o top otazku som sice nevyhlasila, ale ak by som to urobila, vyhrala by otazka,

ktort dostali kolegyne vo vedl'ajSej triede: ,,M0zem sa opytat'? Ste také mojkacie?*

o

B

odwety
na diskusiun

10 Zakon €. 317/2009 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch pouziva
aktualne oznacenie ucitel’ materskej Skoly.
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1. Vratte sa k situdcii na s. 24 — Ugitel’ka na dovolenke. Co vietko je
predpokladom pre takéto spravania sa dietat’a a ucitel’ky?

2. Utcitelka, ktora dosiahne vysokoskolské vzdelanie prvého stupiia, ma
byt kompetentna identifikovat’® sociokultirny Kkontext vyvinu
dietat’a. Reflektujte vase doterajsie Studium a konkretizujte, v akych

predmetoch ste mali moznost’ rozvijat’ si tiito kompetenciu.

==

s
— (55
ulohy a NGB
ingpLracie
‘PY& pm)c

1. Pozorujte pocas pedagogickej praxe ¢innosti ucitel’ky a zaznamenajte,
kol’ko Casu venuje ¢innostiam spojenym s hodnotenim diet'ata a spdtnou
vazbou K vysledku ¢innosti a u¢enia sa dietata? Aké vyroky ucitel’ka

pouzila?
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3 KURIKULUM

Pojem kurikulum prenikol vyraznejsie k SirSej pedagogickej verejnosti v roku
2008, ked’ sa v Slovenskej republike uskutocnila reforma vzdelavacich programov
vymedzujicich obsah vzdelavania na vSetkych stupnoch vzdeldvania, predprimarnym
pocntic. V pedagogickej encyklopédii (Pricha, 2009) sa dozvedame, ze povod slova
kurikulum pochadza z latin€iny (curro, -ere = bezat’; curriculum = beh, bezeckd draha;
curriculum vitae = beh zivota). V kontexte vzdelavania tak mozno tento pojem chapat’
ako ,,beh Zivota“ Skoly. Vychadzajic z tohto spojenia, kurikulum mézeme vnimat’ ako
vSetku skusenost’ diet'at’a, ktor ziskava v Skole — ,,beh Zivota diet’at’a/ziaka v §kole*.
| ked’ sme pojem kurikulum takto stru¢ne zadefinovali, musime dodat’, Ze v pedagogickej
literature existuje viacero vymedzeni tohto pojmu. Jeho chapanie je podmienené
historickou sktisenostou a kultirnou rozmanitostou, ¢o mozno ilustrovat na vyrazne
odlisnych podobach kurikula vychadzajicich napriklad z europskej a americkej
koncepcie.

Vo vSeobecnosti by sme mohli rozliSovat’ dva protikladné modely kurikula
(Pricha, 2009), ato kurikulum ftstretové, ktoré zdoraziuje rozvoj osobnosti dietata
(ziaka), a kurikulum sprostredkujuce, ktoré¢ je charakteristické pevne stanovenym
obsahom. Detailnej$i obraz o podobe oboch modelov na priklade amerického
a Svédskeho kurikula pre predprimarne vzdeldvanie vykresl'uji v publikacii Neposedné
predskolské kurikulum Pupala a Kas¢ak (2014). Diametralnu odliSnost’ oboch modelov
sa snazi prekonat’ tzv. interakény model (Priicha, 2009), ktory kladie doraz na ziskavanie
poznatkov vd’aka vlastnej Cinnosti, aktivnosti diet'ata v procese vlastného ucenia sa.

Tvorba kurikula je zdlezitostou Skolskej politiky kazdého S§tatu, no zaroven
pripravu takéhoto dokumentu podmiefiuju i nadnarodné, globaliza¢né trendy. Niektoré
krajiny presadzuju tzv. centralizovani kurikulirnu politiku (normativne, Stitom
riadené a kontrolované kurikulum), naopak Vv inych krajinach, najméd anglosaskych, sa
uprednostiiovalo decentralizované kurikulum, tvorené ucitel'mi, ktori zodpovedaji za

jeho obsah a kvalitu.
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V publikacii Neposedné predskolské kurikulum (Pupala, Kascak, 2014)
si precitajte kapitoly 1.2 a 1.3. Na zéklade precitaného charakterizujte
podstatné¢ znaky modelov Svédskeho a amerického kurikula. K akym
zékladnym modelom by ste tieto kurikuld priradili? Ku ktorému modelu

sa priblizuje slovenské predskolské kurikulum?

Walterova (2004) opisuje stic¢asné tendencie hl'adania novych pristupov, ktorych

zamerom je najst’ rovnovahu medzi zdujmami S$tatu (centralna uroven) a miestnymi

podmienkami v jednotlivych $kolach. Vtedy je mozné hovorit’ o tzv. dvejuroviiovom

modeli kurikula, ktoré je zaloZzené na participativnom pristupe. Tento trend sa

mimochodom postupne zacal presadzovat aj v spominanych anglosaskych krajinach,

Vv ktorych mal uditel’ tradicne vidcsSiu slobodu tvorit' a realizovat' vlastné kurikulum

a centralizovany model kurikula mu nebol vlastny. Avsak postupne aj v tychto krajinach

doslo k vytvoreniu narodnych vzdelavacich programov — kurikul, ktoré urcovali, aké

poziadavky (ciele, obsahy) maji byt vzdelavanim dosiahnuté.

V podmienkach Slovenskej republiky bol dvojuroviiovy model zavedeny az

v roku 2008, v praxi ma tento model dve podoby:

Statny vzdelavaci program, t. j. Stitny model kurikula — v ktorom su
vymedzené ramcové ciele vzdelavania, obsahové a vykonové poziadavky, ale
aj  organizacné  podmienky, spOsoby  overovania  dosahovania
Standardov, evalua¢né postupy a pod.;

Skolsky vzdelavaci program, t. j Skolsky model kurikula — v ktorom su
konkretizované ramcové ciele $tatneho dokumentu na podmienky konkrétne;j

Skoly.

Povinné sucasti oboch poddb kurikula stanovuje zakon ¢. 245/2008 Z. z.

0 vychove a vzdelavani (S8kolsky zdkon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni

neskorsich predpisov v § 6 a 7. V kapitole 8 sa zameriame na dolezitu stéast’ Skolského

vzdelavacieho programu, ktorou st u¢ebné osnovy.
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3.1 Charakteristické znaky kurikula

VSeobecna charakteristika kurikula sa vztahuje na komplexnost’ otazok, ktoré

pokryva. Podla Walterovej (1994, s. 53) ma kurikulum zodpovedat na nasledovné

otazky: ,,preco, koho, ¢omu, kedy, ako, za akych podmienok a s akymi efektmi

(o¢akavanymi vysledkami) mame vzdelavat’?«

Tabulka 3-1 Komplexnost' problémovych oblasti, na kioré sa kurikulum vztahuje vyjadrené
V odpovediach na otazky podl'a Walterovej (1994, s.53) v prvom stlpci.

Otazky
vymedzujuce
kurikulum
(Walterova, 1994)

Implikované oblasti pre ich
zodpovedanie

Preco?

Zmysluplnost’ kurikula, ciele, hodnoty, priority
Preco tvorime kurikulum? Preco staviame na vybrane;j
filozofii? PreCo preferujeme konkrétne vybrané

koncepcie? Preco podporime danu myslienku?

Koho? Cielova skupina deti, pre ktoré kurikulum tvorime
Koho budeme vzdelavat? Aké su Specifika danej vekove;j
skupiny? Aké su ich individudlne zvlastnosti? Aké su ich
doterajSie skisenosti?

Comu? Obsah vzdelavania
Co je potrebné, aby si deti osvojili? Aké skusenosti by
sme mali detom sprostredkovat’? Aké hodnoty by mali
poznat'? Aké zrucnosti by si mali osvojit™?

Kedy? Casové vymedzenie
Aky ¢asovy rozsah vytvorime pre jednotlivé tematické
projekty? v akej postupnosti budeme tematické celky
radit’?

Ako? Ucebné stratégie, metody a postupy

Aké ucebné stratégie zvolime, aby bolo naSe ucenie
efektivne? Ako sa deti najlepsSie uc¢ia? Ako podporime
komunikaciu a kolaboraciu deti v triede? Ako budeme

tvorit’ uéebné situacie?
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7a ak)'fch Vonkajsie podmienky realizdcie

podmienok? Ktoré pravne dokumenty musime respektovat’? Akym
organizaénym podmienkam sa musime podriadit’? v akom
ucebnom prostredi budeme kurikulum realizovat'? Aku

metodicku podporu moézeme dostat’?

S akymi efektmi? Evaludcia a hodnotenie vysledkov

Co bude predmetom hodnotenia? Aké si stanovime
kritérid kvality? Ako odmeriame vysledky, ktoré sme
dosiahli? Ako a koho budeme o vysledkoch informovat'?

Pre nas budu zadefinované otazky dolezité najmé vtedy, ked” budeme hovorit’
o0 tvorbe kurikula v materskej Skole na trovni $koly (8kolsky vzdelavaci program), ale aj
na urovni triedy, (tematické plany, projekty pre triedu) (blizsie kap.8)!. Prave vtedy si
ucitel’ka ako tvorca Skolského kurikula musi uvedené otazky polozit’ a zodpovedat’ ich.

Oficialne schvalené kurikularne dokumenty vyjadruja len jednu z foriem
existencie kurikula, ato formu projektovi. AvSak medzi projektom (planom)
a dosiahnutymi vysledkami vzdy existuje ista odliSnost’. Okolnosti nikdy nedovoluja
navrhnutu koncepciu realizovat’ v plnom rozsahu. Je dolezité pripomentt’, Ze zivot Skoly,
podobne ako zivot ¢loveka, je proces dynamicky a nevyvija sa len podl'a o¢akavanych
planov. Do Zivota Skoly vstupuju rozne faktory, ako napriklad aktudlne poznatky deti,
nahodné stretnutia so zaujimavymi 'ud’mi, vzbudenie zaujmu deti o novt problematiku,
materidlne a organizacné zmeny, spoloc¢enské udalosti, chorobnost’ deti, atd. Uvedené
suvisi so skutoCnostou, ze rozliSujeme niekolko foriem existencie kurikula. Dvotak
(2012) konstatuje, ze V odbornej literatare sa znacne rozsiril ich definovany pocet, ¢o
niekedy spdsobuje tazs§iu orientaciu V ich prehl'ade. Autor preto odporuca vychadzat

z hrubého rozlidenia, ktoré je uvedené v nasledujucej tabul’ke v prvom stipci.

11 Hovorit’ méZeme nielen 0 réznych formach kurikula, ale aj ré6znych arovniach kurikula, viazucich
sa na akty rozhodovania o nich. Thijs a van den Akker (2009, In Dvotak, 2012, s. 21) ich opisuje na
piatich urovniach — od irovne supra az po tiroveil nano.

Supra — nadnarodna tGroven (Eurépske referenéné ramce); Makro — uroveni systém, narodny $tat (narodny
kurikularny dokument); Mezo — uroven $kola (Skolsky vzdelavaci program); Mikro — roven trieda, ucitel’
(tematické plany, pripravy a projekty), Nano — aroven diet’a/ ziak (individualny vzdelavaci plan).
Uvedené urovne kurikula nemusia byt vZdy rovnako vnimané a zhodne vymedzované. Napriklad Posner
(2004) radi vyucovaciu hodinu na uroveit mikro a usporiadanie jednotlivych vyucovacich hodin (lekcii)
vo vybranom Studijnom programe radi na troven makro.
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Tabul'ka 3-2 Formy existencie kurikula vychadzajiice z terminolégie TIMSS'? podl'a Priichu
(2009)a spracované v prehlade Dvoraka (2012, s. 23).

Formy existencie kurikula

ZamysPané koncep¢na forma — koncepcia, vizia, plany obsahujiice narodné

priority vzdelavacej koncepcie réznych zaujmovych skupin

projektova forma — vzdelavacie programy, u¢ebné plany a osnovy,
vzdelavacie Standardy, ucebnice

Realizované | realiza¢na forma — obsah vzdelavania v jednotlivych situaciach,

ktoré prezentuje ucitel’ alebo iné vyukové médium

rezultatova forma — obsah vzdeldvania vnimany Ziakmi,

vzdelavacie vysledky (osvojené ucivo)

Dosiahnuté | efektova forma — efekty obsahu vzdelavania v profesijnej kariére
Cloveka, ale aj v jeho osobnostnych postojoch (spolo¢enskych,
politickych atd’.)

O rovinach kurikula podobne zmysla aj Walterova (2004). V jej vymedzeni tiez
nachadzame rovinu planovaného kurikula, realizovan¢ho a dosiahnutého kurikula.
Odkazuje vSak aj na tzv. skryté kurikulum, ktoré nie je explicitne vyjadrené
Vv konkrétnych dokumentoch, avSak dieta si ho osvojuje kazdodennym Zitim V triede.
Lojdova (2015) v skrytom kurikule vidi také sktisenosti, ktoré sa deti priamo dotykaju,
i ked’ sa priamo nespajaju s formalnym kurikulom®®. Autorka naznaduje konkrétne
priklady pritomnosti skrytého kurikula podielajice sa na vytvarani edukacnej reality
v Skole. Tieto su pritomné V dennych rutindch, ritualoch, Skolskych normach,
ceremonialoch, pocas stravovania, na chodbach, Vv Satniach. Skryté kurikulum sa odraza
V spdsobe hodnotenia dietata, Vv usporiadani triedy ¢i Vv triednych pravidlach. Za
neoddelitel'nu sucast’ skrytého kurikula povazuje Valenta (podl'a Lojdova, 2015) socialne
zruénosti, ktoré sa neustale (Casto aj bez priameho zasahu ucitel'a) rozvijaju cez socialnu

klimu Skoly, cez ucitelovo konanie a vzajomné vzt'ahy.

12 TIMMS — komparativna medzindrodna $tidia matematického a prirodovedného vzdeldvania (The
Trends in International Mathematics and Science Study). St v nej porovnavané vysledky 9-10 a 13-14
roénych ziakov. Testovania sa Slovenska republika z¢astnila po prvy krat v roku 1995.

13 Podla Bombu nie je ahké stanovit’ hranicu medzi skrytym a formalnym kurikulom. ,,Formdine
kurikulum sa prelina v efektoch svojej pritomnosti v spolocenskej a edukacnej realite so skrytym
kurikulom*“ (Bomba, 2013, s. 29), pricom ,,0bsah skrytého kurikula je chdpany aj ako obsah ideolégie
previddajucej v spolocnosti (tamtiez).
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Z dennika ucitel’ky vyberame:

Réno si kedy-tedy v rannom kruhu hovorime, z ¢oho sme dnes veseli ¢i smutni.
Snazime sa tak detom dat’ priestor na sebavyjadrenie a tiez ich ucit’ aktivne pocuvat
a chapat’, Ze aj ostatni maju svoje radosti, smitky a emécie, ze je to prirodzené a ze
mnohé z tychto smutkov a radosti mame spolo¢né. Deti sa tak ucia, zZe vobec nie je
nenormalne, ked’ ma ¢lovek zmieSané pocity — naraz citi radost’ aj strach, smutok aj
milé dojatie. Deti sa tak u¢ia poznavat’ Samy seba a empaticky rozumiet’ inym.

Dnes vrannom kruhu prisla taka uplne ukazkova chvilka, ked jedno pétrocné
dievcatko zobralo Gul’ka do ruky a hovori mu:

,»Vies, Gulko, ja som dnes §t’astna, lebo som v Skolke. Ale som smutna, Ze som musela
ist’ do skolky. No vyber si z toho, Gulko.*

Stvorroéné dievéatko vedla nej jej polozi ruku na plece, nakloni sa a hovori:
»Ja ta uplne chapem.* A deti zacali hlavkami prikyvovat’. VSetky to poznaju.

A ja tiez, zaroveil sa mi chce aj nechce. No vyber si z toho, Gul'ko. :)

Obr. 6 Aktivity deti v triede sprevidza kamardat Gul'ko (Zdroj: archiv autoriek)

Iné¢ dolezité charakteristiky kurikula, sktorymi sa stretivame V odbornej
literatiire, st §irka, hibka a rigoréznost’ (prisnost’ v zmysle zaviznosti) kurikula. Tieto
atribaty st ¢asto predmetom komparaénych analyz, tak ako napriklad v §tidii s ndzvom
International comparative study: The Australian curriculum and the British Columbia
new curriculum (2018). Tvorba kurikula (a to na akejkol'vek urovni), sa neodmysliteI'ne

viaZe na vymedzenie tychto atributov. Sirka sa vztahuje na pocet tém alebo obsahov
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stanovenych Vv kurikule. Pre charakteristiku hibky kurikula je priznaéné vymedzenie
detailnosti, v akej by mal u¢iaci sa (diet’a, ziak) preniknut’ do vybranej témy. Rigor6éznost’
mozno chapat’ ako vymedzenie kognitivnej ndro¢nosti, ktorda bude od uciaceho sa
pozadovana.

Vymedzenie §irky, hibky a rigoréznosti kurikula pre predprimérne vzdelavanie je
obzvlast’ narocnou zalezitost'ou, pretoze tieto atributy determinuju stanovenie zavizného
uciva ¢i vykonovych standardov. Podmienuju taktiez vysku narokov na odbornu pripravu
ucitel’a i jeho slobodu v rozhodovani a tvorivosti. Luke a ini (2008, s. 17), zdoraznuju, ze
V sticasnosti je potrebné hladat’ akysi profil ,,optimalneho kurikularneho ramca“,
v ktorom bude zabezpefena rovnovaha medzi poziadavkami kurikula, ktoré su v ilom
deklarované (tzv. informovana preskripcia) a tvorivostou ucitela (informovanym

profesionalizmom).

Informovana Informovany
preskripcia profesionalizmus

Obsahoveé
standardy

Vykonové
standardy

Poziadavky Tvg.r'w(’)st
kurikula ucitela

Schéma 3-1 Optimalny kurikularny ramec ako hladanie rovnovihy medzi pozZiadavkami
kurikula a tvorivostou ucitela. Vytvoreny na zaklade prace Luke a ini, 2008.
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doplitujiice

informihcie

Zmienka o odli$nosti vyvoja eurdpskeho a amerického kurikula (s. 29) poukazuje na
jeho dolezitti charakteristiku — tvarnost. Kurikulum je konStrukt, ktory sa
neustale meni a vyvija, reflektuje hodnoty spolo¢nosti atieto pretavuje do jeho
planovanej, teda tzv. koncepénej podoby. Pricha (2009) v strukture Kkurikula
identifikuje Styri dimenzie, a to:

Ideovi — ktoru vyjadruji vzdelavacie ciele Vreflexii spoloCenskych idealov
a hodnotovej orientacie spolocnosti (eduka¢na paradigma). V sucasnosti je
presadzovana humanisticky orientovana koncepcia vzdelavania, ktord zdoraziuje
harmonicky rozvoj osobnosti dietat’a. Ideova dimenzia zahfna aktualne spolocenskeé
vyzvy viazuce sa na ekonomické, ekologické ¢i globalizacné aspekty. Tieto Sa
nasledne premietaji do eduka¢ného procesu.

Obsahovu — tato je zakladnym stavebnym kamenom kazdého kurikula. BlizSie
konkretizuje vzdelavacie ciele aobsahy, ktor¢ maja byt dietatu Vv skole
sprostredkované. Na Slovensku po roku 2008 zacal byt’ v kurikuldrnych dokumentoch
kladeny vy$§i doraz na kompetencie®*, ktoré si charakteristické tym, Ze vedu k
premosteniu medzi ziskanymi vedomostami a schopnostami diet’at’a.

Organizacnu — spaja sa s celkovym $kolskym systémom a druhom $k6l. V ramci
tejto dimenzie zohravaju dolezita ulohu aj $kolské dokumenty — SVP a jeho sucast’ —
ucebné osnovy, ale aj metodické prirucky, ktoré su tvorené vV nadvéznosti na ndrodnti
Skolsku politiku.

Metodicki — jej zameranie sa spaja Susmeriiovanim, zabezpecenim a celkovym
riadenim eduka¢ného procesu, V ktorom dominantnu rolu zohrava ucitel’ka. Od nej
totiz zavisi vol'ba optimalnych ucebnych metod a stratégii ¢i vytvorenie ucebnych
podmienok. Tato dimenzia odkazuje aj na vhodny vyber uciva, na planovanie a na

metodicky postup smerujuci k optimalnej efektivnosti celkového edukacéného

procesu.

14 Kompetencie st chapané ako nevyhnutné zruénosti, vedomosti a postoje potrebné pre osobny Zivot
a zivot v spolo¢nosti.
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3.2 Kurikulum pre predprimarne vzdelavanie

Kurikulum je odrazom predstdv spolocnosti o hodnotach, ktoré pokladd za
nevyhnutné a potrebné pre aktudlny, ale i budici Zivot dietata. Prostrednictvom
vzdelavacich cielov preto vymedzuje to, comu by sa malo dieta v skole ucit, aké
kompetencie a zru¢nosti by si malo dieta rozvijat, aby svoj Zivot prezivalo uspesne,
Stastne a plnohodnotne. Mali by sme sa preto pytat: na akych na hodnotach
a pedagogickych principoch by malo stat kurikulum pre predprimarne vzdelavanie?
Ktoré hodnoty by sme mali povazovat’ za vychodiskové a vSeobecne akceptovatelné?

V minulom storo¢i upriamila Ellen Keyova!® (1849-1926), $védska novinarka
a spisovatel’ka, pozornost na klicovi hodnotu vychovy a vzdeldvania — na dieta.
ReSpektovanie hodnoty dietata a detstva moZno pokladat® Vv predprimarnom
vzdelavani za fundamentalne. Upozornuje na ne aj Bruceova (1996) v publikacii Desat’
principov predskolskej pedagogiky. Autorka zaroven definuje d’alSich devét’ principov,

ktoré je potrebné Vv predprimarnom vzdelavani reSpektovat’:

1. Detstvo je hodnotné samo 0 sebe, nie je len pripravou na dospelost’.

2. Dolezité je diet'a ako celok.

3. Ucenie nie je ,,Skatul’kované* — vSetko spolu navzajom suvisi.

4. Velky vyznam ma vnatorna motivacia, ktora sa meni na Cinnost, ktoru si diet’a
samo podnecuje a riadi.

Doraz je kladeny na sebadisciplinu (sebaovladanie).

Vyvoj dietat’a je mozné rozdelit’ na Specifické obdobia.

S vychovou a vzdelavanim je potrebné zacat’ od toho, o uz diet’a vie.

© N o v

Diet'a ma svoj vlastny vnlitorny Zivot, ktory sa vyndra na povrch za priaznivych
podmienok.

9. Pre diet’a s najdolezitejsi l'udia, s ktorymi vstupuje najéastejSie do kontaktu.

10. Vychova dietata je ponimand ako vzajomné podsobenie medzi dietatom

a vonkajSim prostredim, ktorého sucastou st ini 'udia i poznanie ako také.

Ak teda berieme do uvahy vysSie uvedené principy, mozeme vyvodit’ strucny
zaver, ze¢ kurikulum pre predprimarne vzdelavanie stavia do pozornosti diet’a

(osobnostne orientovana vychova a vzdelivanie) ajeho potrebu poznavat svet

15 Ellen Keyova knihou Storocie dietat’a (1909) prispela k zasadnému obratu v pedagogike a odkloneniu

od tradi¢nej Skoly. Dielo Keyovej je vol'ne dostupné v anglickom jazyku na stranke
http://www.gutenberg.org/files/57283/57283-h/57283-h.htm (Key, 2018).
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v interakcii s inymi (rovesnikmi idospelymi) jemu prijatelnym spdsobom — najma
prostrednictvom hry. V tejto kapitole preto hovorime 0 kurikule, ktoré pocita s hrou ako
s fundamentdlnou stratégiou dosahovania cielov predprimarneho vzdelavania —
kurikulum zaloZené na hre (play based curriculum).

Ciele statneho vzdeldvacieho programu — kurikula, nas nitia zamyslat’ sa nad
hladanim optimalnych stratégii ich naplnenia. Tieto stratégie, ako sme uz v publikacii
naznacili, musia reSpektovat’ diet’a a jeho vyvinové potreby a zaroven musia podporovat’
ucenie sa dieta — t. j celkovy rozvoj jeho osobnosti. NajprirodzenejSiu cestu ucenia sa pre
dieta predstavuje hra, je preto logické a ziaduce V predprimarnom vzdelavani z hry
vychadzat’ a chapat’ ju ako nevyhnutni integralnu sucast’ kurikula. | ked’ samotna hra
nie je vZdy V kurikularnych dokumentoch explicitne vyjadrend, nad jej za€lenenim do
jednotlivych vzdelavacich oblasti by mala ucitel’ka vzdy uvazovat, aby sa potencial hry
vo vychovno-vzdelavacom procese vyuzil v ¢o mozno najsirSej miere vV prospech rozvoja
deti. Autorka Elisabeth Woodova (2013, s. 70) v tejto suvislosti piSe o tzv. koncepte
potencionalneho priestoru (concept of potential spaces), ktory vnima ako vyzvu pre
ucitel’ku, pretoze Vv projektovej rovine kurikula (ocakavané vysledky pre vacSinu deti) a
V dosiahnutej trovni kurikula (niektoré deti maji potencial presiahnut’ stanovené
oCakavania, iné zas potrebuji na ich dosiahnutie dlh$i ¢as) sa vzdy objavia rozdiely.
Komplexnost’ dosiahnutého kurikula vnima, podobne ako Walterova (1994) ¢i Bomba
(2013), omnoho hlbsie — cez vSetku skusenost’ diet'ata, ktort v prostredi materskej skoly
ziskava. Uvazuje nad tym, o je pre jednotlivé deti cenné a dolezité, aby sa ucili. Berie
do uvahy ich zaujmy a predispozicie a uvedomuje si skuto¢nost’, ze dosiahnuté kurikulum
podmieniuje celkova kultara skoly — pravidla triedy, usporiadanie priestoru, pristupy
k vyucbe, ale aj také detaily, akymi su napriklad spdsoby vzajomného privitania sa
v 8kole, preukazovanie vzajomného reSpektovania a komunikacie atd’. V praxi je preto
dolezité hl'adat’ rovnovahu medzi potrebami a zaujmami deti a potrebami a predstavami
spolo¢nosti. Ak vezmeme do uvahy skuto¢nost, Ze potreby a zdujmy deti, ktoré sa
najcastejSie projektuji v ich spontannych hrach, mozu priaznivo ovplyvnit’ aj planovanie
vychovno-vzdelavacich €innosti, tak budeme tito rovnovahu hPadat’ prave medzi
spontannou hrou deti a riadenymi ¢innost’ami, ktoré zdmerne pripravuje ucitel’ka.

S prilezitostami takéhoto postupu pocita aj Woodova (2013), ¢o deklaruje
v modeli tzv. integrovaného kurikula a pedagogickych pristupov (Integrated Curriculum
and Pedagogical Approaches). Model (Schéma 3-2) zohladiuje spomenuty koncept

potencionalneho priestoru, ktory vznikd na pomyslenej osi, medzi dvoma charakterovo
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odli$nymi, no neustale na seba nadvizujicimi a rozvijajicimi sa fenoménmi — medzi hrou
a pracou, alebo aj inak povedané medzi dvoma zénami — ucitePkou vedenymi
aktivitami (riadené ucenie — tebaucenie) a det'mi iniciovanymi aktivitami

(spontanna hra a aktivita — sebaucenie).

reflexia l prl'p rava

hodnotenie prostredia
planovanie
pozorovanie aktivit / rola
ucitel’a

aktivity
Detmi Ucite'om
iniciované S Z vedené
aktivity aktivity
\ Struktiarovana /
hra
Spontéanne hry I Riadené ucenie
a ¢innosti Praca

Hra

Schéma 3-2 Modifikovany model integrovaného kurikula a pedagogickych pristupov podla
Woodovej (2013, s. 71)
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Priestor medzi oboma protip6lmi je vypihany $truktirovanou hrou, mézeme ju
nazvat’ aj hrou didaktickou ¢i edukaénou, ktora je z pohl'adu diet'at’a viac hrou V jej Cistej
podobe, ak sa priblizuje viac k zone spontannych hier. Naopak, ak su aktivity v tomto
priestore viac Strukturované, dieta ich pocituje ako pracu. Stava sa, ze deti do svojich
spontannych hier prizv uéitel’ku, v tom momente sa z nej stava ich partnerka Vv hre,
spoluhracka. Prijatim roly, tak u¢itel’ka napliia predstavy deti, ich scenar a poziadavky na
hru. Ucitel’ka detom viac nac¢uva a hru z pozicie spoluhracky pozoruje.

Deti sa niekedy rozhodnu aj pre hry, ktoré maju pevnejSiu Strukturu. Napriklad
hry s pravidlami (stolové hry, pexeso, domino atd.) alebo cCinnosti, ktoré svojim
charakterom pripominajii viac pracu - Ccitanie rozpravkovej knihy, pozorovanie
nazbieranych prirodnin mikroskopom, zaznamenavanie vlastného pozorovania a pod. Ak
je v triede navodena téma, ktora deti zaujme, potom pestrost’ ich aktivit a tvorivost’ ich
¢innosti moze prispiet’ k zotieraniu rozdielov medzi pracou a hrou; oba fenomény buda
vzajomne prepojené a budi sa vhodne dopliat’.

Pocas spontannych hier neraz vznikaji momenty, ktoré prinasaju §ir§i edukacny
potencial. Vtedy by mala ucitel’ka situatne vhodne zareagovat’ a vniest’ do detskej hry
inovativne prvky, ktoré mézu byt’ z pohl'adu dietata vnimané ako vyzva, priCcom ¢innosti,
ktoré dieta aj po ucitel’kinom zasahu vykonava, stale vnima ako dobrovolné, teda ako
hru. Takymto sposobom ucitel’ka vnasa do hier prvky didaktického charakteru, vytvara
premostenie medzi svetom dietata a poziadavkami spolocnosti, ktoré st vyjadrené
v zameroch kurikula. Ucenie sa moze byt potom pre dieta celkom prirodzeny a zabavny
proces, ktory bude podfarbeny emociondlnym zazitkom. Spontanna hra zacne menit
svoju poévodnll podobu, charakter ¢innosti deti na pomyslenej osi medzi spomenutymi
zonami (ucitel’kou a detmi iniciovanymi aktivitami) sa posuni do priestoru, ktory je
potencialnym zdrojom ucenia sa diet'at’a — rozvojovym potencialom pre diet’a. Ak
teda budu deti modifikované Cinnosti stale pocitovat ako zaujimavé a zabavné, tak sa
ucitel’ke podarilo zachovat’ v aktivitdch deti ddlezité prvky hry Vv jej Cistej podobe
azaroven sa jej dari posuvat dieta zo zény aktuidlneho rozvoja do zony
potencionalneho rozvoja diet’at’a v zmysle tedrie Vygotského.

Je prirodzené, ked’ v materskej Skole spontdnna hra ¢i aktivita mimovolne
prerastie do zony riadeného ucenia, V ktorej ucitel’ka zdmerne rozvija potencial diet’at’a.

Obe zény sa tu neustile dopiiaji a prelinaji, podobne ako v nasledovnej ukazke.
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Jurko a Adam pripravuji Salat v centre varenia. Hraji sa sice s maketami ovocia
a zeleniny, ale Salat pripravuju s velkym zanietenim. ,,Kto chce nas salat?* opyta sa
Jurko. ,,Ja si prosim,“ povie Katka a usadi sa k stolu. Chlapci polozia misu so Salatom
na stdl a naserviruju jej na tanierik pripravent dobrotu. Katka nabera velkou lyzicou
a chvali chlapcov. ,,Hmm, je dobry. Aj moja mama robi taky Salat.“ Vtom Adamko
na tanierik odoberie z pripraveného Salatu a prinesie ho ochutnat’ aj pani ucitel’ke.
Utitelka ochutnava alat a ocetiuje kucharov: ,,Je vyborny, dali ste si zalezat'! Co ste
do doii pridali?* Adam vymenuje vSetko, ¢o do Salatu pridali. ,,Hm, je to dobré. Aj
nabuduce, si dam vas 3alat, ale asi iba ovocny. Dakujem.“ Adam odbehne za Jurkom
a tesi sa: ,,Chutil jej. Teraz chce ovocny!* ,,Dobre,” povie Jurko. ,,Tak tam ddme
jablka, hrusky, slivky a pomarance.” Len ¢o Salat dokoncia, utekd za ucitel'kou
a pontka jej $alat, ktory ma rada. ,,A teraz chces aky?* ,,Dam si 8alat z troch druhov
ovocia.*

Situdcia sa niekolkokrat opakuje. Ucitel’ka vyslovuje svoje poziadavky — Salat
Z ovocia, ktoré rastie na strome; Salat z ovocia, ktoré ma kostku; Salat z ovocia, ktoré
ma ¢ervenu farbu; Salat zo zeleniny; Salat bez cibule; Salat bez paradajok atd’. Chlapci
sa tesia zaujmu zo strany ucitel’ky a neskor sa pytaju aj deti, ktoré su Vv triede, aky

Salat im mozu pripravit’.

V zo6ne riadeného ucenia navodzuje aktivity ucitel’ka, priCom ich tvori zamerne
v nadviznosti na kurikulum (SVP). Aktivity by mali deti zaujat’ predovietkym hrovym
charakterom. Deti by v nich mali mat’ moznost’ tvorit,, uplatnit’ svoju fantaziu, hl'adat’
rieSenia problémovych situacii ¢i matematickych uloh. V aktivitdich mozu deti nadobudat’
nové alebo zdokonal'ovat’ uz skor ziskané zruénosti. U¢itel'kou vedené aktivity sa mozu
neskor stat’ zdrojom napadov pre spontanne hry. Deje sa to najmi vtedy, ak riadené
aktivity u deti zanechaji silnii emocionalnu stopu. Napriklad ak navstivia zaujimavé
miesta, ako botanicku ¢i zoologickt zahradu, galériu alebo miizeum, a zaroven tam maja
moznost’ aktivnym spdsobom spoznat’ tieto miesta a l'udi, ktori tam pracuji. Nestaci
detom len vysvetl'ovat’, mali by sme im nechat’ priestor na ¢innost, priamu skiisenost’,
mali by sme s nimi diskutovat, klast’ otazky na zamyslenie. Najcennejsie zazitky deti

ziskaju vtedy, ked’ maju moznost’ zapojit’ sa napriklad do kfmenia zvierat, sadenia rastlin,
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namalovat’ vlastny portrét, vyskusat’ novi vytvarni techniku ¢i realizovat’ jednoduchy
pokus.

Woodovej model prepaja zonu spontannej hry a riadeného uéenia, umoznuje
zosuladit’ det'mi iniciované hry s cielovymi poziadavkami kurikula a snazi sa obe zony
vzajomne vyvazovat. Model ucitel’ku nabada k integracii hrovych prvkov a hrového
ucenia aj Vv zone riadenych aktivit. Rovnovaha medzi oboma zénami mava premenlivy
charakter. Tuto vyrovnanost moze ovplyviovat mnozstvo faktorov, napriklad vekové
zlozenie deti v triede, ich zaujmy a preferencia hier, Specifické vzdelavacie potreby deti,
vzajomna interakcia medzi det'mi, materialne zabezpecenie, prostredie triedy a Skoly atd’.
Vhodnost’ a efektivnost’ ich zaradenia zavisi aj od schopnosti ucitel’ky reflektovat’ detska
hru a zosuladit' ju s poziadavkami kurikula, ¢o je proces, Vv ktorom uéitel’ka neustale

vykonava nasledovné ¢innosti:

» Pripravuje prostredie na spontannu hru a riadené aktivity
- Uvazuje nad tym, ako prepoji interné a externé prostredie.
- Zvazuje, ako materidlne zabezpe¢i jednotlivé centra aktivit v triede aako
zabezpeci pestrost’ aktivit — zvazuje, aké a ktoré objekty mozu deti zaujat
Vv jednotlivych centrach aktivit.
= Planuje a realizuje aktivity
- Planuje aktivity v sulade so zamermi kurikula, zvazuje primeranost’ cielovych
poziadaviek. Planuje, ako moze podporit’ spontanne i riadené ¢innosti deti.
- Vymedzuje ¢as na hru a vzdeldvacie aktivity Vv ich vzajomnej komplexnej
podobe.
- Stavia na predchadzajucich skusenostiach a zazitkoch deti, vychadza z ich
zaujmov a z detskej zvedavosti.
= Pozoruje a hodnoti
- Priebezne hodnoti, reflektuje a dokumentuje ucenie sa deti: snazi sa zachytit’
a pochopit’, ako sa deti ucia, co ich zaujima, aké vlastné tedrie o fungovani sveta
si v aktivitach overuju.
- Identifikuje ¢o sa deti naucili v hrach, ale aj riadenych aktivitach.
- Dokumentuje u€enie sa deti, na zéklade reflexie zvazuje, ako pripravi d’alSie
podnetné hry a aktivity.
- Poskytuje detom neustale spatna viazbu (formativne hodnotenie), o ich pokroku

informuje rodicov, resp. inych zdkonnych zéastupcov.
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- Evaluacia eduka¢ného procesu vtriede by mala smerovat kK celkovému
hodnoteniu Skolského kurikula.
Ucitel’ka planovanim a realizovanim riadenych aktivit poskytuje detom nové vyzvy
aj na ich spontanne aktivity. Postrehy z pozorovania deti zas moZe premyslene
vyuzit' pri organizovani a vytvarani u¢ebného prostredia na ich spontannu hru. Aj
takéto momenty Woodova (2013) vnima ako vytvaranie pomyselnych mostov
medzi spontannou hrou a ucitelkou riadenymi aktivitami. Premostenie V tychto
dvoch zoénach tvori v materskej $kole edukacny proces, v ktorom sa prepajaju tri
fenomény — hra, ucenie a ucenie sa a do interakcie vstupuju tri kI'aicové Cinitele —
diet’a, ulitel’ka, ucivo. V kapitolach 5, 6, 7 sa preto budeme blizsie jednotlivym

vymenovanym prvkom podrobnejSie venovat’.

o

B

odwety
na diskusiun

1. Vratte sa k prikladu z praxe na s. 41 a diskutujte 0 vzniknutej situacii.
V ktorych momentoch vyuzila ucitel’ka spontannu hru na plnenie ciel'ov
predprimarneho kurikula? v ktorych momentoch vyuzila ucitel’ka hru na
diagnostické tcely?

2. Pokuste sa hru deti v ukazke analyzovat’ podl'a Woodovej modelu, ktory
prepaja zonu spontannej hry a riadené¢ho ucenia. Aky potencidl pre

ucenie sa deti vidite Vv situacii?
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4 \ARIABILNOST PEDAGOGICKYCH PRISTUPOV
A PROGRAMOV V MATERSKYCH SKOLACH

Vsetky materské skoly v Slovenskej republike, ktoré st zaradené do siete $kol
a Skolskych zariadeni SR, Cize zoznamu §kol a skolskych zariadeni, maju pravo, ale
i povinnost uskutoéiiovat’ vychovu a vzdelavanie podla §kolského zakona.'® Znamené to,
7e pre materské $koly je narodné kurikulum (SVP) zavizné a pri tvorbe vlastnych
$kolskych vzdelavacich programov (SkVP) ugitelia vychadzaji z tohto dokumentu.
V pedagogickej praxi je dosahovanie vzdelavacich cielov Vv jednotlivych materskych
Skolach realizované aj na zaklade odliSnych pristupov, ktoré su odrazom stotoZnenia sa
svybranymi  pedagogickymi  koncepciami  (napr.  pedagogikou  Marie
Montessoriovej), alebo aj roznorodymi projektovymi aktivitami zameranymi
napriklad na rozvijanie environmentalnej a prirodovednej gramotnosti, na podporu
zdravia a zdravého zivotného §tylu, na rozvijanie regionalnej vychovy a pod. Svojrazny
charakter kazdej materskej Skoly dotvara aj jedine€nost’ pedagogického rukopisu
jednotlivych uéiteliek.

Na Slovensku bola insStituciondlna vychova deti predskolského veku najma
v obdobi socializmu obrazom modelu vychovy a vzdelavania zdkladnych §kol
(Skolovanie). V 90. rokoch 20. storo¢ia, po zmene spolocensko-politickej situacie,
samotné ucitel’ky prehodnocovali svoje pedagogické postupy a hl'adali nové pristupy vo
vzdelavani. Obzvlast’ v materskej Skole tieto snahy smerovali k zmene pristupu k dietatu.
Ustrednou témou tychto zmien sa stal ,.rozvoj osobnosti dietata, jeho socializdcia
a integracia do sveta dospelych*“ (Opravilova, 2016, s. 40).

Obdobie konca minulého storo¢ia bolo u nas priaznivé na implementaciu roznych,
na rozvoj osobnosti dietat’a orientovanych vzdeldvacich programov. Tieto programy, u
nas Casto oznaCované aj ako alternativne koncepcie, su pre svoju myslienkovu silu
a nad¢asovost’ vV materskych skolach uplatiiované aj dnes.

V d’alsom texte bude predstavena jedna z alternativnych koncepcii — pedagogika
Marie Montessoriovej, ktora si na Slovensku ziskava ¢oraz viac nadSencov. Predstavime

si aj koncepciu Reggio Emilia, ktora si ziskava velka obl'ubu vo svete, hoci v nasich

16 Zéakona ¢. 245/2008 Z.z o vychove a vzdelavani (Skolsky zékon) a 0 zmene a doplneni niektorych
zékonov v zneni neskor§ich predpisov.
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podmienkach zatial ve'mi znama nie je. Tiez sa zoznamime s programom Krok za
krokom, ktory v 90. rokoch minulého storoCia vyrazne zmenil pohlad ucitelieck na

edukacny proces, a to najma na organizaciu ucenia sa deti v triedach.

4.1 Pedagogika Marie Montessoriovej

Najznamejsou alternativnou koncepciou, ktord Vv sucasnosti zaznamenava vel'ky
zaujem U uditelick MS, ako aj rodiCovskej verejnosti, je prepracovany vychovno-
vzdelavaci systém talianskej lekarky Marie Montessoriovej (1870 — 1952). V naSich
materskych Skolach sa zacal uplatiiovat’ aZ po revolu¢nych zmenach v roku 1989, hoci uz
v roku 1926 bola do ¢eského jazyka prelozena jej Prirucka védecké pedagogiky. Ako
piSu Pricha a Kot’atkova (2013, s. 129) ,, slobodnd vychova so silnou déverou V kazdého
Jjedinca bola prekazkou fasistickej ideologii “ ¢iuz v jej rodnom Taliansku, ako aj v celej
vtedajSej Europe. Prirodzene, ten isty dovod branil jej prijatiu aj Vv neskorSom
povojnovom a socialistickom Ceskoslovensku.

Montessoriova princip slobodnej vychovy realizovala ako reSpektovanie
biologickej slobody dietata (dbala na tvorivé - hnacie sily vyvinu), reSpektovanie
socialnej slobody a pedagogickej slobody (vedenie dietata k samostatnosti
prostrednictvom uvol'nenia jeho energie pre samostatné a slobodné konanie). V praxi sa
to prejavuje napriklad tym, ze dieta si samo voli ¢innosti, ktoré chce vykonavat’, vybera
si materidl, s ktorym chce pracovat. Urcuje, ako dlho chce pracovat, s kym chce
pracovat’. No neznamena to, Ze diet'a ma ¢innosti striedat’ nahodne, pripade, Zze by ich
nemalo ukoncit’ (Opravilova, 2016).

Vynimocnost” pedagogickej koncepcie Marie Montessoriovej V materskych

Skolach Pricha a Kot'atkova (2013) identifikuja v desiatich oblastiach:

1. Obsah vychovy a vzdelavania — je uzko previazany S pripravenym prostredim,
ktoré je origindlne a vyskumne overené. Umoziuje dietatu skuSat’ a ulit’ sa
nezavisle od inych.

2. Priestor triedy je Cleneny podla tematickych oblasti — prakticky Zivot,
zmyslovy materidl, matematika, jazykovy materidl, umenie, kozmick4 vychova
(ucenie sa o ¢loveku, prirode, ekologii).

3. Didaktické pomocky — su V triedach usporiadané s ohladom na didaktickt

zasadu od jednoduchSieho k zloZitejSiemu (poznavanie rozdielneho, podobného,

45



zhodného, vlastnosti predmetov). Pomocky st vol'ne dostupné a prispdsobené pre
individualnu pracu deti.

4. Rozvijanie matematického myslenia — smeruje od konkrétneho myslenia
Kk abstraktnému. Vyuzivana je Siroka Skala Specialne navrhnutych pomécok.

5. Oblast’ jazyka — doraz sa kladie na rozvijanie hovoreného aj pisaného jazyka; na
presné vyjadrovanie — oznacenie predmetov, aktivit, situdcii, geometrickych
tvarov, rastlin atd’. Citanie a pisanie sa rozvija podl'a zaujmu deti prostrednictvom
obrazkovej abecedy a pismen, ktoré deti vnimaju aj hmatom.

6. Umelecké aktivity — si chapané ako prostriedok sebavyjadrenia sa dietata.
Materialy a pomocky na umelecké aktivity su sti€ast'ou pripraveného u¢ebného
prostredia.

7. Material na cviCenie beznych zrucnosti — umoznuje precvicovanie zru¢nosti
potrebnych pre zivot, napriklad sebaobsluzné ¢innosti, starostlivost’ o prostredie,
ale aj spolocenskeé spravanie ¢i hygienické navyky.

8. Heterogénne triedy — umoznuja, aby sa deti od seba navzajom ug¢ili, pricom je
stale reSpektovany individudlny priestor dietata. Ten je vymedzeny napr.
podlozkou alebo koberc¢ekom, na ktorom dieta realizuje aktivity s vybranym
didaktickym materialom.

9. Vonkajsie prostredie — poskytuje moznosti na ¢innosti V zahrade, ako napr.
starostlivost’ o rastliny a zvierata, pozorovanie prirody vSetkymi zmyslami.

10. Ucitel’ka — ma pdsobit’ nepriamo. Ma pripravit’ ucebné prostredie a didakticky
materidl. Ddlezité je Vv jej Cinnosti pozorovanie diet'at’a, vd’aka ktorému zabezpeci

d’alSie vhodné podmienky na jeho ucenie sa.

V roku 1998 vznikla Slovenska asociacia Montessori (SAM), ktora myslienky
celosvetovo znadmej lekarky zacala rozvijat’ na Slovensku. Asociacia pravidelne pontika
zdujemcom o Montesorri pedagogiku vzdeldvacie kurzy, Vv ktorych moézu spoznat’

filozofiu tejto koncepcie, didakticky material, ako aj metddy a formy préce s det'mi.
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Obr. 7, 8,9, 10 Praca deti s didaktickym materialom Montessori V pripravenom prostredi
materskej Skoly (Zdroj: archiv Janka Polomska, 2020)
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4.2 Reggio Emilia

Aj pedagogicka koncepcia Reggio Emilia ma svoje korene Vv Taliansku,
v mesteCku na severe krajiny, ktoré jej navzdy prepozicalo svoje meno. Zakladatel'om
Reggio Emilia koncepcie bol Loris Malaguzzi (1920-1994), ktory za podstatu vychovy
povazoval dial6g a komunikéciu s dietatom. Tento dialog vSak zahfna aj SirSie socialne
prostredie, pretoze za vychovu deti nesie zodpovednost’ cela spolo¢nost’. Preto sa v tejto
koncepcii kladie doraz na prepojenie zivota materskej Skoly s rodinou a Sirokym
spolo¢enskym prostredim. Opravilova (2016, s. 45) tento Stedro vymedzeny priestor
charakterizuje ako plnohodnotnu vychovnu dimenziu, ktora zasadne formuje cely
vychovno-vzdelavaci proces.

Podl'a Frasera (2012, In Robson a Mastrangelo, 2017) koncepcia Reggio Emilia
prispieva K holistickému rozvoju dietata v prepojenosti 12 principov poskytujucich
bohaté vzdeldvacie skusenosti. !’ Na rozdiel od pedagogickej koncepcie Marie
Montessoriovej, Reggio Emilia nazerd na podnetnost ucebného prostredia odliSne.
Nepozaduje striktne pripravené prostredie s premyslene navrhnutymi didaktickymi
pomdckami. Ocetuji sa vV nom vyzvy prostredia, vd’aka ktorym sa diet’a uc¢i vyrovnavat’
S jeho prilezitostami (Opravilova, 2016). V pristupe Reggio Emilia je prostredie
povazované za dblezitého ,treticho ucitel'a”. Ucenie sa v takomto prostredi odzrkadluje
sociokonstruktivisticky pristup k vyucbe, o ktorom sa zmieniujeme Vv kapitole 7 (pozri
schéma na s. 99). Ulohou ugitel’ky je vyvolat’ zaujem deti o u¢enie sa prostrednictvom
tzv. ,provokacii“. Tie mozu zabezpecit bezné predmety z nasho zivota (Satky, zrkadla,
farby, rozny odpadovy alebo prirodny material, svietidla, lupy, atd’.).

V Reggio Emilia koncepcii ucitelia deti vnimaju z hl'adiska ich silnych stranok,
nie z hradiska ich nedostatkov. Doveruju detom, veria ich schopnostiam ucit’ sa,
povazujt ich za jedineéné osobnosti kompetentné ucit’ sa samy (competent learners). Deti
dostavaju priestor pre sebavyjadrenie v im blizkom jazyku (Pound, 2006). Malaguzzi
(podla Moss, 2016) hovoril, ze dieta ma pre sebavyjadrenie 100 jazykov, no $kola
a spolo¢nost’ mu zoberie 99 a ponecha mu len jeden. Prave preto Reggio Emilia dbé o to,

b19

aby diet’a mohlo ,,hovorit* jazykom, ktory mu je blizky. Preto je tu ucenie sa spajané

7 Viac informacii o principoch koncepcie Reggio Emilia sa dozviete v ¢lanku Children’s Views of the

Learning Environment: A Study Exploring the Reggio Emilia Principle of the Environment as the Third

Teacher (Robson, 2017). Dostupné na internete https://journals.uvic.ca/index.php/jcs/article/view/18100.
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S vytvarnymi, hudobnymi, divadelnymi ¢i inymi umeleckymi aktivitami. Do ¢innosti
a vzajomnych interakcii vstupuju nielen deti, ucitelia, ale aj rodi¢ia, vytvarnici, umelci,
vedci atd’.

Velky vyznam sa kladie na dokumentovanie cinnosti deti a pedagogickej
diagnostike, ktora ucitelovi pomaha Vv optimalizovani vychovy a vzdelavania, ako aj
v komunikacii s dietatom a jeho rodinou.

Aj ked’ momentalne nemame ziadne informacie o tom, Ze by niektora materska
Skola na Slovensku uplatiovala tato koncepciu, jej prvky mézu byt inSpirativne aj pre
bezné materské Skoly. PocCas pedagogickej praxe s prvkom provokacie pracovala
Studentka Rebeka. Fotografie nizSie dokumentujt, ako k hre deti prildkal jej vlastnorucne

vyrobeny svetelny stolik a drobny material rozsypany na jeho povrchu.

Obr. 11, Deti pri hre s farebnou ryzou (Zdroj: archiv Rebeka Misekova, 2020)
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4.3 Program Krok za krokom

Pestrost’ vzdelavacej ponuky dopliaju aj rozne vzdelavacie projekty a programy,
ktoré su Casto aktivitami neziskovych organizécii, ob¢ianskych a metodickych zdruzeni,
¢i projekty vysokych §kol a univerzit. V 90. rokoch 20. storoc¢ia mal vyrazny vplyv na
formovanie nasej materskej §koly americky vzdelavaci program Step by step (v Ceskej
republike znamy pod nazvom Zacit spolu). Na Slovensku K jeho popularizacii prispela
Nadacia Skola dokoran. Program Krok za krokom, predstaveny uéitel'skej verejnosti cez
podrobné metodické priru¢ky arozvijany prostrednictvom vzdelavani uciteliek,
reSpektuje spolocensko-historicky kontext krajin, ktoré sa rozhodli pre jeho aplikaciu.
Respektuje diet’a (osobnostne orientovana predskolska vychova), jeho potreby a sposoby
ucenia sa, individudlne tempo a zdujmy. Program pocita s izkou spolupracou materskej
Skoly a rodiny. Charakteristické je pren usporiadanie priestoru triedy do tzv. centier

aktivit. K zdkladnym patria:

= vytvarné centrum — podnecuje detska tvorivost’ vo vytvarnom prejave. Podporuje
vytvarné sebavyjadrenie dietata, ale irozvoj jemnej a hrubej motoriky ¢i
intelektovych schopnosti. Je vybavené roéznymi druhmi farieb, pastelkami,
modelovacim ¢i prirodnym materidlom.

= centrum rozvijania re¢i a ranej gramotnosti — ma v programe délezité miesto. Je
vybavené knihami, encyklopédiami, niekedy i zvukovymi nahrdvkami vd’aka
ktorym mozu deti ,,Citat™, sledovat’ dej rozpravky ¢i pribehu. Deti st podporované
V tom, aby tvorili vlastné knihy, aby ich ilustrovali, rozpravali, dramatizovali.

= centrum matematickych predstiv a skladadiek — je vybavené réznymi
skladackami alebo predmetmi, ktoré moézu deti rozoberat' a opédtovne skladat’.
Skladacky umoziiuju detom pocitat’, porovnavat, triedit’. Deti sa mézu zahrat’ hry
podla zndmych alebo vlastnych pravidiel, rieSia problémové matematické ulohy,
¢im si rozvijaju nielen matematické schopnosti, ale aj socidlne a komunika¢né
zru¢nosti.

= centrum vody a piesku — moze byt umiestnené V exteriéri, ale aj Vv interiéri
materskej Skoly. Hry s vodou a pieskom zdokonaluju zmyslové vnimanie deti a
umoziuju detom ulit’ sa prostrednictvom zmyslov. Hra s prirodnym materidlom
Vtomto centre ddva priestor na rozvijanie a uplatiovanie detskej fantazie
a tvorivosti. Centrum je vybavené sitkami, lopatkami, vedierkami a nadobami

roznych velkosti, lievikmi, ako aj r6znym prirodnym materidlom. Hra s tymito
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predmetmi umoznuje dietatu ziskat' zdkladné predstavy o objeme, vahe, hmotnosti
¢i vlastnostiach roznych materialov, ¢im sa rozvijaju prirodovedné a matematické
predstavy deti.

stavebnicové centrum — patri k vel'mi obl'ibenym. Hry so stavebnicami a kockami
deti odjakziva lakali, pretoze st pre ne zabavné a tvorivé. Pri budovani stavieb
a konstrukcii si deti prirodzenym spdsobom zac¢inaji uvedomovat’ pojmy ako véaha,
tvar, vyska, rieSia problémové ulohy. Objavuji, ze Casto existuju viaceré moznosti
rieSenia problému, no dolezitd je pritom komunikécia a dohoda. Konstruovanim si
rozvijaju jemnu i hrubu motoriku, zlepsuje sa ich zrakova koordinécia.
dramatické centrum — je miestom, ktoré poskytuje prilezitosti na dramatické hry.
Deti tu maju moznost’ ,,prehrat™ si prezité redlne situacie, vdaka ¢omu sa ucia
chéapat’ svet, preberat’ urcité roly, vyrovnavat sa s problémami. V centre maja podl'a
témy tyzdna pripravené kostymy a rekvizity, ktoré im umoziuju preniknit’ do
aktualnej témy (vesmir — hra na kozmonautov, moje telo — hra na lekara, lekarnika,
zachranarov, rodina — hra na mamu, otca a pod.). Okrem rekvizit z realneho Zivota
mobze byt toto centrum doplnené prstovymi ¢i dlanovymi badbkami, ¢im vytvara

pestra Skdlu moznosti na hru a sebavyjadrenie deti.
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Obr. 12 Hra deti v dramatickom centre (Zdroj: archiv autoriek)

hudobné centrum — je vybavené nielen hudobnymi nastrojmi pre deti (napr.
Orffove hudobné nastroje). Odporuca sa, aby tu boli aj bezné predmety, ktorymi
mozu deti vytvarat zvuky — hrebene, gumicky, drievka, kamienky,

Skatul’ky naplnené pieskom, fazul'ou, ryzou a pod. Hudba a ¢innosti s fiou spojené,
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napr. spev Ci tanec, dokazu integrovat denné cCinnosti V triede. Hudba rozvija
estetické citenie a socidlne zrucnosti dietat’a.

* prirodovedné centrum — vytvara priestor na reflektovanie detskych zdzitkov
a skusenosti z pozorovania prirody a prirodnych javov. Vybavenie centra by malo
umoznit detom aktivne pozorovat, porovndvat experimentovat’ a skiimat’
predmety a javy. Tak ako iné centra aj toto ma byt’ tematicky materiélne dopiiiané.
K jeho zakladnému vybaveniu patria lupy, mikroskop, vahy, presypacie hodiny,
kompas, kamienky, potravindrske farbivd, odmerky, semienka, barometer,
zahradkarske naradie, lyzice, pinzety, pipety a pod.

= pohybové centrum — rozvija pohybové zru¢nosti a schopnosti deti, podnecuje deti
K uplatiiovaniu pohybovych zrucnosti a schopnosti. Rozvijaju si v iom hrubu
a jemnu motoriku, rovnovahu, pohybovi koordinaciu, ale aj celkova telesnu
zdatnost. Diet’a sa tu u¢i uvedomovat’ si vlastné telo, co mu umoznuje kontrolu
svalového napitia a dychania, zlepSuje si orientaciu Vv priestore a ¢ase. Zriadenie
pohybového centra vyzaduje dostatok priestoru, aby Vv inom bola zabezpeCena
bezpecnost. Na pohybové aktivity musi ucitel’ka dohliadat. K zakladnému
vybaveniu centra patria Zinenky, kladina, rebrik, Svédska debna, rozne konstrukcie
na vytvaranie prekazkovych drah, obruce, Svihadla, lopty a lopticky, stuhy atd’.

= centra vonkajSich aktivit — program dba na pobyt deti vonku. Prakticky vsetko, o
sa deti ucia V triede, mo6zu sa ucit’ aj v priestoroch skolského dvora. Je potrebné
dosledne si premysliet’ jeho ¢lenenie do centier aktivit, podobne ako v triede. Deti
na Skolskom dvore moédzu ziskat skasenosti s pestovanim a starostlivostou
0 rastliny, mézu pozorovat’ hmyz, vtaky a iné zivocCichy, v§imat si mozu rdozne
prirodné javy. Aj kreslenie ¢i malovanie mozu zazit’ vonku — zaujimava méze byt
technika frotdZe v prirodnom prostredi ¢i mal'ovanie do snehu. Deti by mali mat’
moznost’ zahrat’ sa s pieskom, vodou alebo blatom. Cenné moZznosti pre ucenie sa
detom iste poskytne aj blizke okolie kazdej materskej skoly, ¢i uz je to les, park,
rybnik, potok, alebo lika. (Krok za krokom, 1999).

Triedy materskych kol boli samozrejme aj pred predstavenim programu Krok za
krokom priestorovo ¢lenené na tzv. hrové kutiky, tieto vsak deti dominantne vyuzivali na
ich spontanne aktivity a ¢innosti. AvSak centrd aktivit zmenili pohlad uciteliek pri
organizovani zamerne riadenych aktivit. Zacali uptstat’ od frontalne riadenych ¢innosti

v triede a hl'adali sposoby, ako pracovat v mensich skupinach prave v centrach aktivit.
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Obr. 13 a 14 Aktivity deti vo vonkajsom prostredi MS (Zdroj: archiv autoriek)
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4.4 Programy obohacujuce §kolské kurikulum

Variabilnost’ a pestrost’” vzdelavacej ponuky moézu materské Skoly vytvarat aj
prostrednictvom  kratkodobych ¢i  dlhodobych projektov, ktoré prenikajai do
kazdodennych ¢innosti deti a zivota materskej Skoly — t. j. do jej kurikula. Vzdelavacie
projekty ako produkty spoloc¢enskych objednavok maju réznu uroven rozpracovania
I kvality, zvdésa ich ucitel’kam materskych §kol poskytuju tretie strany — rozne nadacie,
zdruzenia a organizacie. Niektoré sa uplatituju len lokalne, niektoré prenikli do Zivota
materskych §kol na celom tzemi Slovenska, tak ako napriklad program Zelena skola
alebo program Kozmo a jeho dobrodruzstva.

Program Zelena S$kola reflektuje aktualne spoloCenské vyzvy smerujlice
k vychove budicej environmentalne uvedomelej generacie. Mnohé materské Skoly
integrovali ciele a zameranie programu Zelena skola do Skolského kurikula a profilaciu
materskej Skoly tak zamerali tymto smerom. Zapojenie sa do programu je podmienené
certifikaciou, vV rdmci ktorej si na isté obdobie Skola vybera prioritni tému, ktora bude
Vv istom obdobi riesit’. Ponuka je nasledovna: voda, energia, odpad, potraviny, doprava
a ovzdusie, zelené obstaravanie a uradovanie, zelen a ochrana prirody.

Program Zelena skola, ako aj vzdelavanie ucitel'ov prefi, zabezpecuje Centrum
environmentalnej a etickej vychovy Zivica. Jeho ciefom je podporit’ nielen ucenie sa
0 prirode a zivotnom prostredi, ale najméi iniciovat’® zmeny spravania a konania deti,
ako aj dospelych. Ako sa dozvedame z webového sidla organizacie, program podporuje
komunitni spolupracu pocas realizovania kratkodobych 1 dlhodobych vzdelavacich
aktivit (Medzinarodny program Zelena $kola, 2017).

Neziskova organizacia Centrum SlnieCko priniesla do materskych $kol
interaktivny program Kozmo a jeho dobrodruzstva, ktory je zamerany na rozvijanie
emociondlnej inteligencie a prosocidlneho spravania. Program napomaha detom do
O0smich rokov budovat’ kl'icové hodnoty, ktoré im celoZivotne umoznia vhodne sa
spravat’ a konat’ v situaciach, v ktorych st pritomné prvky agresivity a nasilia. ,,Program
Jje vystavany na filozofii nendasilnej komunikdcie, ktord nikomu neublizuje, neskatulkuje,
nestavia do roly obete ani agresora“, dozvedame sa z ich webového sidla
https://kozmove-dobrodruzstva.sk. Ucitel’ky materskych $kol, ktoré sa s programom
oboznamili a uplatiiuji ho vo svojej pedagogickej praxi, oceuju jeho priaznivy dopad na

socidlnu klimu v triede. Vd’aka programu, ktory moze byt zmysluplne integrovany do
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Skolského kurikula, sa aj ony naucili riesit’ problémové situacie s pokojom, rozvahou
a respektom voci diet’at’u.

Nasim cielom Vv tomto texte nie je oboznamit’ Citatel'ov so vSetkymi vzdeldvacimi
programami a pedagogickymi koncepciami dne$nych slovenskych materskych $kol.
Nasim zamerom je skor poukazat’ na to, ze Zivot materskej Skoly (jej kurikulum) vd’aka
nim nadobuda rdzne podoby a svojraznu ,tvar®. Samozrejme, v materskych skolach musi

byt stale reSpektované narodné kurikulum.

=

! —
1&g
ulohy a \M?W
LWE'PLMGLE
pre prax

1. Zistite, akymi pedagogickymi koncepciami je ovplyvnena materska
Skola, v ktorej realizujte vasu pedagogicku prax?

2. Aké projekty a programy realizuju vo vasej cvi¢nej materskej Skole?
Ako konkrétne sa tieto aktivity premietaju do zivota (kurikula) materske;

Skoly?
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5 HRA —INTEGRALNA SUCAST PREDSKOLSKEHO KURIKULA

wJe paradoxné, Ze vela ucitelov a rodicov stale rozlisuje medzi casom
na ucenie a casom na hru bez toho, aby medzi nimi videli Zivotne
dolezité spojenie."

Leo F. Buscaglia

(The International Child and Youth Care Network (CYC-Net), 2010)

Hra patri k zdkladnym l'udskym ¢innostiam, ktoré si va¢Sinou spajame s obdobim
ran¢ho detstva. Dieta hrou trdvi znacnu Cast’ svojho dila, prostrednictvom hry uspokojuje
svoje zakladné potreby, tato Cinnost’ je prostriedkom rozvoja vSetkych stranok jeho
osobnosti, prostrednictvom hry spoznava svet — uci sa. Opravilova (2016) konstatuje,
ze od momentu, ked’ veda popisala skutoné potreby diet’a, pedagogicka teoria a prax sa
sustredila na hru a zacala ju vnimat ako zmysluplnu ¢innost’, ktorda ma medzi vSetkymi
ostatnymi Cinnostami diet'ata vedlice postavenie. Hra je Cinnost, ktora je vnutorne
motivovana, resp. moze byt motivovana aj zvonku, avSak musi byt zvnutornend. Hra
pomaha dietat'u v jeho sebarealizacii, je prostriedkom jeho sebavyjadrenia. V odbornej
literatare by sme marne hladali jej jednotnu definiciu, no vystizny opis hry poskytuje

irske kurikulum pre predprimarne vzdelavanie Aister (2009).

,Deti sa hraju rady, Vv hre sa Casto zrkadli to, ¢o je dolezité v ich Zivote. Ked’ sme sa
pytali deti na hru, hovorili o nej, ze hra je pre ne zabava, su s priatePmi, vyberaji si
hru samy, su vonku. Hra mbze byt ticha alebo hlu¢éna, moéze ju sprevadzat
neporiadok, ale aj usporiadanie, moze byt vtipna alebo vazna, namahava alebo
Pahka. Hra m6Ze prebichat’ dnu i von a rozvija sa v zavislosti od toho, ako deti rasta
a menia sa. Deti sa hraju z roznych dovodov. Niekedy v nej skiimaju alebo sa ucia
novym veciam. Inokedy Vv hre upeviiuju to, ¢o uz poznaju, alebo opét’ precvicuji isti
zru¢nost’. Hra je i sposob budovania a upeviiovania vztahov. Deti sa Casto hraja
jednoducho pre radost’ a poteSenie. V hre si vytvaraju svoje vlastné interpretacie
situacii, udalosti, zazitkov a o¢akavani (Lynch, 2015, s. 53).
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5.1 Znaky vystihujuace hru

Citované irske kurikulum obsahuje takmer vsetky klacové charakteristiky hry,

ktoré popisuji viaceri autori. V nasledovnom prehlade, vychddzajuc =z prace

Suchankovej (2014), podrobnejsie charakterizujeme signifikantné znaky tejto ¢innosti.

Spontannost’ — hra je ¢innost’, ktoru dieta realizuje nenttene a dobrovolne. Nik
nemusi dieta do hry vyzyvat, do hry sa zapoji samo, pretoze ono chce. Deti st
prirodzene spontanne, podnety pre ich hru moze priniest’ cokol'vek — kamienok na
ceste, preitana rozpravka, melodia z radia, mamina kabelka ¢i dedkove papuce. To,
ako bude hra prebichat, si dieta stanovuje samo, ono urluje podmienky
a smerovanie hry. Spontdnnost’ sa prejavuje predovsetkym vo vol'nych hrach deti.
Sloboda — tzko stvisi so spontannostou. Sloboda je to, ¢o hru robi skuto¢nou hrou.
Diet’a si hru vybera samo, samo hru riadi a rozhoduje o tom, ako bude prebichat’.
Hry sa dieta zucastiiuje na zaklade dobrovol'ného a slobodného rozhodnutia, hru
moéze kedykol'vek prerusit’, alebo ukonéit’. Ak tito vol'bu nema, nejde sa 0 skutoénii
hru.

Zaujatie — charakteristickym znakom hry je skuto¢nost, Ze tato ¢innost’ dokaze
dieta priam pohltit’, silno zaujat’. Diet'a sa dokaze v hre silne ststredit’ a prakticky
prestane vnimat’ ostatné podnety z okolit¢ho sveta. PreruSenie hry na zaklade
poziadavky zvonka je pre diet'a naro¢né a je spajané so zna¢nou nevol'ou podrobit’
sa poziadavke dospelého.

Zmysluplnost’ — hra ma svoj vlastny ,,vnitorny zmysel®, ktory sa dosahuje
prostrednictvom zapojenia sa do hry, napita rozohranim a postupnym gradovanim
hry. Zmysluplnost’ hry tkvie v hre samotnej. Hra je zaloZena na samotnej ¢innosti,
je samoucelna. Vysledok nie je v hre az tak dolezity, v hre si viac cenime ¢innost’,
proces samotny. Gray (2008) hru vnima ako prostriedok overovania si svojich
moznosti bez toho, aby sme sa obéavali o vysledok. Prave preto hru poklad4 za
idedlny stav mysle.

Pravidla — napriek tomu, Ze hra vznikd spontdnne a nentitene, je sprevadzand istymi
vnatornymi pravidlami. Tieto nie si ur€ované zvonka, ale zvnitra. Vytvaraju si ich
deti (0cCastnici hry) samy. V hre deti prijimaju pravidla preto, Ze sa s nimi stotoZiuj
a pokladaju ich za spravne. To, Ze sa musia na nich aj spolocne dohodnut, u¢i deti
vhodnej komunikécii, ale aj sebaovladaniu a sebaregulacii. Pravidlo sa stava

vnutornym predpisom, ktorému sa deti dobrovol'ne podriad’ujt, avSak ak pravidla
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dietatu nevyhovuju, hra ostava hrou len vtedy, ak z ¢innosti moézu kedykol'vek
odist’ aukoncit’ ju. Rdézne typy hier sa vyznacuju odliSnymi Specifickymi
pravidlami. V sociodramatickych hrach (dramatickych, nametové, hranie roli) sa
vyzaduje, aby deti konali tak, ako to vyzaduje dand rola, ¢ize tak, ako sa od tej ktorej
roly o¢akava. Preto prijatie roly tiez chdpeme ako d’alsi vyznamny znak hry?8,
Fantdzia — suvisi s prijatim roly. Vdaka fantdzii sa dietata moze ocitnut’
kdekol'vek, moze prijat’ akukol'vek rolu. Hra mu to umoznuje. Vd’aka fantazii deti
Kk hre vel'a nepotrebuju. Z obycajnej krabice si vytvoria domcek pre zvierata, lod’,
na ktorej sa budu plavit’ za tajomnym pokladom, premenia ju na autobus atd’.
Fiktivna situacia urcuje, aké pravidla deti prijmu.

Uzavretost’ a ohrani¢enost’ — hry maju svoj ,,vnatorny ¢as®, ktory ich vnatorne
ohraniCuje. V hre existuje isty poriadok, ktory si uréuju deti/dieta samy/samo.
Vdaka nemu nadobudaji Vv hre pocit istoty abezpecia a vdaka tejto ochrane
nachadzaju isty ,,poriadok sveta“ a prezivaju emocionalne uspokojenie z hry
samotnej. Mimo hry stoji vonkajsi ¢as, ktory nesluzi na herné ucely.

Vaznost’ je dals$im prvkom, ktory charakterizuje hru. Fiktivne situacie, ktoré si deti
pri hre vymyslia, povazuji za skuto¢né. Vdaka fikcii sa Vv hre citia uvolnene.
Sucastou tuzby po hre je aj schopnost’ rozliSovat’ medzi fikciou a realitou a tento
rozdiel dokaze diet'a rozpoznat. Hru vSak diet’a berie s iplnou vaznostou a vziva sa
do nej.

Tvorivost® — tento znak Uzko savisi s fantaziou. Prejavom tvorivosti deti
predskolského veku je prave symbolicka hra, ktora podla Piagetovej tedrie
predstavuje  premostenie medzi konkrétnymi sklsenostami a zazitkami
a abstraktnymi myslienkami. V hrach deti manipuluju s rozliénymi objektmi, tieto
v8ak symbolizuju pre diet’a nieco iné, napr. obyc¢ajny motuazik sa stava vodzkou pre
imaginarneho psika, bali¢ek vreckoviek sa vdaka fantazii premeni na vlacik ¢i
auticko. Vd’aka tomuto symbolu si dieta v hre dokaZze triedit svoje skusenosti
a zazitky. Vd'aka svojej predstavivosti a symbolickej hre moze dieta vyjadrit’ to, o
zazilo (resp. to, ¢o si zela zazit)), na prezité moze Vv hre reagovat, jeho hra je

obrazom toho, ako vnima svet okolo seba. Preto ak napriklad dieta zazilo aj

18 Suchankova (2014) upozoriiuje, Ze je potrebné rozliovat’ medzi hrou a hranim. Ak v pracach
vychadzame z anglickej literattiry mali by sme rozliSovat’ medzi hrou (z angl. play), ktoru spdjame so
zékladnym vyznamom hry a medzi hrou (z angl. game) ako konkrétnej aktivity, napr. hry v tenise,
hokejovej hry, basketbalovej hry. Tieto ¢innosti nepovazuje za hru, pretoze im chyba predstavivost’, ktora
sa s pravou hrou spaja.
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neprijemné zazitky, prostrednictvom hry vyjadri hnev ¢i smutok, v hre situdciu opat’
zrekapituluje a uci sa s nou vyrovnat'.

Opakovanie — je charakteristickym znakom hry. Cinnost’, ktora diet’a zaujme a rado
ju vykonava, rado sa k nej vracia mozno za hru pokladat’. Vd’aka opakovaniu moze
diet’a prezit' znova a znova pocity radosti, napitia alebo sa moze postupne zlepsovat
v urcitych schopnostiach a zru¢nostiach.

Radost’ a uspokojenie — hra nemusi byt’ sprevadzana vzdy smiechom, ale existuje
vne] emociondlna zainteresovanost, ktord sa prejavuje V prezivani zvicSa
pozitivnych emocii.

Aktivny, sustredeny a nestresujuci stav mysle — patri k najvyznamnejSiemu
znaku hry, ktory sa spaja s vedomou kontrolou vlastného spravania a konania.
Sustredeny stav mysle sa povazuje za idedlny stav, ktory rozvija tvorivost’ a ucenie
sa. To je dovod, preco by sme mali hru povazovat’ za prostriedok vo vzdelavani.
Skuto¢na hra sa mdze odohravat’ len vV nestresujicom prostredi, ktoré je pre dieta
bezpecné a ma v iom pocity istoty.

Vniitorne motivovana ¢innost’ — hra suvisi s mentdlnym postojom k €innosti,
S vnutornym prezivanim. Ak th ista ¢innost’ budi vykonavat’ dve deti suCasne (napr.
stavbu mosta z kociek), nemusi tato ¢innost’ pre obe deti znamenat’ to isté. Ich
¢innost’ bude vykondvana rozli¢nym sposobom, rozlicnou kvalitou a navySe nemusi
byt’ pre obe deti hrou. Jedno dieta moze kocky stavat’ preto, ze chce — hra sa, no
druh¢ diet’a bolo k ¢innosti vyzvané ucitel’kou, napr. ,,Pomoz postavit’ kamaratovi
most.“. No ak sa dietat'u prave V tej chvili stavat’ nechce, stavanie za hru pokladat’
nebude. Ak teda budeme pozorovat’ deti v ¢innosti, mali by sme si uvedomit’, Ze nie

vzdy je ich vonkajSie spravanie spojené aj so skuto¢nou hrou (Suchankova, 2014).

Hra je pre deti predskolského veku nesmierne dblezita. Je potrebné reSpektovat’ ju

vo vychovno-vzdeldvacom procese a vytvarat’ pre fiu také podmienky, aby sa mohla aj

v prostredi materskej Skoly prirodzene rozvijat. Naucit' sa pracovat’ s vnatornou

motivaciou deti a poskytnat’ detom podnety a priestor rozvijat’ sa V spontannej hre mozno

pokladat’ za jednu z najvacsich vyziev pre materské skoly. Ako konsStatuje Suchankova

(2014) vzdelavacie systémy sa Casto sustred’ovali na pracu s vonkajSou motivaciou a na

dieta nazerali ako na pasivneho prijimatela predkladanych informacii. Dieta je vSak

schopné ucit’ sa samo, a to prave prostrednictvom hry. Ak dieta najde v materskej Skole

podmienky na spontannu hru, ak mu bude umoznené hrat' sa podla jeho vlastnych
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predstav, bude v hre aktivnym subjektom, pretoze jeho hnacou silou k ¢innostiam budu
jeho potreby a zaujmy. Individudlne objavy diet’at’a v hre sii rovnako délezité ako tie,

ktoré ziska v interakcii s ostatnymi det'mi alebo s dospelymi.

=

! —
1&g
ulohy a \m:ﬂ
LWE'PLMGLE
pre prax

1. Pozorujte cCinnosti deti pocas vasej pedagogickej praxe a opiSte
momenty, o0 ktorych modzete s istotou povedat, Ze ich dieta/deti
prezivalo/prezivali ako hru. Aké charakteristické znaky hry ste pri
pozorovani zaznamenali?

2. Existuje nejaky znak hry, ktory ste pocas vasho pozorovania nemohli

Vv danom okamihu zaznamenat’?

5.2 AKké hry sa deti hravaju

Podobne ako diet’a aj detska hra prechadza istymi vyvinovymi etapami, ktoré maju
svoje Specifické Crty. Hry deti sa vSak neliSia len Vv zavislosti od veku, odliSuju sa
napriklad aj rozdielnostou formy, obsahom zamerania alebo aj socidlnym prostredim,
Vv ktorom prebiehajiu. Vzhl'adom na mnohotvarnost’ tohto fenoménu nemozno pristupit’
k deleniu hier na principe univerzalneho kI"a¢a. Z hl'adiska prinosu pre pracu uéitel’ky sa
budeme v deleni pridizat predovsetkym pedagogicko-psychologickych hladisk,
v zmysle odporacani Opravilovej (2016), a to hry:

= podPa schopnosti, ktoré rozvijaji — zmyslové, pohybové, intelektudlne
a Specialne;

= podPa charakteru ¢innosti — napodobniovanie hry, dramatizujice, konstruktivne,
fiktivne;

= podlPa miesta, v ktorom prebiehaju — exteriérové, interiérove,

= podla veku deti - hry novorodencov, dojc¢iat, batoliat, predskolakov;

= podPa poctu zic¢astnenych hracov — individudlne, parové, skupinové;

= podPa pohlavia — dievéenské, chlapcenské;

= podPla roénych obdobi a miestnych (tradi¢nych) zvykov.
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Obr. 15 a 16 Deti pocas hry (Zdroj.: archiv autoriek)

V d’alSom texte sa bliz§ie zameriame na hry, podla veku deti.

5.3 Hry podPa veku deti

V zévislosti od veku sa stru¢ne pozrieme na hry novorodencov, doj¢iat, batoliat,

t. j. na hry deti v ranom veku a na hry deti predskolského veku, t. j. deti vo veku od 3 do
6 rokov. Vychadzame z delenia Suchankovej (2014).

Hry deti v ranom veku. V obdobi medzi druhym a tretim mesiacom sa diet’a za¢ina
hrat’ socialne hry. Ako z nazvu vyplyva, ide 0 hry, ktoré vychadzaju z interakcie
S inymi osobami. Na prihovaranie sa a pritomnost’ inych (spociatku predovsetkym
matky) dieta reaguje pohl'adom do o¢i ¢i usmevom. Z hl'adiska socialneho vyvinu
dietata diferencujeme dve S$tddid hry — hru samostatni, napr. hra dietata
s hrkalkami, s autickom, babikou a hru paralelni (obdobie batolata, ale deti
predskolského veku ¢i dospelych), pri ktorej sa hrajii vedl’a seba dvaja. Hoci deti na
seba vzajomne reaguju, vnimaji sa a napodobiiuju sa, nemozno povedat’, Ze sa aj
spolu hraju za cielom spolo¢nej hry. Z hladiska celkového rozvoja osobnosti
dietat’a maju velky vyznam pohybové a manipula¢né hry. Pohyb deti sprevadza
od narodenia, deti rady predmety chytajt, tahajd, stlacaji. Priblizne v prvom roku
dietata je najoblibenejSia hra na schovavacku, (avSak V jej najjednoduchsej
forme). Ked' za¢ne diet’a chodit’, obl'ubuje miesta, kde sa moze hojdat, Smykat ¢i
hrat’ s loptami. Obzvlast' oblibenymi st hry s vodou — ¢lapkanie, prelievanie,
hadzanie kamienkov do vody, naberanie vody do poharikov alebo hry s hrackami,
ktoré sa pohybuju ¢i vydavaji zvuk. Manipulacné hry, ktoré stivisia s manipulaciou

s predmetmi, vychadzaju z koordinacie zraku a pohybového aparatu. Dieta uz
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koncom treticho mesiaca predmety uchopuje do ruk a skiima ich. Najviac ho zaujmu
predmety farebnej kontrastnosti alebo predmety, ktoré vydavaji nejaky zvuk.
Manipulacia s predmetmi, napr. tahanie visiacich predmetov (hrkalky nad
postiel’kou) im prinasa velka radost. Okolo desiateho mesiaca veku dietat’a sa
objavuje tzv. sekven¢na hra, ktora je charakteristicka zhadzovanim alebo ptstanim
predmetov jedného za druhym na zem. Trochu neskor, priblizne v prvom roku
zivota dietata, sekvencna hra prechddza do hry na podévanie, V ktorej dieta
oCakava, Ze mu predmety, ktoré ndm poda, podame spit’. Nasledne sa objavuje hra
na kotulanie a hadzanie. Deti sa zaCinaju Vv tomto obdobi hrat napriklad
S drevenymi alebo penovymi kockami, ktoré stavaju na seba — stavaju komin alebo
ich ukladaju vedla seba — robia vlacik. Radost’ im prinasa aj buranie kociek.
V tomto obdobi deti rady manipuluji s krabicami, dvierkami na skrinkach ¢i
z4dsuvkami. Vkladaji malé predmety do vécSich predmetov, napriklad hrnce
v kuchyni, pohére ¢i hracky. V obdobi okolo druhého roku diet'at’a manipula¢né hry
prerastaju do hier konstruktivnych, v ktorych sa deti zameriavaji na zhotovenie
nejakého produktu. Deti zaCinaju obl'ubovat’ stavebnice. Ich diely by mali byt
dostato¢ne velké, aby manipulacia s nimi bola pre deti bezpe¢na a zohl'adiiovala aj
ich motoricku zrelost’ (samotni vyrobcovia, napr. pri stavebnici Lego, vhodnost’
hraciek pre vekové skupiny vzdy oznacuju).

Vychadzajuc zo socialnych interakcii, sa u deti zaCina rozvijatt napodobnujuca
hra, vd’aka ktorej sa deti ucia r6znym zru¢nostiam prostrednictvom odzerania a
napodobniovania svojich rodicov. K tymto hrdm patria aj slovné hry spojené
s pohybom, ktoré stvisia s rozvojom reci. Priblizne okolo deviateho mesiaca patria
k oblibenym hram jednoduché riekanky a povedacky sprevadzané pohybom.
Spomentt’ mézeme napriklad Varila mySicka kasicku; Jeden kovac kona kuje; Olj,
oli, Janko. Nemali by sme zabudat ani na spev a spolo¢né Ccitanie knih.
Napodobniovanie rodiov V ich kazdodennych ¢innostiach postupne vedie u deti
k rozvoju nametovych hier (priblizne okolo druhého roku). Napodobnovanie
¢innosti — pri vareni, upratovani, telefonovani, starostlivosti o deti, pri Soférovani
atd’. postupne prechadza do hry ,,na nie¢o*, ,,na niekoho* (hra sa na mamu, ocka, na
psika, na macku). V ndmetovych hrach sa odraZaji namety kazdodenného Zivota
deti. Obdobie od narodenia dietata do treticho roku Zivota je typické rozvojom

senzomotoriky a symboliky, s ¢im stvisia senzomotorické hry a symbolické
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hry®. Symbolické hry predstavuju obdobie hrového predstierania, ide o hru na
,»akoze®. Krabica sa stava autom, plachta predstavuje more... Akykol'vek predmet
mbze predstavovat’ iny objekt. Cim st deti mladsie, tym je vzhl’ad symbolizujuceho
objektu viac podobny tomu, ¢o zastupuje, objasnuje Vagnerova (2012), napr.

drievko symbolizuje pero, kamienok je cukrik a pod.

plopliajiice

informihcie
Piagetova teoria kognitivneho vyvinu (Piaget, 1999) vysvetluje, ako si deti
konStruuji mentilne obrazy sveta, ako svet chiapu a ako nan reaguju.
K pozndvaniu sveta dochadza prostrednictvom detskej hry, ktord sa postupne stava
zlozitejSou V zavislosti od tGrovne myslenia deti. V Piagetovej tedrii je mozné
identifikovat’ tri nosné komponenty:

1. Schémy (stavebné bloky poznania).

2. Procesy adaptacie, ktoré umoznuju prechod z jedného Stadia do druhého. Radime
k nim procesy asimilacie, akomodacie a ekvilibracie, t. j. obnovenie rovnovahy.

3. Stadia kognitivneho vyvinu (senzomotorické, predoperaéné, §tadium konkrétnych
myslienkovych operacii, Stadium formalnych logickych operacii).

Schémy si vnimané ako zakladné stavebné bloky inteligentného sprévania,
predstavuju spdsob organizovania poznatkov V nasej mysli. Mozno ich definovat’ aj
ako vzajomne prepojené mentalne reprezentacie sveta, vdaka ktorym svetu
rozumieme a patriéne nan reagujeme. Je v celku uzitocné uvazovat’ o schémach ako
0 ,,jednotkach poznania®, ktoré predstavuju jednotlivé aspekty sveta — zahriuju
vlastnosti objektov a dejov ¢i abstraktnych (teoretickych) konceptov. Kognitivny
vyvin prebieha v procese neustéalej rekonstruktualizacie kognitivnych schém, ¢o speje
k lepSiemu poznavaniu a porozumeniu sveta. Deje sa to vd’aka dolezitym procesom —
asimilacii, akomodacii a ekvilibrizacii.

Proces asimilacie diet’at'u umoziuje v€lenit’ nové informécie do existujiicich schém
a takto nové poznanie vhodne pochopit’ a interpretovat. Ak dieta napriklad vidi
Vv ZOO rysa, usudi, Ze sa napadne podobd na macku a nazve aj rysa mackou, ked’Ze

vonkajSie znaky tohto zvierata mu macku pripominaji. Ak diet'a zbada, Ze rys mé iné

vonkajSie znaky, vyzerda odliSne od macky, mad iné spravanie, zacne hladat

19V tejto stivislosti odporticame, aby ste poznatky o hre prepojili s Piagetovou tedriou kognitivneho
vyvinu dietat’a. Piagetova tedria o uceni sa diet'at’a prostrednictvom hry vyznamne ovplyvnila
predskolska vychovu.
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vysvetlenia. Rodi¢ mu povie, ze zviera, ktoré vidi nie je macka, ale rys, zacne sa v jeho
mysli vytvarat nova kognitivna schéma rysa — zvierata, ktoré je od macky
mohutnejSie, zije volne V prirode atd’. V takomto pripade ide o opacny proces
adaptacie nového poznatku. Spociva V reorganizacii existujucich poznatkovych
Struktur, pretoze st nevyhovujlice novému poznaniu. Tento proces nazyvame
akomodacia.

Ekvilibracia je proces, ktory vyvazuje procesy asimilacie a akomodacie a tak
obnovuje narusent rovnovahu v kognitivnych schémach. Rovnovaha nastane, ked’ sa
napriklad schémy asimildciou novych informacii zvidc¢Sa nasytia. K neobvyklému
stavu nerovnovahy vSak dochadza, ked’ nové informacie nie je mozné vlozit do
existujucich schém, vysporiadanie sa s takymito problémami a obnova rovnovazneho
stavu posuva kognitivny vyvin vyrazne dopredu. (McLeod, 2018)

Piaget a Inhelderova v diele Psychologie ditéte (2014) vyc€lenili $tyri klI'icové fazy
kognitivneho vyvinu diet’ata.

Stadium senzomotorickej inteligencie (0d narodenia do 2 rokov) je obdobim
rozvoja poznavacich procesov dietata. Poznavanie Vtomto obdobi zavisi od
motorickych schopnosti a zmyslového vnimania. Hlavnym tspechom V tejto faze je
stalost’ objektu — vedomie, ze objekt stale existuje, aj ked’ je skryty, o si vyzaduje
schopnost’ formovat’ mentalnu reprezentaciu (schému) objektu.

Predopreracné $tadium (2 — 7 rokov) — niekedy oznaCované aj ako prelogické
(Vagnerova, 2012), je obdobim, ked’ st deti schopné na veci mysliet’ symbolicky.
Slovo alebo objekt moZzu stat’ za nieCim inym nez za sebou samym. Myslenie deti je
stale egocentrické, dieta nedokaze vidiet’ problémy pohl'adom inych.

Stadium konkrétnych myslienkovych operacii (7 — cca 12 rokov) predstavuje
zésadny zlom V kognitivnom vyvine dietata, pretoze Vtomto obdobi dochddza
k zmene uvazovania a K uplatfiovaniu logického myslenia. Dieta dokaZze narabat’
s objektmi alebo situaciami zvnutra, vo svojej hlave, (bez fyzického vyskusania
Vv skuto¢nom svete), no stale vo vztahu ku konkrétnej realite.

Stadium formalnych myslienkovych operacii (cca od 12 rokov do konca obdobia
adolescencie) je obdobim, ked’ sa rozvija schopnost’ abstraktného a hypotetického

premyslania.
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T

riklad
E Proxe g

Deti predskolského veku ziju pritomnost'ou. Predstavy o ¢ase sa v tomto obdobi len
zacinaju utvarat’, ¢o niekedy prinasa aj velmi milé a usmevné pribehy. Z dennika
ucitel’ky vyberame dva momenty.

Prvy: Dnes sme v skolke oslavovali krasne 4. narodeniny. Debata sa nam tak trocha
zvrtla na moj vek. Povazujem sa za mladua ucitel’ku, Styridsiatku som oslavila len
nedavno. A tak som sa opytala: ,,.Deti, ¢o myslite, kol’ko mam rokov?*

Prvy nesmely tip: ,,Sest'desiat! "

Druhy s istotou a nad$enim: ,,Osemdesiat!“

Treti triumfalne: ,,Devatdesiat!“

étvrty rozvazne: ,,Alebo tridsat'dva..."

Dopraju mi. Tak sa pytam d’alej: ,,A kto je podla vas z celej Skolky najstarsi?" A deti
hrdo: ,, Ty, Miska!"

Druhy: Vnimanie plynutia ¢asu a meranie tejto veliCiny vyjadril Dominik, ked’ sa

pochvalil: ,,MiSka, ja mdm hodinky! Ony ida pomaly, ale aspoii vSetko stiham!"

= Hry deti predSkolského veku — nadobudaju nové charakteristické Crty. Pre toto
obdobie je typicka symbolicka hra, v ktorej dieta uspokojuje svoje zakladné citové
a intelektualne potreby. Cez symbolicku hru sa vyrovnava so socialnym a fyzickym
prostredim a snazi sa mu porozumiet. Hra dietatu V procese vyrovnavania sa
s realitou vyrazne napomaha. V symbolickej hre mézeme pozorovat to, ako dieta
mysli, ak(i ma fantaziu a predstavivost’. Vd’aka roliam, ktoré v hre diet’a prebera, Si
rozvija sebaregulacné schopnosti, volové vlastnosti, ako aj schopnost
spolupracovat’ s ostatnymi.
U deti predskolského veku sa na vysSiu uroven dostava aj hra nametova. Ak sa
dieta vo veku 2 rokov hra nametovua hru, napr. na mamu, vystaci si len s jednou
¢innostou, ktort bude vykonavat. AvSak deti predskolského veku takuto hru
obsahovo a detailne viac naplnia, napr. hrou na celit domacnost’. Deti V nametovych
hrach vyuZivaja podnety z rozpravok a médii, st schopné vniest’ do hier aj vlastné
fiktivne pribehy. Vytvaranim takychto pribehov vedie k rozvoju tzv. dramatickej

hry.
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RozvinutejSiu podobu ziskavaju i slovné hry. Deti obl'ubuji hddanky, riekanky,
reciiovanky, jazykolamy, ale aj vtipné pribehy a rozpravky. V slovnych hrach sa
rozvija cit pre jazyk, podporuje sa myslenie deti, ako aj zmysel pre humor. Deti
maju rady aj hudobné hry, hry so spevom, hudobno-pohybové hry, hry s hudobnymi
nastrojmi. Preto by sme mali detom zabezpecit’ aj zvukové hracky a pomocky, ako

napr. Orffove hudobné néstroje.

T

riklad
E Proxe g

Deti zaClefiuju nové pojmy a utvarajuce sa predstavy do svojich hier, ¢im do ich
poznatkovych S$truktur prenikaji aj narocnejSie abstraktné koncepty. Vplyvom
socialneho prostredia st do hry premietané aj socialne naroky, napr. pravidla skupiny,
v hre sa zrkadli miera akceptacie jedinca v skupine.

Z dennika ucitel’ky vyberame zamyslenie nad situaciou:

Ze ugitelkou v materskej $kole je ahké byt? Coby, je to filozofickd gymnastika
kazdy den!

Riesili sme dost’ naro¢nu logicka hru pri stole so skupinkou predskoldkov a vtom sa
ozve staznost’ z domceka na hranie: ,,Oni sa SO mnou nechcu hrat, lebo mam svoj
nazor!*“ Kym stihnem zareagovat’, ozve sa odpoved’: ,,No dobre, dobre, tak ty budes

dusa a ja budem spomienka.

Dokonalej$iu podobu ziskavaju aj konstruktivne hry. Ku kons$truktivnym hram
radime hry s pieskom, ked’ si dieta stavia hrady ¢i pecie babovky. Deti maju radi
hry so stavebnicami — z kociek stavaju cesty, mesta ¢i veze, rady vytvarajua mozaiky
arozne obrazce z rozliénych materidlov. Ku konstruktivnym hrdm patria aj hry
S plastelinou, cestom, hlinou, papierom ¢i odpadovym materidlom. Prostrednictvom
konStruktivnych hier sa u deti rozvijaji nielen zruénosti, napr. stavat,, strihat, lepit’
a podobne, konstruktivne hry rozvijaju aj myslenie deti, pozornost’, stistredenost’ ¢i
vytrvalost. Konstruktivne hry na zaciatku predskolského obdobia eSte nemaju
zamer, diet’a sa napr. nejde hrat’ s kockami s cielom postavit’ doméek. Jednoducho
sa hra, konstruuje a az nasledne oznaci, ¢o postavilo, vytvorilo. S vekom zac¢inajt
konStruktivne hry nadobudat’ aj isty zadmer: ,,Postavim si vezu®, ,,Upeciem pizzu“.
Casto mdzeme pozorovat, Ze zamery dietata sa V procese hry menia. Dieta viak

postupne ziskava schopnost’ kriticky hodnotit svoje vytvory. Vdaka
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rozvinutejSiemu zmyslu pre detail dieta opédtovne prehodnocuje a rekonstruuje
svoje vytvory tak, aby dosiahlo to, ¢o si zaumienilo.

K obl'ibenym hram patria aj pohybové hry, ktoré v detoch posiliiuji tuzby po
nezavislosti. Deti sa za¢inajui ucit’ jazdit’ na trojkolke, kolobezke ¢i bicykli, ucia sa
korcul'ovat’, lyzovat’, plavat. Deti tizia po pohybe, maji rady loptové hry, skékanie,
preliezanie, Splhanie.

Socialna hra tiez nadobida nové rozmery. Dieta postupne opusta paralelnu hru a
hl'ada spolo¢ny priestor pre hru, v ktorej chce mat’ spoluhraca. Socialna hra takto
prechadza do stadia tzv. zdruzujicej hry. NajCastejSic ju mdzeme pozorovat
v nametovych hrach, kde sa deti hraji v spolo¢nej téme (napr. na lekara alebo
Cerventi Ciapocku) podla vlastnych pravidiel, ete viak stile kazdé zvlast.
Pozorujeme uz, Ze medzi detmi dochadza ku vzajomnej komunikacii a ¢iastocnej
spolupraci. Charakteristicky znak, ktory mézeme pri zdruzujiice hre pozorovat), je
vyskyt dvoch Cervenych Ciapodiek Vv jednej hre, iked prebicha v jednom
spolo¢nom priestore. Inym typickym znakom je nestlad Vv postupnosti deja,
napriklad ked vlk stretne Cervenu Ciapocku V lese, ale ona sa este nerozli¢ila so
svojou mamkou. Zdruzujuca hra postupne prerasta do hry kooperativnej, ktora si
uz vyzaduje vzajomnt spolupracu, rozdelenie socialnych rol, dohodu
a reSpektovanie pravidiel, ako aj schopnost’ rieSit problémoveé situacie

(Suchankova, 2014, s. 43-50).

T

riklad
E Proxe g

Deti pri hre experimentuji so socialnou realitou, vd’aka Comu si precvicuju socialne
zrucnosti. Z dennika ucitel’ky vyberame: Dnes pri hre: "Ty budes dobry, ja budem
zly a budeme aj tak priatelia, dobre?"
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o

B

odwety
na diskusiun

1. Zazili ste na pedagogickej praxi, ze vas deti prizvali do svojich hier?

Opiste vasu rolu Vv tejto hre. Ako sa hra zmenila vasim vstupom do nej?

LWE'PLMGLE
pre prax

2. Pozorujte hry deti v triede. Opiste priebeh vybranej nametovej hry.
Vsimajte si, ako v nej deti komunikovali, ako si rozdelili roly. Mala hra
znaky zdruzujicej alebo kooperativnej hry?

3. Aké sebaregulacné schopnosti si deti rozvijali po¢as vami pozorovanej
hry?

4. Ktoré zastupné symboly deti vo svojich hrach vyuzili a ¢o Vv hrach

predstavovali?

5.4 Comu sa diet’a prostrednictvom hry uéi?

V pedagogickom slovniku (Prticha, 2003, s. 75) sa uvadza viacero hl'adisk, ktoré
charakterizuji hru. Konkrétne: poznavacie, precviCovacie, socidlne, emociondlne,
pohybové, motivaéné, tvorivé, fantazijné, rekreacné, diagnostické a terapeutické
hladisko. Némec (2002) vtejto suvislosti preferuje termin funkcie hry,
pricom zdoraziuje jej vychovni funkciu. Hughes 2010 (podla Woodovej, 2013)
nehovori ani o hl'adiskach ¢i funkciach hry, no prinos hry pre rozvoj osobnosti diet'at’a
prinaa Vv kratkych vyjadreniach, koreSpondujicich s hladiskami uvedenymi

v pedagogickom slovniku, ako aj s funkciami hry podl'a Némca (Tabul’ka 5-1).
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Tabulka 5-1 Prinos hry pre rozvoj osobnosti dietata (Hughes 2010, podla Woodovej 2013) a z

neho vyvodena funkcia hry.

Prinos detskej hry Funkcia hry

Hra umoziiuje detom vyjadrovat’ myslienky, pocity, emécie. | Socidlna,

Hra je pre diet'a emocionalne a psychologicky oc€istna Emocionalna

(katarzicka), poskytuje dietatu bezpecie a odblrava napétie. | Terapeuticka

V hre méze opidtovne prezivat to, Co skor zazilo. Opdtovny | Poznavacia

navrat k prezitému diet’atu umoziuje skusenosti

racionalnejsie spracovat’ a rozumiet’ im.

Hra poskytuje prilezitosti na oddych a relax. Umoziuje Rekreacna

detom regenerovat’ energiu, kKtoru vynalozili na iné aktivity

a ¢innosti.

Hra umoziiuje detom odburat’ nadbyto¢nu energiu. Pohybova
Emocionalna

Hra umoziluje pripravit’ sa na nasledujtce stadid vyvinu, Poznévacia

vratane obdobia dospelosti. UmoZituje to prebratie roly Socialna

v hre, napriklad diet’a prebera rolu rodic¢a, ucitel'a a pod. Motivaéna
Tvoriva

Hra prinaSa mnoZzstvo situdcii, ktoré od dietat’a vyzaduju ich | Poznavacia

vyrieSenie. RieSenie problémov od dietat’a vyzaduje rozne PrecviCovania

zrucnosti — kognitivne, motorické, socialne. Ich rieSenie Emocionalna

prispieva nielen k intelektovému rastu diet'at’a, zmeny

nastavaju aj v oblasti motorickej ¢i afektivne;.

Hra umoziuje ucenie sa vo vsetkych troch oblastiach Poznavacia

rozvoja osobnosti diet’at’a — v kognitivnej, perceptualno- Precvicovacia

motorickej a socialno-emocionalne;j. Pohybova
Socialna
Emocionalna
Tvoriva
Motivacna

Hra ul'ahcuje ucenie sa relevantnymi sposobmi, akymi su Poznavacia

napriklad skasanie, precviCovanie, opakovanie, PrecviCovacia

napodobilovanie, skimanie, objavovanie, revidovanie, Socialna,

rozsirovanie, rieSenie problémov, kombinovanie, Emocionalna,

transformécia, testovanie. Pohybova
Motivacna
Tvoriva
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Fantazijna

Hra prispieva k rozvoju takych dispozicii pre ucenie sa, Poznavacia
akymi su napriklad vnutorna motivacia, angazovanost, Precvicovacia
vytrvalost, pozitivne spolocenské interakcie, sebatcta, Socialna,

sebaddvera i orientacia na ,, dokdzem to* (can do). Hratak | Emocionalna,

prispieva k ovladnutiu vlastného ucenia sa (mastery of Pohybova

learning) znameho Vv psychodidaktickej tedrii B. S. Blooma. | Motiva¢na
Tvoriva
Fantazijna
Diagnosticka

Z pedagogického hl'adiska nas hra ako dominantna ¢innost’ diet’at’a zaujima najma

ako prostriedok rozvoja v kognitivnej, perceptualno-motorickej a socialno-emocionalnej

oblasti. Comu sa teda dieta prostrednictvom hry uéi? Bliz§iu konkretizaciu schopnosti,

zru¢nosti, vedomosti ¢i postojov, ktoré dieta v hre ziskava, spracovala Suchankova

(2014, s. 37-41):

Hruba motorika. V hre sa dieta u¢i zakladnym lokomo¢nym pohybom. U¢i sa
chodit’, behat, skakat’ (aj s obmenami — znozmo, na jednej nohe), uci sa liezt’, stat’
na jednej nohe, kracat’ po schodoch, kotul’at’ si lopticku, chytat’ a hadzat’ predmety,
uci sa prekonavat’ prekazky, uéi sa plavat’, hrat’ bedminton, lyzovat’, bicyklovat,
atd’.

Jemna motorika. V hre dieta manipuluje s drobnymi predmetmi, vklada ich do
roznych otvorov, navlieka koraliky, vytrhava kusky papiera, strihd noznickami,
prelieva vodu z pohara do pohara, zapina si gombiky, otvara Skatul’ky, zavizuje
babikam Snurky, lepi, prevlieka stuhy atd’. Diet’a sa tak uci manipulovat’ s drobnym
materidlom, uc¢i sa pracovat’ s rozlicnymi nastrojmi, uc¢i sa koordinovat’ ¢innost’
svalstva svojich rik so zrakom.

Grafomotorika a kresba. Hry s ceruzkami a pastelkami a inymi grafickymi
nastrojmi su u deti vel'mi obl'ibené. Deti sa ucia uchopit’ kresliaci néstroj a kreslit’
slu¢ky, vlnovky, postavy ¢i iné javy z bezného zivota. Ponuku zaujimavych hier
podporujucich grafomotorické schopnosti deti poskytuje publikécia Dolezalovej
(2010) s nazvom Rozvoj grafomotoriky v projektech.

Myslenie. V hrach sa rozvija myslenie dietata. Dieta si pri manipulcii

s predmetmi zacina uvedomovat’ ich vlastnosti, vzajomné vztahy. Myslenie sa
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preukazuje pri ucelnom vyuziti predmetov V hrach. To moézZzeme pozorovat uz
u celkom malych deti, skor ako za¢nu hovorit. Myslenie deti vel'mi uzko suvisi
srozvojom reCi. V obdobi predSkolského veku by sme myslenie mohli
charakterizovat’ ako konkrétne (dieta potrebuje narabat’ s konkrétnymi predmetmi
a javmi, aby im chépalo), nelogické, egocentrické. | ked’ v suvislosti s myslenim
casto odkazujeme na Piagetovu teoriu kognitivneho vyvinu, je potrebné uvedomit’
si, ze jednotlivé fazy myslenia nenastupuju automaticky jedna za druhou, fazy
sa skor prekryvaju a dopliiiaji.

Zrakové vnimanie. V hre si dieta precvicuje zrakovl percepciu. RozliSuje farby,
ich odtiene, uci sa odliSovat’ figliru na pozadi, vyhl'adava predmety podla kritérii,
hl'ada rovnaké ¢i odlisné predmety. V hre si precvicuja zrakovu analyzu a syntézu,
zrakovll pamit’. Podnety pre hry na rozvoj zrakového vnimania najdete v mnohych
publikéciach, napr. aj v knihe Bednatovej a Smardovej (2007) Diagnostika diefata
predskolského veku.

Sluchové vnimanie. V hrach sa rozvija aj sluchova percepcia. Diet’a sa u¢i nacuvat,
lokalizovat’ a identifikovat’ zvuky, pocuvat’ pribehy. U¢i sa rozliSovat’ hlasky na
zaciatku slova ¢i na konci slova, rozvija si sluchovi pamat’, vnima rytmus reci.
V hre sa uci sluchovej analyze a syntéze, vytvara rymy, zapamitd si rytmicku
Strukturu riekaniek.

Priestorové vnimanie. Vd'aka hre sa diet’a u¢i orientovat’ v priestore. RozliSuje ¢o
je hore, dole, vpravo, vlavo, vpredu, vzadu. U¢i sa, ¢o znamend nad, pred, pod,
vedl’a, o je blizko, ¢o d’aleko, kto je v rade prvy, kto posledny atd’.

Vnimanie ¢asu. V hre sa dieta uci chapat’ Casové vztahy. Ui sa orientovat
Vv Castiach dia — rano, na obed, vecer. V hre spoznava, €o je to teraz, dnes zajtra, o
znamena tyzden, mesiac ¢i rok.

Metakognicia. Hra rozvija schopnosti dietat’a premyslat’ a uvedomovat’ si svoje
vlastné ¢innosti. Diet’a sa u¢i planovat,, sledovat’ svoje postupy a vyhodnocovat’ ich.
V hre sirozvija schopnost’ hodnotit’ samo seba, hra je prostriedkom poznavania seba
samého.

Re¢ a komunikacia. V hre sa rozvijaji vsetky jazykové roviny — foneticko-
fonologicka, morfologicko-syntakticka, lexikdlno-sémanticka i1 pragmaticka.
Matematické predstavy. V hre sa rozvijaju zakladné matematické predstavy
dietata. To sa uci identifikovat’ a porovnavat’ predmety s urcitymi vlastnostami —

malé, vel'ké, mensie ako, vicSie ako, niektoré, vSetky; uc¢i sa vytvarat' skupiny
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predmetov, ktoré maji pozadované vlastnosti (kritérid), vytvara stavby podla
navodu, poznava geometrické tvary atd’.

= Sebaobsluzné ¢innosti. Sebaobsluhe sa moze dieta ucit’ tiez prostrednictvom hry.
Cinnosti ako umyvanie ruk, oblickanie sa, obiivanie, odopinanie a zapinane
gombikov, ¢istenie zubov atd’. moézu byt pre dieta zabavné a hravé.

= Socidlne zrucénosti a emdcie. Hra je prostriedkom rozvijania a upeviovania
socialnych vzt'ahov. Deti v hre pozndvaju vlastnosti a spravanie rovesnikov a ucia
sa mu rozumiet. Ucia sa vzdjomne spolupracovat a reSpektovat’, rieSia rdzne
situacie a vzajomné konflikty. V hre si deti vyjednavaju pravidla, ktoré budu
dodrziavat. Ucia sa vhodnému socialnemu spravaniu sa a mordlnym zasadam.
Zrucnosti, ktoré deti nadobudnii Vvtomto obdobi voO svojich hrach (najma
Vv nametovych a kooperativnych), ich budu sprevadzat’ celym Zivotom.

= Psychicka odolnost’ (resiliencia). Hry prirodzene buduju u deti psychicka
odolnost. V hre sa deti vyrovnavaju s netspechom, odolavaju nepriaznivym
udalostiam, prekonavaju prekazky, preberaju na seba rizika, za ktoré nesu vlastnu

zodpovednost’.

Hra je prostriedkom celostného rozvoja osobnosti dietata — rozvija dieta
Vv kognitivnej, perceptualno-motorickej i socidlno-emocionalnej oblasti. M6ze prebichat’
bez vecnych prostriedkov, no sti¢ast'ou hier su rézne materidly a hracky. V nasledujuce;j
kapitole budeme preto venovat' pozornost hracke, pretoze ta do sveta dietata

predskolského veku neodmyslitel'ne patri.
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odwety
na diskusiun

1. Hovorili sme, ze hry prirodzene buduji u deti psychicku odolnost’. Na
zaklade vlastnej skusenosti a pedagogickej praxe konkretizujte, s akymi
problémami sti¢asnej doby sa deti v hrach vyrovnavaju.

2. Ako mdze dospely napomoct’ dietat'u budovat’ psychicku odolnost’™?

=

! —
1&g
ulohy a \m:ﬂ
LWE'PLMGLE
pre prax

1. Oboznamte sa s publikaciou Dolezalovej (2010) Rozvoj grafomotoriky
v projektech. Na zaklade metodickych odporucani autorky aplikujte
niektoré z jej podnetov v priamej praci s detmi pocas pedagogickej
praxe. Vytvorte podmienky na hry a aktivity pocas pobytu vonku,
vyuzite pritom dostupny prirodny material.

2. Reflektujte realizovani hru s prirodninami V suvislosti s rozvijanim
grafomotorickych schopnosti deti. Diskutujte spolo¢ne s cvicnou
ucitel’kou o tom, ¢o hra s prirodninami u deti rozvijala.

3. Pozorujte deti pocas hier, zaznamenavajte si zaujimavé momenty, ktoré
v hrovych situaciach vznikaja. Navrhnite, ako ich mézete vyuzit

v d’alSej pedagogickej praci? (Zaznamovy list 1).
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5.5 Hracka

Prostredie materskych $kol si vieme len tazko predstavit’ bez hraciek. Hracky sa
stali sucastou zivota deti, su to predmety, ktoré ich hru rozvijaji a formuji. K hram deti
patrili v minulosti a patria k nim aj dnes. Ako informuje archeologicka Bukov¢anova
(2013), v historickych pisomnych zbierkach nenajdeme vela zdznamov o hrackach. Na
zaklade archeologickych nalezov vSak mézeme tvrdit’, ze hracky l'udstvo sprevadzaji uz
od praveku. Vyraznejsie zmienky o nich sa v pisomnych pramenoch objavili az koncom
16. storocia. Informacie o tom, s akymi hrackami sa deti v minulosti hrali ziskavame
najmd Z réznych obrazovych pramenov. Zaujimavy a prehladny exkurz do historie
slovenskej detskej hracky umoznuje Muzeum babkarskych kultir a hraciek na hrade
v Modrom Kameni.

V nasledujicom texte sa nebudeme zaujimat’ 0 historicky vyvoj hracky, ale skor
0 to, aky vyznam ma pre dieta a jeho rozvoj, ako aj o to, aké poziadavky a oc¢akavania by
sme mali na hracky klast’. Mali by sme sa zaujimat’ aj 0 funkciu a kritéria kvality hraciek,
pretoze ako piSe Opravilova (2016, s. 94) hracka je pre diet’a prostriedkom plynulej
integracie do sveta dospelych. Diet'a podl'a nej objavuje svet dvojakym sposobom —
jednak nahodne, no pochopenie sveta prichadza aj cez zamerné ovplyviiovanie zo
strany dospelych prostrednictvom zabezpecenia vhodnych podnetov, vratane hraciek.

Vymedzenie pojmu Aracka nenachadzame v pedagogickom slovniku, no v diele
nemeckého filozofa Finka (2016) Play as a symbol of the world: And other stories (Hra
ako symbol sveta) objavujeme jej vystiznejSiu charakteristiku. Fink hracku vo
vSeobecnosti charakterizuje ako ,,zdstupcu vsetkych veci®. Tieto moézu byt umelo
vytvorené vd’aka praci I'udi, no nemusia. Akykol'vek prirodny predmet alebo predmet
skuto¢ného sveta mozno nazvat" hrackou vd’aka tvorivej fantazii hrajuceho sa.
Hrackou sa tak moZe stat’ cokol'vek, €o je dietat'u dostupné v jeho domacom ¢i Skolskom
prostredi. Presvedc¢it’ vds o tom moze aj nasledujica ukazka z pedagogickej praxe, ked’

odpadovy material nadobudol novua funkeiu.
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Ucitelka Veronika sa in$pirovala napadom z inej materskej Skoly, kde deti vytvarne
ozvlastnili bezné kartonové krabice. Rozhodla sa, Ze do svojej triedy prinesie krabice
roznych velkosti a bude pozorovat’, ako na tieto predmety deti zareaguji. Ked'ze jej
deti sa rano schadzali v inej miestnosti, mala dostatok casu krabice vol'ne rozmiestnit’
na koberci v priestore svojej triedy. Trochu sa obavala, ako buda deti vnimat’ tento
zamerne vytvoreny ,,neporiadok®. Deti v§ak hned’ pri vstupe do triedy neskryvali
prekvapenie a nadsenie: ,,Fiha, to je ale vel'a krabic? Co budeme s nimi robit’? Kto ich
priniesol? My mame doma tiez obrovsku skatul'u! Mézeme si z nich nieco postavit'?
Ja si chcem ztej velkej urobit dom!“ Krabice deti do hry ,vtiahli“. Stali sa
domc¢ekom, nastrojom na vytvaranie ,,vetra® mavanim, stali sa podstavcom aj
»sochou, ktora z krabic zlepili. Stali sa divadelnymi kulisami, ¢i ,.karimatkou* pri
,kempovani“ Krabice sa stali pre vSetky deti hrackou di:

a, tyzdna...

Lhe |
- S ke
r el
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Hracky by si pre svoje hry mali vyberat’ predovsetkym deti, ucitel’ka by im ale
mala poskytnit’ primerana ponuku. Princip slobodného vyberu hra¢ky bol pritomny
aj vo vyssie uvedenej ukazke z praxe. Ucitel’ka sice V triede zamerne pripravila podnety
— bezné predmety z domacnosti (krabice), no poskytla detom priestor na slobodné
experimentovanie, hru, manipulaciu, uspokojenie detskej zvedavosti Fantazia deti
umoznila necakane a nepldnovane rozvinut' detski spontannu hru. Primarny vyznam
tohto predmetu (krabice), ktory sluzil na balenie a ukladanie veci sa vytratil. V tejto
situacii hracka naplnila svoju prvoradu funkciu, tak ako o nej piSe Opravilova (2016, s.
94), ktora rozlisuje dve funkcie hrac¢ky (Schéma 5-1). Prvii — primarnu funkciu sme na
vyssie uvedenom priklade z praxe prave ilustrovali. Hrackou je vSetko, ¢o si diet’a na
hru zvoli a dokaZe fiou naplno realizovat’ svoje hrové zamery. Tieto maju charakter
slobodnej (vol'nej) hry. Druhd — sekundarnu funkcia hracky je uplatnena vtedy, ked’
hracku pre hru poskytne dospely. Hracka je vtedy uplatiovana predovSetkym vo
vzt'ahu k eduka¢nym ciel’om a vd’aka manipulacii s nou diet’a preziva hru a ziskava
nové skusenosti. Castym javom V pedagogickej praxi je, ze aktivity, ktoré uéitelka
S tymto zdmerom navodi, nemaji znaky hry a diet’a ich teda subjektivne nepreziva ako
hrové. Dieta ich pocituje ako nanttené situacie. Ucitel’ka vSak vnima svoje u¢enie ako

ucenie zaloZené na hre.

hrackou moze byt’
cokol'vek
Primarna : :
vysledkom je
spontanna hra
Funkcie hracky ) .
hracka vytvorena
zamerne
Sekundarna : :
vysledkom je
didakticka hra

Schéma 5-1 Funkcie hracky (spracované podla Opravilovej, 2016)

Hragka ako ponuka zo strany ugitel’ky (dospelého) moze pomahat’ pri napliiani

konkrétnych vzdelavacich cielov (sekundarna funkcia - Schéma 5-1), Casto Vv tejto
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suvislosti hovorime o didaktickej hracke ¢i didaktickej pomocke. Takato hracka je
zvycajne Specialne navrhnutd a vyrobend pre Specifickll skupinu deti. To, Ze hracky mézu
deti vzdelavat’ arozvijat' ich schopnosti, berti vazne aj samotni vyrobcovia hraciek,
pricom sortiment domacich, ako aj zahrani¢nych vyrobcov je skutocne vel'mi pestry. No
tak ako je potrebné v materskej Skole vyvazovat medzi spontannou hrou a riadenymi
¢innost’ami, je vhodné tito rovnovahu hl'adat’ aj medzi spontannym vyberom hraciek
det'mi a ponukou hraciek zo strany uciteliek.

Nemusime sa vzdy spoliehat len na bohaty sortiment vyrobcov a na nakup
hotovych hraciek pre deti. Stimulujice podnety pre hru moéZeme objavit’ aj Vv redlnom
prostredi, v ktorom deti objavuju skutocné predmety, S ktorymi pracuju aj dospeli.
Napriklad predmety v kuchyni (hrnce, varesky, sitka) deti v hre ¢asto preferuju viac ako
ich zmensené napodobeniny z umelej hmoty. Ak ma napriklad dieta k dispozicii naradie
vyrobené z plastu, vel'mi rychlo odhali, Ze umelym kladivkom ¢i pilkou sa mu nepodari
zhotovit’ ziadny produkt tak, ako oteckovi v jeho dielni?®. V sudasnosti je dieta ¢asto
ochudobnené o moznost’ pozorovat’, ako mnohé produkty vznikaju. Mé sice moznost’
pozorovat’ a zucastnit’ sa pripravy kolaca ¢i polievky Vv hre, no naskytuje sa mu uz menej
moznosti pozorovat’, ako sa robi drevena policka, hlineny dzban, ako sa $iju nohavice
atd’. Integracia do sveta dospelych je pre diet'a procesom postupnym a aj ked’ hracka tento
proces ulahCuje, je potrebné zachovat’ si na fiu triezvy pohl'ad. Opravilova (2016) v tejto
suvislosti upozornuje na dve odliSné tendencie — podcenovanie hracky, alebo
precenovanie hracky. Podceiniovanie hracky vnima V prijati ndzoru, ze hranie sa
(manipulacia s hrackou) je prirodzenym prejavom diet’at’a a nepotrebujeme tejto ¢innosti
venovat’ zvlaStnu pozornost’. Precenovanie hracky zas vychddza z tsilia maximalizovat’
edukacné ciele. Obe tendencie su dokazom nereSpektovania vyvinovych a individualnych

potrieb dietat’a.

20 SPU poskytuje od roku 2018 kontinualne vzdeldvanie pre uéitelky materskych $kol zamerané na
technické vzdelavanie — Technika hrou v predprimarnom vzdelavani. Deti sa v materskych $kolach hraja
a pracuju so skuto¢nymi nastrojmi (hoci prispésobenymi dietat’u), tie im umoziiuju pracovat’ tak, ako to
robia dospeli.
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5.5.1 Dobra hracka — Kritéria vyberu

Kedze sa v suCasnosti detom dostavaji viac hotové hracky, nacrtd sa otazka, aké

st kritéria ich vyberu. Co ma spiiiat’ dobra hratka? Suchankova (2014) odporaéa hracku

posudzovat’ v zavislosti od nasledujucich aspektov:

Vek diet'at’a. Pri vyrobenych hrackach samotni vyrobcovia vyznacuju, pre ktora
vekovl skupinu deti je hracka urcend. Vyber hracky zavisi najmi od individudlne;]
rozvojovej urovne diet'at’a, ako aj preferencie jednotlivcov.

Uplatnenie detskej fantazie. HraCky by mali vyzyvat k novym spdsobom hrania
sa. Mali by byt pre deti primerane naro¢né, tym padom aj stimulujuce. Hracky,
ktoré dieta v istom veku nedokaze pochopit, nevie, ako sa S nimi mdze hrat,
sposobia frustraciu a nezaujem dietat’a.

Castost’ a variabilita hernych moZnosti. Niektoré hratky su pre deti menej
atraktivne, pretoze im neponukaju variabilné mozZnosti hry. Deti sa napriklad ¢asto
vracaju k stavebniciam, ako je Lego, Seva ¢i Merkur, pretoze herné variacie,
moznosti tychto hraciek st prakticky nevycCerpatelné.

Zrozumitel’'nost’. Hracka by mala byt’ primerana psychickému vyvinu diet’at’a, aby
hracke rozumelo a bola mu blizka. Mala by indikovat’, ako sa s iou moze diet’a hrat’
a ¢o mdéze od hracky ocakavat. Stymto kritériom uzko stvisi aj poziadavka
bezpecnosti na hracku.

Bezpecnost’. Je dolezité hodnotit’, z akych materidlov st hracky vyrobené. Dnes sa
stretavame s velkym mnoZstvom hradiek vyrobenych =z plastu, 0 ktorych
vyrobcovia hovoria, Ze maji dobré fyzikalne vlastnosti, navySe starostlivost’ o tieto
hracky je jednoduchd, no stretavame sa aj s preferenciou hracCiek vyrobenych
Z prirodnych materialov, ktoré deti oceniuju najmé pre ich jednoduchtt manipuléciu,
st to hracky, ktoré st im prijemné na dotyk, st trvanlivé, pevné a odolné.
Velkost’, tvar a farba hrac¢ky. Hracky vnimame ako celok, preto aj poziadavka na
ich velkost’, ale aj tvar a farbu nie je nezanedbatel'na. Ak vSak hovorime o velkosti
hraciek, riadime sa pravidlom, ¢im mladSie diet’a, tym véc§ia hracka. Aby s hrackou
mohlo dobre manipulovat, malo by ju dokazat' dobre uchopit’, ale aj bezpecne
manipulovat’ s jej jednotlivymi ¢astami. Ostrazitost’ je nevyhnuta vzdy, no najma
pri manipulécii s drobnymi predmetmi u malych deti hrozi, Ze malé Casti hraciek by
mohli vdychnut & prehltnit. Co sa tyka tvarov, pre mladsie deti st vhodnejsie

hracky jednoduchych tvarov. Prijemné su prirodné odtiene farieb doplnené sytymi
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farbami. Pri mladsich detoch su vhodné zakladné farby a teplé odtiene. Urcite je
potrebné v§imat’ si estetickil kvalitu hraciek, pretoze prirodzene rozvijaji u deti

estetické a vytvarné citenie (Suchankova, 2014, s. 65-68).

Hracky, ktoré sa dostivaju na trh musia spiiiat technické a bezpeénostné
poziadavky. Tieto si vymedzené nielen V slovenskych pravnych normach?, ale aj
v Smernici Eurépskeho parlamentu a Rady 2009/48/ES 0 bezpecnosti hraciek. (2009) Pri
kape nachadzame na jednotlivych hrackach oznacenie CE, ktoré deklaruje, ze vyrobena
hragka spiiia vietky technické a bezpe&nostné poziadavky, ktoré sa fiu kladt. Oznadenie
CE deklaruje zhodu s technickymi poziadavkami uréovanymi V prislusnych pravnych
dokumentoch (smerniciach a vyhlaskach).

tnformidcte

V Denniku N v roku 2015 novinarka Katarina Hubova informovala o osude unikatnej
drevenej hracky Gringo, ktorti navrhol slovensky dizajnér Tibor Uhrin a v spolupraci
S inym nadSencom Michalom Neuschlom ju v roku 1992 uviedli na slovensky trh.
Zial’, napriek tomu, e hratka bola ocenend aj v celotatnej sitazi Narodna cena za
dizajn v roku 1993 (vtedy vSak este pod starSim nazvom Dobry dizajn) jej etablovanie
na domacom trhu nebolo Gspesné. Tento stav pretrvava az podnes.

Gringo stavebnica je zaujimava najmd vd’aka unikdtnemu spojovaciemu prvku —
farebnej gumovej stuhe v drevenych drazkach, vd’aka ¢omu detom umoziiuje rozvijat’
fantaziu i1 jemnt motoriku pri manipulacii s nou. Podl'a viacerych odbornikov je tato
hracka vhodna aj pre zrakovo postihnuté deti. Hrany jednotlivych kociek st drsné a aj
hladké. Gringo je sice dodnes vyrabana na Slovensku, ale poznaji ju skor vo svete
(Hubova, 2015).

21 Na strankach pravneho a informaéného portalu Slov-lex, https://www.slov-lex.sk najdete aktudlne
poziadavky na hracku v slovenskych legislativnych dokumentoch (Zakon & 78/2012 Z. z. Zakon o
bezpecnosti hraciek a o zmene a doplneni zakona €. 128/2002 Z. z. o Statnej kontrole vntitorného trhu vo
veciach ochrany spotrebitel’a a o zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorsich predpisov).
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5.5.2 Hracka ako prostriedok rozvoja osobnosti diet’at’a

Suchankova (2014) eviduje viacero vyznamov hracky pre rozvoj osobnosti
dietata. Vyzdvihuje hracky, ktoré stimuluju hrubu a jemnt motoriku deti, rozvijaju
tvorivost, fantaziu, podnecuju zmysly, myslenie, iniciativu. Hrac¢ky podl'a nej napiiiaji
poznavaciu, socialnu a aj emocionalnu (citovi) funkciu. Grigel'ova (2014) ich vyznam
vidi Vv Styroch oblastiach: v zabave, diagnostike, vo vychove a V terapii. Pre dieta
predstavuje hracka pocit istoty a bezpecia, napr. obl'abené¢ho plySového medvedika ¢i
auticko si spaja s domovom, s blizkymi 'ud'mi. Obzvlast pre mladsie deti predstavuju

hracky silnti emocionalnu kotvu, ¢o niekedy v praxi ucitel'’ky nedostatocne docenuju.

ET

viklad
E proxe g

Do triedy 4 - 5 ro¢nych deti nastupil zaiatkom oktobra 2,5-ro¢ny Kristian.
V kolektive deti sa ocitol prvy krat. Vsetko bolo pre neho nové. Adaptaciu na nové
prostredie zvladal s mensimi problémami. Rano sa sice stale tazko lucil s mamickou
a do triedy vchadzal uplakany, no neplakal cely den. V triede véac¢Sinou deti pozoroval,
do hier ostatnych deti sa nezapdjal, hoci deti ho neraz k svojim hram prizvali.

Kristian si zvykal nielen na deti, ale aj na reZim dna a pravidla v triede. Ostatné deti
ich uz poznali a reSpektovali ich. K triednym pravidlam patrilo aj ulozit’ si hracky po
hre. Kristian kazdy den do materskej Skoly prichadzal so svojim autickom. Bolo jeho.
Auticko bolo jeho najlepsim kamaratom. Po hrach auti¢ko do policky neulozil ani
Vv den, ked’ sme prisli na pedagogicka prax. Vo vrecku nohavic si ho vzal aj tam, kde
to nebolo pravidlami povolené — do Skolskej jedalne. Ked’ to pani ucitel’ka zistila,

prisne ho upozornila na porusenie pravidla a auticCko mu vzala. Kristidn sa na to

rozplakal a rozkri¢al: ,,To je moje, moje! Daj mi auti¢ko!*

Z hPadiska dopadu hra¢ky na vyvin osobnosti diet'ata, ako aj podl'a druhu hier
by sme mohli kategorizovat’ hrac¢ky pre deti predskolského veku na hrac¢ky podporujuce
rozvoj hrubej motoriky, rozvoj jemnej motoriky, hra¢ky podporujice inteligenciu
dietata, hracky podporujice tvorivost’ a hracky rozvijajiice citové a estetické prezivanie

(Svobodova, 1990).
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informiicie
Zrod didaktickej hracky

Vyznamny teoretik predSkolskej pedagogiky a zakladatel detskych zéhrad
(Kindergartens) Friedrich Froebel (1782 — 1852) si vytvoril jasny pohl'ad na vyznam

hry a hracky pre rozvoj dietata. Hru povazoval za primerané zamestnanie pre diet’a.
Vnimal ju ako moZnost' vnatorného vyjadrenia sa dietata a tiez ako priestor pre
prezivanie radosti, cestu k tvorivosti, k poznaniu a uspokojeniu potrieb. Medzi hrou
a ucenim videl uzke prepojenie, pricom rolu pedagdga vnimal ako pomoc dietat'u toto
vsetko dosiahnut’ tym, ze mu pontkne vhodnt hracku. Pre deti vytvoril sady hraciek,
ktoré nazval dar¢eky: geometrické tvary — gule, kocky, valce.

Froebel zastaval nazor, Ze dieta by malo poznavat’ najskor celok a az nasledne
jednotlivé Casti. Darceky boli vytvorené v niekolkych kolekciach.

Darcek 1 — set Siestich malych vinenych lopti¢iek alebo gul’.

Darcek 2 — drevena kocka, valec, gul’a.

Darcek 3 — kocka (hrana 5 cm) pozostavajica z 8 mensich kociek

Daréek 4 aZ 6 — kazdy tvar bol vyrobeny z kocky s diZkou hrany cca 20 cm
a rozdelenou réznymi sposobmi na kocky, kvadre, hranoly. (Pound, 2006).

Darceky boli detom poskytované v znacne Struktirovanej podobe. Deti ich mali
opatrne vybrat’ z krabice a mali z nich vytvarat’ r6zne konstrukcie. Nové konstrukcie
sa mali vytvéarat transformaciou uz existujucich. Aby bola podporena precizna
a symetricka stavba, k hram s geometrickymi tvarmi bol vytvoreny Specialny herny
stol. Po ukonceni hry deti ulozili tvary spét’ do krabic (Dvotakova, 2015).
Konkrétnejsiu predstavu o Froeblovych daréekoch ziskate v odbornej literature, ale aj
prostrednictvom fotografii a videi na internete. Ako napriklad vo videu?? vytvorenom
spolo¢nostou Froebel USA (Froebel Kindergarten Gifts Early Childhood Education
History of Toys, 2012).

Pri vybere hraciek v materskych skolach by sme si mali v§imat’, aké variabilné
herné moznosti hracka poskytuje, ako ito, ako sa deti s hrackami hraji, ako s nimi
manipuluji, aké problémy rieSia, ¢o sa prostrednictvom hraciek ucia. Vytvaranie
podnetného prostredia na hru a uéenie deti sa povaZuje za nepretrZiti ulohu

uditelky. Jej plnenim tak ucitel’ka zabezpecuje jednu zo zakladnych detskych potrieb —

22 Video si mozete pozriet’ na https://www.youtube.com/watch?v=LNBzmCKLNdU
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potrebu primeraného mnozstva, kvality a premenlivosti vonkajSich podnetov (Matéjcek,
2015). Zabezpecenie tejto potreby nemozno izolovat od zabezpetovania inych potrieb,

najma potreby bezpecného citového a socialneho prostredia (tamtiez), pretoze Ziadne

hracky nenahradia zdravé 'udské vztahy.

Obr. 20 Drevené stavebnice ponukaji nekonecné moznosti uplatnenia v hre (Zdroj: archiv
autoriek)

Obr. 21 Stolicky uplatnené v tvorivej hre dietata (Zdroj: archiv autoriek)
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1. Na internete vyhladajte fotografie a videa Froeblovych hraciek. Ako
vnimate ich vyuzite v suc¢asnej materskej Skole?

2. Vrat'te sa k situacii z praxe opisanej na s. 80. Objasnite, ako by ste sa
zachovali v pozicii ucitel’ky vy? Navrhnite mozné rieSenia tohto
problému.

3. Mat¢jéek (2015) upozornuje, ze dieta potrebuje pre svoj zdravy vyvin
primerané mnozstvo podnetov. Ako vnimate hracky vo svete dneSnych

deti vo vzt'ahu k tomuto vyroku?

=

! —
5
ulohy a \m:ﬂ
LWE'PLMGLE
pre prax

1. Vsimaijte si, s akymi hra¢kami sa deti v MS hraju. Zamerajte sa na jednu
situdciu a Uved’te, Vv akej oblasti sa dieta prostrednictvom hracky
rozvijalo? Aké iné oblasti moze eSte hracka rozvijat'? Zaznamovy list 2
vam umozni pozorovanu situaciu Zzdokumentovat’.

2. Ohodnotte hracku, s ktorou sa dieta pocas vaSej praxe hralo,
Vychadzajte z kritérii Suchankovej (kapitola 0). Doplite do
zédznamového listu z predchadzajtcej tlohy.

3. Zistite v komunikacii s cviénou uéitel’kou, ako pravne normy podporuju

¢i limituju vytvaranie hrového prostredia v MS.
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6 KED SA DIETA UCI

V kapitole 5.4 sme uviedli, ze hra je prostriedkom osobnostného rozvoja diet'at’a.
Prostrednictvom hry sa diet’a uci, cez hru diet’a spoznava okolity svet a nadobtuda délezité
zru¢nosti, schopnosti, postoje a hodnoty, ktoré bude nadalej vo svojom Zivote
uplatiiovat’. Co v§ak proces ufenia sa znamena? Kedy méZeme povedat’, 7e sa diet’a
uci, resp. Ze sa diet’a nie¢o nové naucilo?

Priicha, Walterova, Mare$ (2003) odkazuju v pedagogickom slovniku na Capovu
definiciu, podla ktorej ,,je ucenie ziskavanie skusenosti a utvaranie jedinca v priebehu
Jjeho Zivota. Naucené je pritom opakom vrodeného.” Hartl (2004, s. 284) definuje uéenie
podobne, zdoraznuje Ze ide o ,.aktivny proces, ktory rozsiruje vrodeny geneticky program
a moznosti jedinca. Jeho zmyslom je prisposobit’ sa novym situaciam .

Obe definicie odkazuji na skutocnost’, Ze jedinec sa moze ucit’ len tomu, na €0
ziskal predispozicie, vrodené predpoklady. Vagnerova (2012) tento geneticky program,
vyvinuty V dlhoro¢nom evoluénom procese ¢loveka, chape ako stav pripravenosti
k dalSiemu rozvoju. Vyvin osobnosti dietata sa realizuje Vv zavislosti medzi
dedi¢nostou a posobenim vonkajSich vplyvov, ¢i, inak povedané, V zavislosti medzi
zrenim a ucenim. Zrenie je podmienkou k dosiahnutiu stavu vnltornej pripravenosti,
vymedzuje moznosti procesov ucenia — urcuje hranicu toho, ¢o sa diet’a moze v istom
vyvinovom obdobi naudit’. Zrenie ovplyviiuje iba predpoklady k rozvoju, ale len u¢enim
sa mbze dieta d’alej rozvijat’ na uréitt (individualnu) uroven. Vagnerova (2012, s. 23)
zdoraziuje, ze: ,, zrenie a ucenie by malo pésobit vo vzajomnom sulade, ako aj v casovej
zhode“ a pripomina, ze V procese vyvinu dietat’a sa objavuju tzv. kritické obdobia, ktoré
vytvaraji najvhodnejSie podmienky pre rozvoj jednotlivych psychickych vlastnosti, ako
aj dolezitych rozvojovych zmien. Znamena to, Ze diet’a sa mézZe ucit’ a zdokonal’ovat’
len v tom, ¢o mu jeho individudlny psychicky vyvin umoziiuje. Ak dieta napriklad
zvladlo sedenie, mylne sa domnievame, Ze zaroven prisiel ¢as naucit’ ho vykonat’ potrebu
na no¢niku, pretoze jeho zvierace mocovej rary, ako aj celkovy nervovy systém na to nie
su pripravené. Inym prikladom je vyvin detskej re¢i ¢i myslenia, ktoré maju tiez svoje
vyvinové Skaly a je potrebné ich reSpektovat. To je dovod, preco by mala ucitelka
v materskej Skole dobre poznat' vyvinové obdobia detstva (obzvlast Specifikd
predSkolského veku), no zaroven by mala cielene vytvarat’ podmienky na efektivne

ucenie sa deti vV stimulujicom a bezpe¢nom prostredi.

84



Proces ucenia sa prebiecha neustdle, v kazdej zivotnej situdcii. Tento proces
nemozno spajat len so Skolskym prostredim a s ¢innostou ucitelky, ktora
v materskej skole vyucuje (uéi). V angli¢tine jasne rozliSujeme medzi terminmi uéit’ sa
(learn) a u¢it’ v zmysle ¢innosti ucitela, t. j vyucovat (teach). Obom procesom budeme
venovat’ naleziti pozornost. V nasledujicej kapitole sa sustredime na formy a druhy

ucenia sa. Viac 0 uceni, v zmysle ¢innosti ucitel’ky, budeme hovorit’ v kapitolach 7 a 9.

6.1 Formy a druhy ucenia sa

Ucenie sa moze prebichat prostrednictvom dvoch foriem v suvislosti so
spontannou hrou sme sa uz jednu formu spomenuli — spontanne (mimovol’né) ucenie
sa, ku ktorému dochadza v momentoch, ktoré vznikaju nahodne a nezamerne. Druhou
formou uéenia sa je riadené (zamerné) uéenie sa. Simonik (2005, s. 42) ho nazyva aj
intencionalnym u&enim sa — prostrednictvom tejto formy zamerne napliiame ciele a
obsahy kurikula (SVP), u¢enie sa prebieha za spoluti¢asti a interakcie vietkych deti.

Mozno hovorit aj 0 dalSej forme ucenia sa — ato o sebavychove
a sebavzdelavani. Suhlasime s Pavlovom (2018), Ze tato forma ucenia sa dominuje
najmd V dospelosti. Je iniciovana samotnym jedincom a jeho vnitornou motivaciou
s cielom ziskat’ nové poznatky, zru¢nosti ¢i zmeny V spravani. NO aj v materskej Skole
mézeme tato formu pozorovat. Ak napriklad ucitelka zabezpeci v prostredi triedy
dostatok podnetov v jednotlivych centrach aktivit, ponika dietatu vyber ¢innosti. Diet’a
sa samo rozhoduje pre ¢innost’, ktort chce vykonavat’, ¢o sa chce dozvediet’, naucit’ sa,
aku zrucnost’ zdokonalit’. Ak ho téma zaujme, aj Samo patra po novych informaciach,

pyta sa rodiCov, rozprava sa o téme s kamaratmi, hl'ada informacie v knihach atd’.

[ spontanne ucenie Sa ]
I
[ Formy udenia sa ]
: L sebavzdelavanie
riadené ucenie sa ,
sebavychova

Schéma 6-1 Formy ucenia sa
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V odbornej literattre sa stretavame s viacerymi druhmi ucenia sa, delia sa na

zaklade rozliénych hladisk. My sa zameriame na najvyznamnejSie druhy ucenia Sa

v predskolskom obdobi Vv ramcovom spracovani podla Helusa (2004), ktory v tejto

suvislosti neopomina ani ucenie sa klasickym a operaénym podmieniovanim, hoci prave

tieto dva druhy ucenia sa boli skimané prevazne na zvieratach.

Ucdenie sa klasickym podmiefiovanim. Tedria klasického podmieniovania bola
predstavena ruskym psycholégom I. P. Pavlovom zaciatkom 20. storocia Jeho
podstatou je spajanie urcitych fyziologickych a emociondlnych pochodov
vV l'udskom organizme surcitymi udalostami Vv okoli. Ucenie sa klasickym
podmienovanim zabezpecuje naucenie sa vynitenych reakcii (¢i uz emocionalnych,
alebo psychologickych) pod vplyvom stimulov z okolia. Clovek sa takymto
spOsobom nauci reagovat, avSak nedobrovolne, na podnety, ktoré predtym
prakticky nevnimal, pripadne vnimal ich odliSne.

Ucenie sa operaénym podmienovanim. Bolo rozvinuté v pracach americkych
psycholégov, tzv. behavioristov. Predstavitelom behavioristickych teoérii u¢enia bol
B. F. Skinner, ktory nadviazal na pracu I. P. Pavlova. Ulenie sa opera¢nym
podmiefiovanim stavia na zamerne vybranych podnetoch, prostrednictvom ktorych
sa ma jedinec ucit novému spravaniu, vhodnym reakciam. Vyznamnu ulohu
V tomto procese zohravaju odmeny a tresty, prostrednictvom ktorych sa u jedinca
posililuju alebo utlmuji pozadované reakcie na podnet. V pedagogickej praxi sa
v8ak stretdvame aj s nevhodnym posililovanim Ziaduceho spravania, ilustruje to aj

nasledujtca ukazka.

T

riklad
E Proxe g

O tento pribeh sa s nami podelila mamicka 3-roéného Miska, ktory prednedavnom
zaéal chodit’ do MS. Na nové prostredie sa vel'mi rychlo adaptoval, nasiel si novych
kamaratov a ma rad obe pani ucitel’ky. Rodicov tesi, Ze chodi do ,,skolky* rad.

,Mami, dostal som cukrik,” pochvalil sa Misko, ked ho prisla mama zMS
vyzdvihnat. ,Mal niekto narodeniny?* opytala sa mama. ,Nie,” odvetil Misko
a dosiroka sa usmial. ,,Dostal som ho za odmenu! Zjedol som obed!* Matku to

zaskocilo, ale v t chvil'u sa rozhodla, ze mu radost’ nepokazi a ni¢ nekomentovala.
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Senzomotorické ucenie sa (percepéno-motorické ucenie sa) Opravilova (2016, s.
107) poklada za najvyznamnejsie ucenie predskolského obdobia. Dieta si rozvija
hrubt aj jemnu motoriku, ako aj celkovi koordinaciu pohybov tela a zmyslovych
organov. Pri tomto druhu ucenia sa ide 0 zret'azenie niektorych motorickych ukonov
do komplexnejsich celkov. Dieta si postupne osvojuje rozne pohybové ukony: uci
sa obliekat’, zapinat’ si gombiky, uvdzovat $nmirky na topankach, uci sa spravne
drzat’ ceruzku a kreslit, uci sa skakat’ cez $vihadlo, preskakovat’ prekazky, uci sa
lyzovat, bicyklovat’ atd’. Bol by vSak omyl mysliet’ si, Ze ide len o jednoduché
mechanické zretazenie. Senzomotorické ucenie sa je ndrocnou formou ucenia, ktoré
vyzaduje zapojenie viacerych pozndvacich procesov (napr. zrakoveé, sluchove,
hmatové vnimanie, myslenie). Ddlezitu ulohu zohravaju aj motivacia a vola
dietata. Aby sa u deti primerane a prirodzene rozvijala jemna a hrubd motorika,
mali by nachadzat’ nielen v materskej skole, ale aj v domacom prostredi dostatok
priestoru, materialu a podnetov pre rozmanité motorické Cinnosti. Pozrite aj
informacie na s. 89.

Kognitivne ucenie sa je zamerané na poznavanie a myslenie jedinca. Radime
K nemu paméitové, pojmové a problémové ucenie sa. Deti maju vel'mi dobré
predpoklady pre pamit’ové ucenie sa. PresvedCia vas o tom napriklad vtedy, ked’
ich poziadate, aby sa s vami zahrali Kimovu hru ¢i pexeso. Pojmové ucenie sa,
ktoré je zaloZené na slovach (pojmoch) a logickych operécidch, je naro¢nejsie. Pri
pojmovom uceni sa spociatku prevlada pamaét’. Deti si najskor pojmy zapamaétavaju,
aj ked’ eSte nepoznaju dokladne ich obsah, no postupne dochadza k porozumeniu
ustalenych vyznamov a K identifikovaniu situacii, v ktorych sa pouzivaji. Pojmy sa
vyznacuju troma znakmi: uvedomenie (pojmy vieme charakterizovat, definovat’,
objasnit’), systémovost (pojmy sa viazu k ur€itému javu, pojmy dokézeme zaradit’
do systémov a podsystémov), systematickost' (vytvaranie a pouzivanie pojmov
stvisi s uréitymi postupmi vykladu, argumentovania, pojmy sa viazu na urcité
koncepcie). Je dolezité, aby sme detom pojmy nazorne priblizovali a viedli ich k
postupnému chépaniu ich vyznamu. Uc€enie sa rieSenim problému je ucenim sa
prostrednictvom objavovania. Dieta v nom vystupuje ako hlavny aktér, ktory hl'ada
nové rieSenia, objavuje. Pre dieta predskolského veku predstavuje vhodnu
a primeranu cestu ucenia sa. Diet’a si V ¢innosti overuje, ¢o a ako funguje. Ak urobi
chybu, musi vyhodnotit’, ako ju mozno korigovat,, aby sa dopracovalo k uspechu.

Takto sa u neho posiliiuji nielen poznavacie procesy, ale aj jeho vola a schopnost’
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prekonavat’ prekazky. Niekedy sa stava, ze dieta nedokdze najst’ rieSenia samo.
V takych momentoch je sice dolezita facilitacia?® dospelého (rodica, ugitelky), no
mali by sme mat na zreteli, ze pomoc by mala byt poskytnuta v takej miere, aby
sme diet'a neobrali o pocit, Ze sa k rieSeniu ¢i objavu dopracovalo vlastnym usilim.
= Socialne a citové ucenie sa prebieha v socialnom prostredi, ¢ize V situaciach,
Vv ktorych sa stretadvame s ostatnymi l'ud’'mi. Socidlne ucenie sa napomaha dietat'u
V procese socializacie, zacleniovania sa do spolo¢nosti. Dieta sa u¢i zvladat’ svoje
socidlne roly, u¢i sa komunikovat a zvladat’" problémové situacie, uci sa
spolupracovat’ s ostatnymi a osvojuje si kultiru society. V socidlnom uceni sa ma
pre dieta predskolského veku najvacsi vyznam uclenie Sa napodobniovanim,
odzeranim, vd’aka ¢omu si osvojuje komplexné formy sprdvania, postojov,
vlastnosti, hodndt. Dieta je skutocnym ,majstrom* V napodobiiovani svojich
modelov — T'udi, ktori st mu blizki, s ktorymi travi vela ¢asu a ktori ho nie¢im

uputaju (Helus, 2004) a (Opravilova, 2016).

Ak by sme na ucenie sa nazerali z hl'adiska produktu ucebnej ¢innosti, ako
vysledku rozvojovej zmeny Vv osobnosti diet'at'a, mohli by sme rozliSit’ tri druhy uéenia
sa: kognitivne, afektivne a psychomotorické ucenie (Svec, 2002). Vysledkom
kognitivneho ucenia sa su vV tomto ponimani nové poznatky, intelektualne zru¢nosti ¢i
rozvoj poznavacich schopnosti. V afektivnej oblasti s produktom ucenia sa napriklad
postoje, hodnoty, emocie. Vysledkom ucenia sa V psychomotorickej oblasti su nové, ¢i
na kvalitativnej vys$Sej urovni zvladnuté motorické zru¢nosti. Ked’ sa dieta (¢lovek) uci
0 ¢omkol'vek, neziskava vV tomto procese len nové informacie. Budovanie poznatkov sa
prekryva aj so ziskavanim dolezitych afektivnych produktov (napr. volovymi
vlastnostami, postojmi), ako aj s produktmi psychomotorického uéenia sa. Na to, ze
dochadza k vzdjomnému prekryvaniu uvedenych produktov, by mala ucitel’ka paméitat’
pri planovani vychovno-vzdelavacej c¢innosti Vzmysle holistického konceptu.
V materskej $kole ma byt deom umoZnené uclit’ sa V prirodzenych a pestrych

Zivotnych situaciach, sposobmi, ktoré su diet’at’u najbliZSie.

23 Facilitacia predstavuje ul'ahCenie a sprevadzanie diet'ata v procese uéenia sa. Ucitel’ka teda pdsobi
Vv pozicii facilitatorky, hl'ada sposoby podpory ucenia sa diet’at’a, tak, aby podporila interakcie medzi
detmi v triede.
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Polakova (2019) v publikacii Jak rozvijet pohyb, emoce a smysly: pozorné a spokojné
dité akcentuje vyznam objavovania a ucenia sa vSetkymi zmyslami ako podmienky
spravneho vyvinu kazdého jedinca. Hovori, Zze pri spravnom prepojeni vsSetkych
zmyslovych oblasti dochddza aj ku skvalitneniu funkcii mozgu. Jednou
Z najvyznamnejSich tloh detstva je vybudovanie spravnych nervovych spojeni.
Prave ztoho dovodu odporica detom poskytovat’ podnety pre hry a ¢innosti,
Vv ktorych budi méct’ zmysly hmatu, ¢uchu, zraku a sluchu, ako aj vnimanie pohybu
a rovnovahy rozvijat.

Snad’ najprepracovanejsi systém podpory zmyslového vnimania deti méZzeme najst’
Vv pedagogickej koncepcii Marie Montessoriovej. Jej pedagogicky material zamerany
najmi na cvicenia kazdodenného Zivota a na rozvoj zmyslov by mala poznat’ kazda
ucitel’ka materskej Skoly. Nemusime vSak vzdy premyslat’ len nad tym, aké predmety
a hracky pre podporu senzomotorick€ho ucenia prinesieme detom do triedy. Dostatok
podnetov dokazeme objavit aj vonku, V prirode, ktord je tiez plna farieb, zvukov,
textur, ¢i r6znych voni. Detom by sme mali po¢as pobytu vonku umoznit’ hrat’ sa
s vodou, pieskom, blatom... Deti by mali zazivat’ pocity, ked’ kvapky dazd’a stekaja
po ich ruke, ked’ chladné a jemné snehové vlocky padajua do ich dlane a roztopia sa.
Mali by spoznavat’, ako znie zvuk kamienka hodeného do vody, mali by mat’ moznost’
kreslit’ do piesku, ¢vachtat’ sa v blate ¢i mal'ovat’ hlinou. Aj vd’aka takymto podnetom
si dieta moze rozvijat’ citlivost na vnemy. Ucitel'ka by mala pri zabezpeCovani
podnetov pre senzomotorické aktivity pamétat’ aj na zasadu, ze ¢im mladsie deti

V triede ma, tym kontrastnejSie vnemy potrebuju.

89




o

B

odwety
na diskusiun

1. Vratte sa k pribehu z pedagogickej praxe na s. 86 avyjadrite sa
k vhodnosti uplatnenia odmeny vtomto konkrétnom pripade. Aké

limity, resp. rizika vidite pri pouzivani odmien a trestov v MS?

ng==

o
— =T
; =
ulohy a 5
ingpLracie
‘PYC pm)c

1. Pocas pedagogickej praxe alebo aj v inych beznych situaciach (doma, vo
vlaku, na ihrisku), pozorujte c¢innost’ dietata. Zhodnotte, ¢o sa
V pozorovanej situacii dieta ucilo. ldentifikujte, o aky druh /aké druhy

ucenia Sa 1§lo.
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7 KED UCITEEKA UCI

Vychova a vzdelavanie su procesy, ktoré¢ su s 'udskou spolo¢nostou spajané od
jej samotného vzniku. Simonik (2005, s. 40) ich podstatu vysvetl'uje zjednodusene, no
vystizne. Vzdelavanie charakterizuje ako procesy poznavania prirody, spolo¢nosti,
jedincov aich vzajomnych vztahov. Vychovu opisuje ako proces, v ktorom ide
0 utvaranie vztahov k tomu, ¢o poznavame a prezivame. I ked’ je mozné Vv teoretickej
rovine tieto procesy oddelit’, v Skole, ako aj v beznom Zivote st oba uzko prepojené,
navzajom sa dopliiaji. V stcasnej pedagogike sa Goraz &astejiie stretdvame aj s pojmom
edukacia, pod ktorym rozumieme vSetku l'udskl €¢innost’, pri ktorej sa nejaky subjekt uci
a iny subjekt (¢i technické zariadenie) mu toto ucenie sprostredkuva (Pricha, 2009).
V procese edukacie ide o ciclené rozvijanie vedomosti, schopnosti, hodnotovych
postojov a inych osobnostnych kvalit potrebnych pre Zivot (Svec, 2002).

V materskej Skole, Vvstulade s deklarovanymi zamermi kurikula, dochadza
K cielenému planovaniu edukacie, t. j. k realizovaniu vyucby. Vyuéba je Vv teorii
didaktiky chapana ako forma vzdelavacej €innosti, pri ktorej ucitel’ a deti vstupuju do
vzt'ahov so zamerom dosiahnut’ vzdelavacie ciele (Pricha, Walterova, Mares, 2003, s.
288). Kostrub (2008, s. 95) upozorfiuje na dynamicky a zjednocujtci charakter tychto
prepojeni, ked’ hovori, ze ,wucbha V sebe integruje ucebny proces dietata a vyucovaci
proces ucitela do jedného celku dynamickych vztahov v skolskom edukacnom kontexte*.

Vo vyucbe su teda integrované c¢innosti dvoch subjektov — ucitelky, ktora
vyucovanie riadi (uci, vyucuje) a diet’at’a, ktoré sa uci. To, Comu sa diet’a uci, a to, co
ucitel’ diet’a uci sa v didaktike oznacuje pojmom ucivo. Ucivo je predmetom (objektom)
ucenia sa dietata a vyucbovej ¢innosti ucitel’ky. Mozno ho charakterizovat’ ako suhrn
,Spolocensko-historickej skusenosti [udstva“ (Porubsky, 2009, s. 18), ktory by mal byt
vo vyucbe uciacim sa subjektom (detom) sprostredkovany. V stcasnosti tento pojem
chapeme V SirSom kontexte. Kalhous a Obst (podl'a Priicha, Walterova, Mares, 2014,
S. 262) ucivo vnimaju ako ,,vSetku skisenost dieta, ktoru si vo vyucbe osvojuje*. Ich

vnimanie tzko stvisi s pojmom skryté kurikulum o ktorom sme pisali na s. 33.
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Ucivo

Objekt vyucby
Interakcia Interakcia
Ucitel’/uéitel’ka Diet’a
Subjekt vyucby Subjekt vyucby
Interakcia

Schéma 7-1 Interakcia vztahov vo vyucbe

7.1 Pristupy k vyucbe v materskej Skole

Celkovy charakter vyu¢by — sposob sprostredkovania uciva, moze vychadzat

z rozliénych vychodisk, principov ¢i roznej filozofie. Opravilova (2016, s. 62 — 64)

Z hPadiska ciel’ovych preferencii rozliSuje nasledovné tri pristupy.

Sociocentricky — zaujem spoloc¢nosti a Skoly je povySeny nad zaujmy jednotlivcov.
Tento pristup je uplatiovany predovSetkym V krajinach z nedemokratickym
zriadenim. Skolskou legislativou st stanovené zavizné obsahy pre vetky skoly, st
odporacané univerzalne metody prace, jednotné hodnotiace normy. Sociometrické
Skoly su charakteristické prisnou ¢asovou organizovanostou (dennym rezimom),
ako aj prevahou frontalnych ¢innosti. Je v nich prevazne uplatiovany direktivny
pristup, nie je podporovany individualny pristup, ¢o vedie k podporovaniu
priemernosti.

Pedocentricky — je opakom predchadzajiceho pristupu. Ciele vychovno-
vzdelavacieho procesu vychadzaji od dietat’a, pretoze ono sa ma rozvijat’ v sulade
s vnutornymi zakonitostami vyvinu. Kladie sa doraz na detsku prirodzenost,
spontannost’, vytvara sa Siroky priestor pre detskl vol'nost’ a slobodu. Tento pristup,
priznacny vel'kou doverou V schopnosti dietata, ma Vv sebe aj isté uskalia, ktoré

moZu spocivat’ v preceneni prav dietat’a na slobodu a spontanny prejav.
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Konvergentny — predstavuje snahu o prekonanie nedostatkov oboch
predchéadzajacich pristupov. Ciele su sice orientované predovsetkym na diet’a, ktoré
je vnimané ako ,,jedine¢nd a neopakovatel'na osobnost™, no do tvahy st vzaté aj
SirSie socialne stvislosti — postavenie dietata v skupine, v spolo¢nosti, potreby
spolo¢nosti. Vychova a vzdelavanie v materskej skole s konvergentnym pristupom
sa zaklada na vzajomnej spolupraci a ustretovej komunikécii.

Sucasné predprimarne vzdelavanie sa priklana ku konvergentnému modelu

(pozri kapitola 1.2). Na mnohych miestach tejto publikacie to ilustrujeme

Vo viacerych prikladoch pedagogickej praxe.

Kostrub (2008, s. 12) z hPadiska teérii ucenia sa rozliSuje tri elementarne

pristupy k vyucbe. Poklada ich za vychodisko pre spracovanie vlastného modelu vyucby

ucitel’ky smerujaceho k optimalizovaniu efektivity u¢enia. Odkazuje na:

Behavioristické tedrie — ucenie sa dietata Vtomto pristupe spociva
vV mechanickom preberani hotového uciva — ucitel’ka zabezpecuje transfer hotovych
poznatkov, vyucba sa koncentruje na precvicovanie Uloh, dieta sa ocita v tlohe
pasivneho prijimatel’a, od ktorého sa vyzaduje reprodukcia osvojeného poznania.
Tento pristup vV materskej Skole autor vystizne charakterizuje slovami: ,,Ddvaj
pozor — pocuvaj, ja t'a to (na)ucim* (tamtiez s. 16). V behavioristickom pristupe
ucitel’ka rozhoduje o tom, aké poznatky a zrucnosti (u¢ivo) si bude dieta vo vyucbe
osvojovat’. Ucitel’ka sice ulahCuje detom pochopenie uciva tym, ze ho vhodne
a logicky usporiada, vysvetli, ¢i predvedie pozadované zru¢nosti, no ako upozornuje
Pollard (2014), v tomto modeli je najddlezitejSia otazka vzajomného prepojenia
Medzi existujicim poznanim a skdsenostou diet'at’a. Potencionalny nestlad
medzi tymito dvoma entitami mdze sposobit’ znizenie motivacie, nezaujem 0 ucivo,
ako aj jeho povrchné osvojenie bez vybudovania jeho zmysluplného porozumenia.
Tento model sice ucitel’ke ul'ahéuje zvladat’ organizacne vyucbu v triede, no ucenie
sa deti vo velkej skupine nezohl'adiiuje individudlne potreby jednotlivcov. Schéma
7-2 zobrazuje, Ze ide o linearne ucenie, ktoré¢ stoji na zadavani tloh zo strany

uditel’ky a ich plneni zo strany diet'at’a.
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Ucitel’k Rozhodne Zada Vyhodnoti Zada
- o ucive instrukcie koriguje tlohy inStrukcie

Schéma 7-2 Rola aktérov vyucby v behavioristicky ponatom modeli vyucby vV spracovani
Pollarda (2014, s. 37)

Je potrebné dodat’, Ze aj behavioristické postupy, ktoré posilituji vhodné reakcie
diet'at’a na u¢ivo maju v predprimarnom vzdelavani svoje opodstatnenie. Ak zodpovedaji
svojmu ucelu a diet’a inStrukcie ucitel’ky vnima ako nenutené a vychadzajice z hrového
principu, mozno ich pokladat’ za efektivne cesty dosahovania niektorych edukacnych
cielov. Aj v uvedenych ukazkach nizSie mozete najst’ prvky tohto pristupu, zamyslite sa

v$ak nad ich vhodnost'ou.

T

riklad
E Proxe g

»Vcera sme si Citali rozpravku o Zlatovlaske, vSak?* zac¢ina rozhovor pani ucitel’ka a
pokracuje ,,Viete, deti, tri medvede: medvedik, mama medvedica a ani otec medved
eSte stale neupratali svoj domcek. Zlatovlaska im Vv domceku nechala velky
neporiadok. A medvede si stym upratovanim nevedia dat’ rady. Poprosili ma
0 pomoc. Rada im pomézem!*

Ucitel’ka z rozsypanych predmetov na zemi vyberie tanier a povie: ,,Medvedik mal
velky tanier,” a polozi ho pred malého medved’a.

,Mama medvedica mala va¢si tanier,” ukaze a dd pred mamu medvedicu 0 trochu
VACSI tanier. A otec medved’ mal najvacsi tanier,* vyberie posledny tanier a polozi ho
pred najvicsieho medveda.

44

Na zaver zopakuje: ,,Nasla som vsetky. Pozrite sa, tento tanier je vePky, tento vaési
a tento najvacsi. Potom sa obrati k detom a vyzve Emku: ,Nepomdze§ im? Najdi
pre medvede lyzice. Ktorému aka patri?*

Deti sa striedaju, vyberaji predmety na zemi (hrn¢eky, periny, vankuse, stolicky atd’.)
aurcuju ich vlastnosti (fazky, mikky, lahky, dlhy, maly) a ndsledne stupiiuju
pridavné mena. Ucitel’ka spravne tvary slov este raz sama zopakuje a vyzve deti, aby
tak urobili aj oni.
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riklad
E Proxe g

Téma tyzdna v triede bola o dopravnych prostriedkoch. Aktivitu pre deti si pripravila
aj Studentka Natalia. Nakreslila velky plagat s dominantnou cestou uprostred. Nize
nakreslenej cesty sa tiahla $iroka rieka a nad nou bol Zelezni¢ny most. Oblohu zdobili
dva biele oblaciky. Do prateného kosSika Natalia starostlivo vlozila niekolko
dopravnych prostriedkov — auta, nakladiaky, lod’, vlacik, lietadlo, zachranarsky
vrtulnik atd’. Tému nepokladala za zlozitu, ved’ iSlo len o urCenie Ucelu a miesta
pohybu dopravného prostriedku. A aj tak mala s detmi len zopakovat' to, ¢o sa
Vv priebehu tyzdna ucili.

Natalia vyzvala vSetky deti, aby si posadali na koberec a zacala: ,,Deti, aby sa I'udia
mohli dostat’ z miesta na miesto, pouzivaji dopravné prostriedky. Ja som dnes k vam
do materskej Skoly cestovala autobusom, Natalia vyberie z koSika maketu autobusu
apovie: ,,Autobus prepravuje vela l'udi, je to prostriedok hromadnej dopravy
a pohybuje sa po ceste,” dopovie a polozi maketu na cestu Vv nakreslenom plagate.
Vyzve Pal’ka, aby si aj on vybral z koSika nejaky dopravny prostriedok a urcil, na ¢o
slizi a kde sa pohybuje. Pal’ko vyberie vlacik a polozi ho na kol'ajnice. Ostatné deti
ho pozoruju, pricom Palko, na radost’ Studentky Natalie, odpovedd celou vetou
a podl'a vzoru, ktory pred chvil'kou pocul.

Pocas rozhovoru, trojro¢ny Jakub odbehne. Po chvili sa vrati a radostne zvola. ,,Ja
som doniesol tank! Oco povedal, Ze je to obozivelnik (slovo trochu skomoli). Ide po
zemi aj cez rieku!*

,,Jakubko, tank nie je dopravny prostriedok,” poopravi ho Natalia a vyzve, aby sa

posadil opét’ k detom a pozorne pocuval.

o

B

odwety
na diskusiun

1. Ktora zo situdcii na S. 94 a 95 reSpektovala hrovy princip? v ¢om?
2. V behaviorisickom modeli je délezité prepojenie medzi existujucim
poznanim a skuisenost'ou diet'ata. Aké4 bola miera motivéacie diet'ata pod

vplyvom tychto fenoménov v ukézkach z praxe na s. 94 a 95?
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Kognitivistické teérie — ucenie sa je konfronticiou a vzajomnym zdielanim
poznania medzi externym svetom a mysl'ou uciaceho sa dietat’a, vysledkom ¢oho
je personalne elaborované poznanie, ktoré nie je ,,Cirou kopiou externého sveta.
Dieta je vnimané ako osobnost’ s vlastnym rozvojovym potencidlom, ktoré je
schopné kons$truovat’ vlastné poznanie. Vo vyucbe sa ulitel’ka ocitd Vv ulohe
podporovatel’a a sprostredkovatela u¢iaceho sa, no jej pomoc spoc¢iva dominantne
Vv poskytnuti podnetov z vonkajSieho sveta. Tento pristup v materskej Skole Kostrub
vystihuje vo vete: ,,Nechaj ma, chcem sa to (na)ucit’ sam*“ (2008, s. 41). Tento
pristup k vyucbe je zrkadlom Piagetovej teorie (blizSie s. 63) V praxi, no ma tiez
svoje uskalia. Ucenie sa dieta je tu vnimané znacne sekvencne, t. j. V prisnej
postupnosti zvySovania narocnosti, ¢o psychologovia Tizard a Hughes (podla
Pollard, 2014) vnimaju ako cestu k podceniovaniu schopnosti dietat’a. Taktiez etapy
vyvinu vidia ako nastrojom kontroly a diagnostikovania v rukach ucitel’'a. Tento
pristup preceiiuje poznavanie zo strany dietat’a a neberie do ivahy socidlny kontext,

Vv ktorom sa ucenie dietata odohrava, co zobrazuje schéma nizsie.

Diet’a Ziskava S Ziskava Objavuje
skusenost’ skusenost’ zmysel

d

.

Dohoda 0 aktivitich (u&ive)

[ Ucditel’ka

[ Evaluacia

Schéma 7-3 Rola aktérov vyucby Vv konstruktivistickom ponati vyucby podla Pollarda (2014, s.

39)
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riklad
E Proxe g

Ucitel'ka Katarina sa vo svojej praci snazi 0 to, aby detom nepodsuvala hotové
poznatky. Uvedomuje si, Ze objav, ktory urobi dieta samo, bude prent hodnotne;jsi.
Preto v triede vytvarala podmienky na experimentovanie a davala detom priestor na
to, aby si overili svoje vlastné predpoklady a tedrie. Z jej dennika vyberame pribeh
S nazvom Snehuliak.

Pomaly je uZz zdzrakom, ked’ v zime napadne sneh. Februar vSak bol na snehové
zrazky ziclivy, a tak sa deti mohli so snehom dostato¢ne vyhrat'. Vyslapavali si don
cesticky, spustali sa dolu kopcom na sankach, hadzali snehové gule a samozrejme
stavali si snehuliaka. Pri stavbe pomahali vsetci. Chlapci sa rozhodli, Ze vygulaju
obrovsku gul'u, diev€ata vraj urobia snehuliakovi brucho. MenSie deti chystali
snehuliakove ruky a ja som poprosila tetu kucharku, aby pre nasho snehuliaka vybrala
poriadne vel'ky mrkvovy nos. Snehuliak sa vydaril, stal na skolskom dvore s metlou
Vv ruke a dosiroka sa usmieval kanarikovymi ustami na vSetky deti.

,Je pekny! Skoda, e nevydrzi do leta,” povzdychla si patroéna Klarka. .. To veru
nevydrzi,“ potvrdila som. ,,Keby sme ho schovali do chladnic¢ky, tak by mohol, ozval
sa Mirko. ,,Ale tam sa nezmesti, je vel’ky,* odvetila Klarka. Mirkov ndvrh sa sice
nedal realizovat’, ale nieco mi napadlo. Popoludni som zo snehu vyrobila niekol’ko
malych snehuliakov a ulozila som ich v mraznicke. Polovicu z nich som ,,obliekla“
do vlnenej ponozky. Na druhy den som ich priniesla v prenosnom chladiacom boxe
do triedy aukazala detom. ,,VEera som zo snehu urobila eSte niekol’ko malych
snehuliadikov. Pozrite, niektorych som obliekla do vlnenych $iat. Co myslite, bude
snehuliakovi v tychto Satach dobre?* Niektori tvrdili ano, lebo su pekné, ini zas nie,
pretoze ziaden snehuliak sa predsa nemusi obliekat’ tak ako my, nebude mu zima.

,»A ¢o myslite, ktory snehuliak sa roztopi skor, obleceny ¢i ten vo vinenych Satach?*
Odpoved’ bola jednoznacnd, deti hlasovali za toho bez Siat. Navrhla som im, aby sme
to overili. Atak sa deti sa v malych skupinach pocas dopoludnia starali o dvoch
snehuliakov na plastovej tdcke. Hl'adali miesto, kde sa budu topit’ ¢o najpomalsie.
Dohodli sme sa, Ze snehuliakov budeme pozorovat' len o¢ami a nebudeme ich chytat’
rukami. Vysledok pokusu deti prekvapil. Ked’ sme i$li opdt’ von, Mirko sa pontikol,

ze Snehuliakovi podaruje vineny §al a zajtra prinesie aj sveter.
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1. V kognitivistickom pristupe je dieta vnimané ako osobnost’, ktora
dokaze konstruovat' vlastné poznanie. Aké cCinnosti ucitela moézu
napomoct’ diet’at'u objavovat’ svet, ktory ho obklopuje?

2. Priklad z pedagogickej praxe o Snehuliakovi zo s. 97 je dokazom toho,
7e poznanie, ktoré nadobudame, je prienikom vlastnych, samostatnych
sktisenosti, ako i skusenosti ziskanych Vv socialnej interakcii (viac text
nizSie). Identifikujte v ukdzke taky moment, ktory poukdze na

individualne poznanie, ku ktorému sa nemuseli dopracovat’ vSetky deti.

Sociokognitivistické teérie — vyucba je charakteristicka konstruovanim poznania
uciacich sa Vsocidlnom kontexte. Dolezitd je vzdjomna diskusia, zdielanie,
konfrontovanie (Schéma 7-4). Rozhodujicu tlohu Vv procese ucenia sa dietat’a
zohrava tzv. sociokognitivny konflikt, ktory mu umoZiiuje nazerat' na svet aj
z pohl'adu inych, nielen z vlastného. Tento pristup vystihuje Kostrub (2008, s. 62)
slovami: ,,Pod’me vSetci, spolu sa to (na)ucime*“. Ustrednym predstavitelom
sociokognitivistickej teorie je L. S. Vygotskij. Z didaktického pohladu je pre nas
vyznamna jeho tedria o zone aktualneho rozvoja (ZAR) a zone najblizSieho rozvoja
(ZNR), ktoré efektivne prelinaji procesy ucenia sa dietata a Cinnosti ucitela,
pricom do uvahy st vzaté predchadzajuce skusenosti dietata, ktoré nadobudlo
mimo $koly — vrodine alebo v spolo¢nosti. S predchadzajucimi skisenostami
dietata (ZAR) musi ucitel’ka pocitat’ a stavat’ na nich tak, aby mu bola napomocna
v d’alSom procese jeho ucenia Sa. Asistencia skiisenejSej osoby posuva diet’a V uceni
dalej, do jeho zony najblizSieho rozvoja (Schéma 7-5), aby ,t0, co dnes dieta
dokaze urobit' vV spoluprdaci s inymi, vedelo urobit zajtra samostatne* (Vygotskij,

2017, s. 99).
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Aktivita a Aktivita a Aktivita a Objavenie
diskusia diskusia diskusia zmyslu

Dohoda \ 4
0 aktivitach
(ucive) Evaluacia

[ Ucitelka ]

Podpora

inStrukcie

Podpora
inStrukcie

Schéma 7-4 Rola aktérov vyucby Vv SOCi0-konsStruktivistickom poniati vyucby podla Pollarda
(2014, s. 42).

ZNR

Zbna najblizSicho rozvoja

Oblasti, ktoré diet’a
nedokaze zvladnut
bez pomoci skusenejse;j
osoby

To, ¢o dieta pozna To, ¢o diet'a nepozna

Schéma 1-5 Zona najblizsieho rozvoja dietata podla teorie Vygotského (upravené podla
(McLeod, 2018)).

V odbornej literatiire mozeme najst’ posledné dve spominané tedrie aj pod

integrujucim pojmom (socio)kognitivistické ¢i (socio)konstruktivistické tedrie.
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Prace Leva Semjonovica Vygotského (1896-1934) sa k slovenskym a Ceskym
Citatelom dostali v 70. rokoch minulého storocia vdaka prekladom vyznamného
Ceského pedagodga Jana Pruchu. V roku 1971 vysla v ¢eskom jazyku kniha Mysleni
a rec a Vv roku 1976 sa verejnost’ dockala aj d’alsej publikacie s nazvom Vyvoj vyssich
psychickych funkcii. Vygotského praca sa vo svete oznacuje ako kultirno-historicka
teoria psychického vyvinu alebo kultirno-historicka §kola (cultural-historical
school) (predslov Pricha, In Vygotskij, 2017).

Na pedagogiku (obzvlast’ didaktiku) mala a dodnes ma najvyraznejsi vplyv jeho tedria
0 zone najblizsieho rozvoja — ZNR (zone of proximal development), ktora prichadza
S poziadavkou, ze podnety z okolia maju mierne predchadzat’ vyvin dietat’a tak, aby
doslo k aktivizacii takych sil, ktoré zabezpecia vyssi rozvoj. ZNR vyjadruje to, ¢o
dieta dokaze s malou pomocou iné¢ho, skusenejSieho ¢loveka — rodica, dospelého
alebo iného dietata. ZNR odkazuje na koncept ,,leSenia (scaffolding) — podpory,
ktora je dietat’u pri ueni poskytovana.

Pojem ,,leSenie* si sice najviac spajame s pracou Vygotského, no vo vedeckom ¢lanku
0 vyvoji tohto terminu (Zurek, 2014), zistujeme, Ze bol pouzity uz v stadii Pekaboo
and the learning of rule structures, ktort napisali J. Bruner a V. Sherwood
(1976).Opisuju v nej interakcie matka — diet’a v hre na schovavacku. Neskor sa tento
termin objavil aj v d’alSej $tadii s ndzvom The role of tutoring in problem solving
autorov D. Wood, J. Bruner a G. Ross (1976). LeSenie, CiZe asistencia skisenejsieho
¢loveka uciacemu, je podl'a Gonulal (2018) charakteristickd tym, ze sa prehlbuje
zédujem dietata vyrieSit' tlohu (problém), vd’aka asistencii sa dieta dokaze lepSie
sustredit’ na rieSeny problém, orientuje sa na dosiahnutie ciel’a, je podporované jeho
kritick¢é myslenie, asistencia skusenejSicho eliminuje frustracie z neuspechu,

poskytuje modelovanie rieSenia uloh.

Z hl'adiska uplatiiovanych myslienkovych postupov u¢iacich sa a metdéd prace
uditeI’ky mozno identifikovat’ tri odliSné pristupy k vyucbe. Ich charakteristika zrkadli
predchadzajuce delenie, no pomentivame ich ako deduktivny, induktivny a socialny
pristup. Zmienky 0 nich mozno najst’ napriklad v praci Douskovej a Kruzlicovej (2011),
Tothovej (2014), Helda (Held, 2011), Pascha (1998) a inych. Vychadzajic z dicla
posledne menovaného autora, nahliadneme na fazy vyucby V schematickych

zobrazeniach.
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* Deduktivny pristup (priame ucenie) — je zaloZeny na transmisii u€iva. Prenos
zabezpecuje ten, kto vie (t. j. ucitel’ka), smerom k tym, ktori nevedia (t. j. deti).
Ucitel’ka objasni ciele, pripravi ucebné ¢innosti, V ktorych moézu deti odovzdané
informdcie aplikovat’ — precvicit’ si. Ide o deduktivne postupy osvojovania si uciva
(od vSeobecného pojmu, principu smerom k d’alSiemu odvodzovaniu konkrétnych
prikladov). Mnoh¢ znaky tohto pristupu sa prekryvaji s tymi, ktoré sme opisali pri
behaviordlnom pristupe. Déraz je kladeny na spravne reakcie uciaceho sa dieta

Vv zmysle ,teraz som ti to ukézala, zopakuj spravne po mne*.

Uvod ., ST veos
ored Budovanie vyznamu Aplikacia - pouZzitie
redstavenie uciva L. ie u¢iva -
- nového pojmu Ucitel’ka detom Predste};flenle uctva
. L vysvetluje, predvadza noveho pojmu,
zovseobecnenia zovseobecnenia

Schéma 7-6 Deduktivny pristup k vyucbe V ponimani Pascha (1998, s. 194-195)

= Induktivny pristup (nepriame ucenie) — umoznuje aktivne ucenie sa, objavné
ucenie a poznavanie. Tento pristup stavia na kon§truovani vyznamov veci, javov.
Vychadza z rieSenia problému, pricom vychodiskom aktivit je aktualne poznanie
deti. Presadzované st teda induktivne postupy osvojovania uc¢iva pricom ddlezité su
diskusie medzi det'mi navzajom, ako aj diskusie s celou skupinou deti s ucitel’kou.
Tento pristup ma blizko ku kognitivstickym a sociokognitivistickym pristupom
k vyucbe. Ak sa vratite k pribehu z dennika ucitel’ky — Snehuliak na s. 97, mozete
v nnom identifikovat’, ze k novému poznatku deti dospeli aktivnou ¢innost'ou. Objav
si kazdé dieta vysvetluje samo pre seba, ale zaroven o svojich objavoch hovori
sostatnymi detmi Vskupine. Dochadza tak Kk vzajomnému vyjednavaniu

a vysvetl'ovaniu pozorovaného javu. Schéma 7-7 tento proces zobrazuje.

Aplikacia - pouZitie

Uvod Budovanie vyznamu Ginnosti, ktoré novy
Badatel'ske Deti objavuji pojem, s pojem/zovseobecnenie
¢innosti deti zovseobecnenie potvrdia, overenie

hypotéz, reflexia uc¢enia

Schéma 7-T Induktivny pristup K vyucbe v ponimani Pascha (1998, s. 194-195)
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= Socidlny pristup — si vVilom vytvarané podmienky na vzdjomné interakcie.
Ucitel’ka zabezpecuje podmienky pre skupinové ¢innosti, V ktorych vstupuje do roly
mediatora a podporovatel’a ucenia sa deti na zéklade kooperujucich a interakénych
¢innosti. Aktivity a napady deti su tu vitané. V priklade z pedagogickej praxe nas.
102 mdzete tieto roly ucitel’ky a deti zaznamenat'.
Socialny pristup k vyucbe ma najviac spolo¢nych znakov so sociokognitivistickym
pristupom, V ktorom st zddraznované socialne interakcie deti. No musime si
uvedomit’, ze vysledky ucenia sa (poznatky, zru¢nosti, postoje) nebudu u deti nikdy

rovnaké.

ET

viklad
E proxe g

V materskej Skole, kde nase Studentky pravidelne realizujii pedagogickl prax, si
ucitel’ky verne zaznamenavaju pribehy ucebnych situacii, aby mohli lepSie planovat
d’alSie aktivity na zaklade zaujmu deti. Téma Potulky vesmirom bola v triede
aktualna minimalne dva tyzdne. Spravidla s meniacou sa skupinou deti sa meni aj jej
naplnenie a kazdy rok prinasa nové vyzvy. Jedného dna ku koncu tematického celku
ucitel’ka zacala ranny kruh spolo¢nou rekapitulaciou toho, €o sa deti o vesmire naucili,
¢o zazili.

Z jej dennika vyberame u¢ebny pribeh: Mimozems$t’an Semagradeyv.

Den prvy:

Polozila som detom otazku: ,,0 ¢om sme sa zabudli rozpravat’? Co by sme este mohli
skamat’?* Z kruhu deti sa ozval navrh: ,,O mimozemstanoch!* Opytala som sa: ,Co
by ste chceli vediet’?*

Deti: ,,Ako vyzeraji.*

Ja: ,Nikto ich sice nevidel, no vedci sa zaoberaju aj takymito otazkami. Vzdy zaleZi
na tom, v akom prostredi ziji. My napriklad potrebujeme nohy, nos, o€i, tak ich
mame. Co podl'a vas potrebuju taki mimozemstania?“

Vzdy mam po ruke pripraveny papier a fixky, aby som mohla zapisat’ podnety, navrhy
deti. Tak je tomu aj teraz. Zapisujem postupne, ¢o deti diktuji a deti postupne kreslia
mimozemstana. Kazdé mu nakresli jednu cast’ tela. Takto vznikne spoloc¢na

predstava, ku ktorej maju vSetky deti pozitivny vztah, ked’Ze k nej spolo¢ne prispeli.
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Obr. 22 Predstavy deti 0 mimozemstanoch

Ranny kruh som ukon¢ila vyzvou, aby deti pocas desiatej premyslali o jeho mene.
Po desiatej sme sa znova stretli, aby sme si vypoculi vSetky napady. Mnohé deti trvaja
na tom, aby sa mimozemst'an volal ich vlastnym menom. ,,Nemohli by sme vymysliet’
také meno, s ktorym by boli vSetci spokojni?“ opytala som sa. Deti premyslaja,
rozumeju vyzve. Vtom dostane jedno z deti napad: ,,Vymyslime mu meno poskladané
Z nasich mien!* Okamzite som prijala tento detsky napad a vyuzila ho na vytlieskanie
mien — teda analyticko-syntetickt ¢innost’ so slovami. Kazdé dieta vytlieskalo svoje
meno a zapamatalo si, akt slabiku povedalo pri prvom tlesknuti. Rozdala som detom
fixky, kazdému ina farbu. Slabiky postupne zapisujeme, az pomaly zacalo vznikat’

meno a priezvisko mimozemstana. — Semagradev Tilitoelafibelajuvi.

Obr. 23 Meno pre mimozemstana ako dielo vsetkych

Deti pol'ahky identifikuji svoje pociato¢né pismena z vlastného mena v celom slove
— mene alebo priezvisku mimozems$tana. Vymyslené meno a priezvisko
mimozemstana dookola radostne opakuji, ¢o je pre ne velkou zdbavou spojenou
S tréningom pamadti. Kazdého zaujima, kde v mene sa nachadzaju jeho pociato¢né
pismena.

Deii druhy:
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Na druhy den deti vrannom kruhu radostne prezentuju ,,nasho* mimozemst'ana
dievcatku, ktoré nebolo predosly dei v materskej Skole. Jedno z deti sa opyta: ,,A kde
vlastne Semagradev byva?* Vtedy navrhnem: ,,Pod'me mu vymysliet domov, vlastnu
planétu. Co myslite, deti, je na tej planéte vietko tak ako na planéte Zem?* Deti
uvazuju, zvicsa su toho nazoru, ze urcite nie. Poznaji minimalne planéty slnecne;j
sustavy a maji uz predstavu, ze sa nepodobaju Zemi. Preto sa nakoniec zhodnu na
tom, ze na Semagradevovej planéte musi byt’ vSetko ina¢ ako na Zemi. A tak aby som
podporila ich logické myslenie, navrhla som im, aby ti planétu opisali, pricom musia
dodrzat’ pravidlo — navrh sa musi 1iSit" od skutoc¢nosti u nds na Zemi. Navrhy deti
zapisujem.

Obloha je zelena.

Tréva je oranzova.

Macky lietaju.

Zajace su modré.

Vtaky lietaju dole hlavou.

Ludia byvaju vo vnutri planéty.

Domy su na to, aby sa Vv nich nebyvalo....

Navrhy deti som zapisala, aby sme ich vyuzili pri nakrese Planéty — kreslenie podl'a

dohodnutych prav1dlel kreslenie podla predplsaneho postupu

/#W& A
\ \/‘ & i é‘: fﬁ_f:“‘ N

3 ;r’ (<l ME“-\

Obr. 24 Planéta mimozemstana Semagradeva

Po nakresleni planéty sme spoloc¢ne ,,skontrolovali®, ¢i je vSetko podla predpisanych
pravidiel, ktoré sme vytvorili. V tom niekomu napadne: ,,Ako sa planéta bude volat™?*
Niekto navrhne: ,,Podl'a pani uciteliek, pani kucharky a podl’a Evicky, ona tu vcera
nebola.“ Deti identifikuju prvé slabiky v spomenutych menach a vytvoria meno
planéty: Evgikami.

NadSene si opakuji nazov planéty a vtedy jednému z deti napadne: ,,Ale Olivka
a Simonko st chori, oni budti smutni, Ze nemaju svoje meno u Semagradeva. Ostatné
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deti sa hned’ pridaji, vymenuvaju chybajicich kamaratov. Je ich osem. Spontanne
vytlieskavaji ich mena a ziadaji ma, aby som zapisala ich pociato¢né slabiky a aby
sme ich spolu precitali.

Maji plno napadov: ,,Mohli by sme vymysliet meno Semagradevovmu mestu.*
,»Mohli by sme vymysliet meno kométe, ktora narazi do planéty.* Spolo¢ne vytvoria
meno mestu Olfibalasi a kométe Noadfi. V priebehu diia ma niekol’kokrat ziadaju,
aby som im precitala vytvorené slova, dokonca sa ich pokusaju precitat’ podla
zapamatanych slabik.

Nasledujiice dni je Semagradev a jeho pribehy predmetom réznych hier. Deti mu
stavaju pribytky, uvazuji nad tym, ako vyzera skolka, kde chodil ako maly. V $atni
sme vystavili nase produkty, deti spolo¢ne s rodi¢mi kazdy den ¢itaju pribeh, ktory

nazvali Semagradevove vylety.

Obr. 25 Pribeh vytvoreny ako spolocné dielo vsetkych deti v triede
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Obr. 26 Mena deti, z ktorych vzniklo meno mimozemstana, planéty, kométy a mesta.

Ako sme uz spominali, sucasnd materska Skola deklaruje orientaciu ku
konvergentne zameranému predprimarnemu vzdelavaniu (osobnostne orientovana
predskolska vychova), no vo vyucbe, z hl'adiska teodrii ucenia sa, sme Casto svedkami
prevladajtcich deduktivnych (behavioristickych) pristupov®*. Je na mieste vyhnut sa im
predovSetkym v prirodovednych  a spolo¢enskovednych  oblastiach,  pretoze
uprednostnenie sociokonstruktivistickych pristupov podporuje tzv. zmysluplné ucenie
sa dietat’a (meaningful learning), o ktorom pisal americky psycholég David Ausubel

Vv 60. rokoch minulého storodia.

24 Kostrub v roku 2008 publikoval vysledky svojho vyskumu zameraného na poznanie pristupov uiteliek
materskych §kol k vyucbe. Rezultaty vyskumu poukéazali na silntl pritomnost behavioristickych
a akademickych teérii uéenia sa u 69 subjektov z vyskumného stuboru 70 uéiteliek v SR a CR. A hoci bol
tento vyskum realizovany uz pred 12 rokmi mozno tvrdit, Ze skimana problematika je natol’ko vyznamna,
ze je potrebné nad’alej sa fiou zaoberat’.
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1. Skuste si vybavit, aké kognitivne konflikty ste v detstve riesili vy? Co
vam ,,vitalo v hlave* a ako ste si ujasnili ten nestilad v poznani?

2. Precitajte si pribeh z pedagogickej praxe na s. 102 —s. 105). Aky pristup
k vyucbe je v nom uplatneny? Identifikujte, ¢o sa deti prostrednictvom

V tejto ucebnej situacii ucili?

W
I;LLDI’IB a P
LWE'PLMGLE .
Pre prax

1. Identifikujte pocCas pedagogickej praxe pristupy cvicnej ucitelky
(spoluziacky) k organizacii vyucby. Vyjadrite sa k vhodnosti pristupu
vzhl'adom na vol'bu ciel'ov aktivity (Zaznamovy list 5).

2. Zachytte moment, ked’ bol Vv praxi vyuzity socidlny pristup k vyucbe.

Porovnajte s charakteristikami ,,leSenia‘“ opisanymi na s. 100.
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7.2 Edukacny proces a zmysluplné ucenie

Uz sme spominali, ze ucenie sa dietata prirodzene prebicha aj vo forme
spontannej hry. Pre dieta ma tato Cinnost’ zmysel a vykondva ju rado. Aby sme pri
napliani zamerov kurikula, t. j. pri udeni zo strany u¢itel’ky (tebau¢enie) dosahovali
podobny efekt, mali by sme si ujasnit’ konkrétne znaky zmyslupIlného ucenia.

Ausbelova tedria zmysluplného ucenia stavia na skutocnosti, Ze V procese ucenia
sa hladame vztahy medzi ,novymi“ auZ nadobudnutymi skisenost’ami
a poznatkami. Nejde vSak len o obycajné asociatné vizby, ale o zaélenenie novych
poznatkov do existujucich struktur. Nové schémy st obohatené alebo sa menia na zaklade
objavenych vztahov (Cap a Mares, 2001).

Volnu deskripciu charakteristickych znakov zmysluplného u€enia mozno zhrnat’

nasledovne:

= Aktivnost’. V procese ucenia sa je dolezita ¢innost’ diet’at’a a to najméa psychického
charakteru. Dieta by malo premyslat’ o problémoch, vyslovovat predpoklady,
hypotézy, ktoré si bude mdct’ v aktivitdch overit. Ucenie sa by mali sprevadzat
najmi vysSie kognitivne operacie. Je dolezité, aby diet’a uc¢ivu porozumelo, nielen
aby ho reprodukovalo.

= KonStruktivnost’. Poznanie nevznika preberanim uz ,,hotovych® poznatkov, ale je
vysledkom aktivneho spracovavania nadobudnutych informacii, prezitych
skasenosti a zazitkov. Procesy konstruovania a rekonstruovania poznania su pre
kazdého jedinca jedineCné, pretoze aj prijimanie, spracovavanie a interpretacia
poznatkov je u kazdého odlisna. Pochopenie sveta a javov v fiom je pre kazdého
¢loveka iné.

»  Kumulativnost’. Poznanie je kumulativnym procesom. Mohli by sme ho pokojne
prirovnat’ k stavbe, pretoze ani td nevznikd naraz, ale postupne. Jednotlivé Casti
stavby sa na seba ukladaji, hromadia, kumuluja. Ak je zéklad stavby pevny, je
pravdepodobné, Ze tuto pevnost’ — vV naSom pripade vysledok ucenia sa, moze ziskat’
cela stavba. Je preto velmi ddlezité, aby sme stavali na kvalite uz poznanych
skusenosti. Ak tento zéklad kvalitny nie je, moze byt velkou prekazkou d’alSiemu
uceniu sa dietat’a (nepresné predstavy, miskoncepcie).

= Autoregulativnost’. V procese ucenia sa si diet’a rozvija a ziskava nové skusenosti.
Rozhodnutia o uceni sa by nemali byt len v rukach uéiteliek ¢i rodi¢ov. Je dolezité,

aby aj dieta preberalo zodpovednost’ za vlastné rozhodovanie o tom, ¢omu sa bude
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venovat, ¢o sa bude ucit. Autoregulativnost’ mdézeme u deti rozvijat’ len vtedy, ak
im vytvorime podmienky na moznost’ vyberu hier a ¢innosti.

= Zacielenost’. Dosahovanie cielov vzdeldvania je uspesnejsie vtedy, ked’ aj dieta
samotné ziska presvedcenie o tom, ze sa chce nieCo naucit’ a ze to, ¢o sa u¢i ma
preitho vyznam. Ciele vzdelavania vyjadrené Vv kurikule stanovuje spolo¢nost,
ulohou ucitel’ky je ich konkretizovat’ tak, aby boli aj dietatu jasné a zrozumitel'né.
Ak sa s nimi dieta stotozni a dokaze ich prijat za svoje, je ochotné vynaloZzit
dostato¢nu energiu a Usilie na to, aby tieto ciele dosiahlo. Deti predSkolského veku
si vacSinou stanovuju kratkodobé ciele, je vSak dolezité poskytnut’ im na to priestor
a nasledovat’ ich zmysluplné poziadavky aj v ramci skolského kurikula.

= Situaénost’. UCenie sa deti neprebieha nezavisle od socialneho prostredia. Podstata
I'udského myslenia a u€enia sa je socidlneho charakteru. Poznavacie aktivity su
ponorené do sociokultirneho prostredia a odohravaji sa v Specifickych situaciach,
v kontakte s inymi 'ud’mi, vyZaduju si vzajomnu komunikaciu a vymenu informacii
a skusenosti. Vysledkom ucenia sa nie su len nové informacie, zmeny sa dotykaja
vSetkych stranok osobnosti u¢iaceho sa.

» Individualna odli$nost’ ucenia sa. Deti v triede nie s rovnaké. Aj ked’ sa spolo¢ne
Vv jednej aktivite ucia spolocne, ich porozumenie ucivu nie je rovnaké. Takisto nie
st nikdy rovnaké ani ich vrodené predpoklady (dedi¢né predispozicie), rozdielny je
aj sposob ich ucenia sa. Kazdé dieta v triede pochadza z iného sociokulturneho
prostredia, maju rozdielne vedomosti a skisenosti. LiSia sa aj svojimi vol'ovymi
vlastnostami, zaujmami ¢i motivaciou. Preto nemozno ani od deti pozadovat
rovnaké vykony, ale dolezité je vidiet' za rozdielnymi vysledkami aj individudlne
odli$nosti, ktoré ucenie sa deti ovplyvituje (Cap a Mareg, 2001).

Vyssie uvedenym znakom by mala ucitel’ka v materskej Skole dobre rozumiet’,
aby dokézala pripravit’ udebné situacie (v kontexte aktualneho SVP (2016) vzdelavacie
aktivity), ktoré budu tymito znakmi charakteristické. Potom mozno predpokladat’, Ze sa
bude dieta ucit’ v zmysluplnom kontexte a jemu prirodzenym spdsobom. Vyucba tak

bude ucitel’kou vystavana koncepéne a premyslene.
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Deti sa intenzivne zaujimaju o to, ¢o sa deje vo svete okolo nich. Neuniknu im
aktualne spravy, najnovsie novinky zo sveta vedy atd’. Potrebuji mat’ vo veciach
,Jjasno*. Potrebuju si vysvetlit' a vzajomne objasnit’, ako sa veci maju. Kazdodenné
zivotné situacie im vnasaji do mysle rozne kognitivne konflikty. Vyberame
Z dennika ucitel’ky:

Pri kazdom jedle sa medzi predskolakmi spravidla rozpradi burliva diskusia. Dne$na
téma na olovrant bola: ,,Je koronavirus chlapec alebo dievca?"

Dala som hlasovat. Chlapci boli za chlapca, dievcatd za dievca. Jedno diev€atko
protestovalo, Ze ved’ skoro vSetko je chlapec. Aj strom, aj stol. Tak pre¢o by nemohol
byt virus (Korona) diev€a? Niekol'’ki sa zdrzali hlasovania, Cosi sa im na tom nezdalo.
Ja, ucitel’ka premudra, som mudro micala. No a potom zo mna vyletelo: ,,Chcete
vediet’ pravdu? Virus je bezpohlavny."

Niektori intuitivne pochopili (vidim im to na ociach). Zopar vytrestenych oci (ved’

bodaj by nie) a do toho ticha znie otadzka: ,,To znamend, ze nema hlavu?"

Samozrejme, mozné su aj iné scenare ucebnych situdcii, V ktorych
k zmysluplnému uceniu z nejakych dovodov neddjde. Schéma 7-8 zobrazuje mozné
situdcie, ktoré by mohli nastat’, odkazuje na ne Mayer (1987, podl’a Porubsky, 2007). Su
definované ako:
= Recepcia. Vyzaduje, aby bolo u¢ivo dietatom prijimané pozitivne. Diet'a musi
citit’, Zze ucivo je v sulade s jeho zdujmami a potrebami.
= ZrozumitePnost’. Nové informacie musia byt’ diet'at'u predstavené zrozumitel'nym
spOsobom, musia reSpektovat’ jeho predchadzajiice skiisenosti. Ddlezity v tomto
kontexte je jazyk, ktory musi byt dobre ,Citatelny* a prispésobeny detom.
= Aktivacia. Diet'a musi samo, prostrednictvom vlastnej ¢innosti, usporadiivat’ nové

poznatky a prepajat’ si ich s uz poznanymi (tamtiez).
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Schéma 7-8 Zabezpecenie podmienok zmysluplného ucenia (Mayer, 1987, podla Porubsky,
2007).

Schéma 7-8 vymedzuje podmienky zmysluplného ucenia v zavislosti od splnenia
troch kritérii, aviak mozeme V nich najst’ prieniky aj so znakmi, ktoré definovali Cap
a Mares (2001).

Pri zabezpeceni vSetkych troch komponentov zmysluplného u¢enia dochadza ku
kvalitativnej zmene, t. j. vysledku ucenia, v ktorom diet'a meni svoj kognitivny model.
No dieta mdze menit’ aj svoje postoje, hodnoty, moze sa naucit’ novym zru¢nostiam. Je
preto nevyhnutné uvazovat nad tym, ako V riadenych ucebnych situdciach pomdzeme
dietatu stotoznit’ sa s uc¢ivom, ako budeme pracovat’ s detskymi prekonceptmi, ako
vyvolame kognitivnu disonanciu, ¢i ako podporime vzajomné interakcie a komunikéciu
medzi det'mi. Je opét’ dolezité prehodnotit’ vol’bu vhodného pristupu k vyuébe a vyber
konkrétnych stratégii reSpektujiicich dieta predskolského veku. Jednou z nich je uz
spominana hra, no ziaduce je stavat’ aj na stratégii zazitkového a skisenostného

ucenia.
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1. Konkretizujte prieniky znakov zmysluplného ulenia podla Cépa
a Maresa (2001). (uvedenych na s. 108 as. 109 s tedriou vyjadrenej
V schéme na s. 111 0 podmienkach zmysluplného ucenia.

2. Aké konkrétne znaky zmysluplného udenia napina &i nenapliia priklad

z pedagogickej praxe nas. 110 ?

4
ulohuy a
ingpLracie
‘PY& pm)(

SN

1. Podarilo sa vam alebo cvicnej pani ucitel’ke na pedagogickej praxi
vyvolat’ kognitivny konflikt v poznani deti? Opiste vzniknutt situaciu,
ako i sposob ,,hl'adania odpovedi“ na vzniknuté rozpory medzi novymi

a skor nadobudnutymi poznatkami a skusenostami deti.

7.3 Stratégie verzus metody vV predprimarnom vzdelavani

Aj Vv oblasti predskolskej didaktiky sa Coraz CastejSie stretdvame s pojmom
stratégia, ktorym casto, avSak nevhodne, nahrddzame pojem metdda. Zamienanie
a nerozliSovanie medzi tymito pojmami poukazuje na nepochopenie ich vyznamu
a vzajomného vztahu medzi nimi.

Slovo stratégia ma povod v gréckom jazyku. Je vytvorené z dvoch slov strategos
(general, vojsko) a agein (viest), ich spojenie odkazuje na vedenie vojenskych operacii —
na ,umenie strategicky mysliet' s cielom vyhrat’ boj“. Z vojenskej terminologie pojem
stratégia neskor zacal prenikat’ aj do inych oblasti ndsho Zivota — najmd do politiky
a ekonomie®®. V ekonémii je vnimany ako oznacenie pre dlhodoby plan na dosiahnutie

uréitého ciela ¢i viacerych cielov (Gallo, 2013).

% Pojem stratégia vSak najdeme aj v bioldgii (Zivotnd stratégia organizmov), alebo aj v $porte (Sportova
stratégia).
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Stratégiu mézeme teda vymedzit' ako isty koncepény ramec, ktory vedie

26 vnasom pripade cielov predprimarneho

k efektivnemu dosahovaniu cielov
vzdelavania. Ucitelky materskej Skoly ako jednej institiicie pracuju podla spolocného
Skolského programu, ktory by mal byt postaveny na spolo¢ne dohodnutych stratégiach,
na jednotnej koncepcne;j filozofii.

Pojem vyucovacia metoda odkazuje na spdsob (cestu), akou ucitel’ organizuje
proces osvojovania si novych vedomosti a zruénosti (Simonik, 2005). Vztah ugitela
a dietata vo vyucbe zachytava definicia Manaka (2001, s. 29), ktory metodu chape ako
., koordinovany a uzko prepojeny systém vyucovacich cinnosti ucitela a ucebnych cinnosti
dietata orientovany na dosiahnutie vychovno-vzdelavacich cielov. Ked hovorime
0 metodach, mame na mysli konkrétne postupy, ktoré ucitel’ka voli autonémne, priamo
VO SVojej triede.

K vymedzeniu stratégii vychovy a vzdeldvania by sme mali ddjst’ v procese
hladanie odpovedi na otazky: Preco chceme takto postupovat'’? Ako budeme nase ciele
dosahovat? Vychadzajuc z konceptu osobnostne orientovanej predskolskej pedagogiky,
je vhodné uvazovat nad takymi stratégiami, ktoré budi deti rozvijat’ holisticky.

Aby sme vysvetlili vztah stratégii a metod, mdéZzeme jednoducho povedat, ze

stratégie su ich nadradenym pojmom. Lipnickd (2007) stratégiu chape ako systémové

usporiadanie a premyslené zoskupenie viacerych metod s jednotnou rozvojovou

filozofiou.
Stratégie
(SkVP)
Stratégie rozvoja Stratégie rozvoja Stratégie rozvoja
Kognitivna oblast’ Afektivna oblast’ Psychomotoricka oblast’
L Vzdelavacie metddy Vychovné metddy L Metddy vycvicovania
(trieda) (trieda) (trieda)

Schéma 7-9 Zobrazenie vztahu stratégie a metod

2 Novotné (2018, s. 302) upozorije, Ze ,,stratégia v Ziadnom pripade nie je synonymom pojmu metéda “.
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K vhodnych stratégiam V predprimarnom vzdeldvani patri hra a zazitkové
ulenie, ktoré dokazu napliat’ vzdelavacie, vychovné i vycvi¢ovacie ciele. V nasledujicej
podkapitole sa pozrieme na konkrétne metddy vystavané prave na tychto dvoch

stratégiach.

7.4 Metody v predprimarnom vzdelavani

Klasifikacia a delenie metdd Vv didaktike vychadza z réznych kritérii. Skalkova
(2007) konstatuje, ze vyuCovacie metddy sa menili V zavislosti od spolo¢ensko-
historickych podmienok, vzt'ahu charakteru vzdeldvacieho systému ¢i preferovanych
pristupov k vyuébe. Ich prehl'adnu klasifikaciu poskytuje Manak (1997).2” Metody ¢leni
podla: pramena poznania; aktivity dietata; prevladdajicich myslienkovych operacii;
z hl'adiska vyucovacich faz, metdod kombinujucich vyucovacie formy a prostriedky a
metody zohladiujice aspekt interaktivity.

My sa Vv tejto publikacii opierame 0 delenie metdd, ktoré spracovala Svobodova
(2007), pretoze V jej spracovani vnimame pritomnost’ prvkov hry a zazitkového ucenia.

Autorka rozliSuje:

» Metody zaloZené na zazitku?®. Radime k nim metody, ktoré zazitky priamo
navodzuju. Silné zazitky moézu navodzovat metdody dramatickej vychovy

(improvizacia, hranie unissimo, hranie roli atd.) %

, vychadzka, pocuvanie

rozpravky, roézne Cinnosti (krajanie zeleniny, starostlivost’ o zvieratko), spolocna

hra a pod. Doélezité je prezivanie pozitivnych zazitkov, vd’aka ktorym si dieta

uvedomi svoju spolupatri¢nost’ a miesto v kolektive.

= Metdédy zalozené na vzore. Vzorom spravania sa je pre dieta blizky clovek.
Ucitel’ka moze takéto metody volitt zamerne, napriklad je dietatu vzorom

spravania sa pri obedovani, pri komunikécii s ostatnymi, pri rieSeni konfliktov,

pri rdznych ritualoch (rozhovor v ranom kruhu) a pod. Je dolezité uvedomit’ si,

27 Odporugame, aby ste sa zoznamili aj s klasifikaciou metdd uvedeného autora a ziskali o tejto
problematike Sirsi a detailnejsi prehl’ad.

28 Svobodova (2007) v predmetnom deleni uvadza aj metddy zaloZené na hre. V tomto texte ich viak
neuvadzame, pretoze zazitok pokladame za stcast’ hry samotnej. Didaktické hry, ktoré maji vzdelavaci
ciel’ a mali by detom prirodzene prindsat’ aj pocit radosti, napatia mozno pokladat’ za metédy zalozené na
zazitku.

29 O vybranych metédach dramatickej vychovy sa dozviete viac v publikécii Eduka¢na aktivita

a zazitkové ucenie (Douskova, 2011) alebo v knihe Metody dramatické vychovy v matetské skole
(Svobodova, 2011).
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ze aj ked’ metddy zalozené na vzore nevyuzijeme zamerne, deti nas neustale
vnimaju ako vzor spravania, konania, reci atd’.

Metody zaloZené na pohybe. Patria sem pohybové hry, nahanacky, hry
S nacinim, rozne lokomoc¢né pohyby (skoky, beh), plavanie, tanec atd’.

Metddy zaloZené na manipulicii a experimentovani. Konkrétnost” myslenia
dietata si vyzaduje, aby malo dostatok priestoru na priamu manipulaciu
s predmetmi vo svojom okoli. Diet’a potrebuje prileZitosti na experimentovanie
aj Voblasti socialnych vztahov a moralnych hodn6t. Priklady metod:
manipulovanie s prirodninami, stavebnicami, rdznymi materialmi; experimenty
s vodou (skiimanie skupenstva, objemu) s rastlinami, s farbami; experimenty so
vztahmi medzi det'mi; experimenty s vlastnym telom, experimenty s roznymi
kresliacimi materialmi, experimenty so slovami, s ¢islami.

Metody zalozené na komunikacii. Dieta aktivne vyuZziva re¢ ako nastroj
komunikéicie auci sa ovladat’ verbalne 1neverbdlne techniky. K metdédam
zalozenych a komunikacii radime tie, Vktorych komunikdciu rozvijame
zémerne: komunika¢ny kruh, rozpravanie pribehu, Citanie rozpravok, popis,
rieSenie problému, dokoncovanie pribehu, prosocialne hry.

Metody zaloZené na tvorbe. Proces tvorenia z roznych materialov je pre dieta
dodlezitejsi ako samotny vysledok tejto ¢innosti. K tymto metddam radime: hry
v piesku a s pieskom, hry so stavebnicami, tvorenie z papiera, textilu a inych
materialov (skladanie, strihanie, lamanie, krcenie, ovijanie, a pod.), hry so
snehom, literarnu tvorbu, hudobnu a vytvarnua tvorbu, tane¢nt tvorbu atd’.
Metody zalozené na fantazii a magickosti. Magicky svet umoziiuje detom
riesit’ bezné problémy origindlnym spdsobom. Svet fantazie dava detom priestor
na zazitky, dobrodruzstvd. MoZeme tu uplatnit’ tieto metddy: vymyslanie
arozpravanie pribehov, metdody dramatickej vychovy (improvizicia,
pantomima, hranie roli a d’alSie), kreslenie, mal'ovanie, modelovanie atd’.
Metody zaloZzené na mySlienkovych operaciach — pomdhaju dietatu
objavovat’ vztahy a suvislosti vonkajSieho sveta. Pre rozvoj myslenia je dolezité
vracat’ sa K predchadzajiicim skisenostiam, objavovat’ nové rieSenia (podpora
kritického atvorivého myslenia). Vhodné metédy si: vymysSlanie
a konstruovanie modelov, diskusie a dohovory, rieSenie hadaniek a hlavolamov,

rieSenie beznych problémov, stanovovanie pravidiel atd’.
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Pocas studia, ale aj v pedagogickej praxi sa istotne stretnete aj s inymi deleniami
metdd. K najéastejSie pouzivanému deleniu patria metdody vymedzené na zéklade miery
aktivity dietat’a a uCitel’ky — a to metddy reproduktivne (doraz na osvojovanie hotovych
informécii) a produktivne (doraz na nadobudanie poznatkov prostrednictvom tvorivej
¢innosti).

V kontexte konkrétnych vzdelavacich oblasti sa zas stretnete s delenim metod,
ktoré su typické napr. pre hudobnu oblast, pohybovil oblast, matematicki oblast,

vytvarné ¢innosti, pre rozvoj jazykovych a komunikacnych schopnosti atd’.

7.5 Organiza¢né formy eduka¢ného procesu

Materskéa Skola je charakteristickd jedineCnou formou organizacie eduka¢ného
procesu. Vyplyva to zo skutocnosti, ze V materskej $kole neexistuji predmety a teda ani
predmetova dotacia a dochadza tu k neustdlemu prelinaniu volnej hry deti a riadenych
¢innosti, ktoré pripravuje ucitel’ka (Schéma 3-2). Pevne stanoveny ¢as maju len ¢innosti
zabezpedujuce Zivotospravu deti. Stcasny SVP (2016, s. 99) vymedzuje tieto formy

dennych ¢innosti:

= hry a ¢innosti podl'a vyberu deti;
= zdravotné cviCenie;

= vzdelavacia aktivita;

= pobyt vonku;

= Cinnosti zabezpecujuce zivotospravu (hygiena, stravovanie, odpoc¢inok).

V naSom texte sme venovali dostatocny priestor objasneniu miesta hry
Vv predprimarnom vzdelavani. V tejto Casti naSu pozornost’ ststredime na zamerne ucenie
— t. j. u€enie ako &innost’ utitelky, ktora vedie k dosahovaniu cielov kurikula. SVP
(2016) na tento tcel definuje ako hlavni formu dennych ¢innosti vzdelavaciu aktivitu.
V pojme ,,vzdelavacia aktivita® vSak nie st reflektované zamery predskolskej edukécie
(lat. educere) — vychova, vzdelavanie a vycvi¢ovanie, ktorych prepojenie smeruje ku
. kultivdcii  (rozvijaniu a utvaraniu) osobnosti dieta predskolského veku, ako
plnohodnotnej a sebarealizujiicej sa osobnosti V Zivotnych aj edukacnych aktivitach
arolach* (Lipnicka, 2007, s. 18)

Termin vzdeldvacia aktivita tiez nereflektujte zlozky uciva, ktoré si deti

v edukacnom procese osvojuji, a to:
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= Kultirnu — ktorej okruh predstavuju zlozky kultary osvojované na urovni
vedomosti. Ide o pojmy, fakty, zovSeobecnenia vymedzené Vv tematickych celkoch
¢i témach;

= Sposobilostnu — predstavujicu to, comu sa deti ucia, aby vedeli konat’ v r6znych
zivotnych situaciach: ide o zrucnosti, schopnosti deti (vratane posiliiovania
psychickych procesov);

= Hodnotovii — ktora prestavuje postoje deti ktomu, 0 com acomu sa ucia.
Hodnotova zlozka odpoveda na otazku preCo: preCo je to dobré/zle, vhodné/

nevhodné, prospesné/neprospesné (Porubsky, 2020).

Na zéklade vysSie uvedenych skuto¢nosti preto v tomto texte nebudeme pracovat’
s terminom vzdeldvacia aktivita, ale sterminom uéebna situacia, ktorej cielom je
napomahat’ celostnému rozvoju osobnosti dietat’a. Tento pojem tiez reflektuje zlozky

uciva, tak ako ich spresnil Porubsky.
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odwety
na diskusiun

1. Vyhladajte v odbornej literatire, ako rozni autori klasifikuju a delia
metddy vychovno-vzdelavacich ¢innosti.

2. Je mozné urCit’ jasne Kritérium clenenia met6d? Vychadzajte z vyssie
uvedeného ¢lenenia metdd podla Svobodove;.

3. Vyberte niekol’ko konkrétnych metéod Svobodovej (s. 114 as.115)
U pokuste sa ich zaclenit’ do schémy (Zaznamovy list 3) na zakreslenej
osi produktivnych a neproduktivnych metod.

4. Ako SVP (2016) odporuca zaradenie zdravotného cvicenia? Aké funkcie
plni podl'a tohto dokumentu pobyt vonku?

==

— S

. Y/

I/LLD[’I5 a X

inplracie -

‘PY& ‘PYR)(

1. Pozorujte ucebné situacie vV materskej Skole. Identifikujte v nich zvolené
ucebné ciele, pristupy k vyucbe. Vyjadrite sa tiez k tomu, ako boli
v konkrétnej situdcii reSpektované podmienky zmysluplného ucenia.
(Zaznamovy list 4)

2. Ako boli vucebnych situaciach angazované deti? U koho ste
zaznamenali vysSiu mieru aktivity? U deti alebo u vyucujucej cvicnej

ugitel’ky (spoluziacky)? Co odporacate zmenit'?
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8 TVORBA SKOLSKEHO VZDELAVACIEHO PROGRAMU

Materské Skoly si od roku 2008 vytvaraju vlastné skolské vzdelavacie programy

(dalej len SkVP), ktoré musia byt v stlade s poziadavkami vyjadrenymi Vv $kolskom

zdkone. Materské $koly tak maji moznost v SkVP $pecifikovat’ vlastné, jedineéné

zameranie — profilaciu materskej $koly. Tvorba SkVP je prileZitostou vytvorenia profilu

»optimalneho kurikularneho ramca* ( pozri Schéma 3-1), ktory poskytuje priestor na

uplatnenie jedine¢nych schopnosti, vedomosti a tvorivosti uéitelick. SkVP (mezouroven

vzdelavacich programov) predstavuje vychodisko kazdodennej vychovno-vzdelavacej

prace v materskych skolach. V sulade s § 7 ods. 4 Skolského zdkona ma obsahovat’:

nazov Skolského vzdelavacieho programu,

vymedzenie vlastnych ciel'ov a poslania vychovy a vzdeldvania,

stupent vzdelania, ktory sa dosiahne absolvovanim Skolského vzdelavacieho
programu,

vlastné zameranie Skoly,

diZku dochadzky a formy vychovy a vzdelavania,

ucebné osnovy,

vyucovaci jazyk,

spdsob a podmienky ukoncovania vychovy a vzdelavania a vydavanie dokladu
o ziskanom vzdelani,

materidlno-technické a priestorové podmienky,

vnutorny systém kontroly a hodnotenia deti,

vnutorny systém kontroly a hodnotenia zamestnancov Skoly. (Zakon ¢. 245/2008
z 22. maja 2008 o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni

niektorych zdkonov, 2008).

V sualade s odporaéaniami MSVVa$S SR sa mbzu uéitelky v materskych skolach

rozhodnit, akym spdsobom budu tvorit’ uéebné osnovy. Su tri moZnosti:

1. uéebnymi osnovami mozu byt vzdelavacie standardy vzdelavacich oblasti SVP

bez d’al§ieho rozsirenia ¢i prehlbenia;

2. osobitosti materskej Skoly sa zapracuvaju v podobe ramcovych obsahovych

celkov/projektov;
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3. Ucitel’ky si mdézu zvolit’ vlastni cestu vypracovania u¢ebnych osnov, avsak
musia reSpektovat’ aktuadlny pravny stav. (Tvorba $kolského vzdelavacieho

programu — odporucania — upravené, 2017).

Materské Skoly sa tiez mozu rozhodnit' pracovat podla medzinarodnych
programov, aviak je potrebné, aby vybrany program suladil s principmi a cielmi SVP
(2016), tak, ako je uvedené V texte vyssie V3 bode. Ak sa pre tito moznost materska
Skola rozhodne, je nutné, aby poziadala Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu
0 pisomny suhlas s prijatim takéhoto programu.

Kurikulum na drovni $koly , charakteristické svojimi troma formami existencie
— zamysl'ané, realizované a dosiahnuté (Tabul'ka 3-2 na s. 33), je vel'mi Casto vnimané
ako vzdelavaci projekt. Jeho tvorba si vyzaduje spolupracu vsetkych uéitelick materskej
Skoly, ale aj d’alsich zamestnancov, ktori si ucastni eduka¢ného procesu v materskej
skole. Pedagogicky tim nemdze pri tvorbe SkVP opomentit’ otazky preco, koho, ¢omu,
kedy, ako, za akych podmienok a s akymi efektmi (o¢akavanymi vysledkami) mame
vzdelavat’. V odpovediach na ne by malo dojst’ k istej zhode, k vnutornému prijatiu
deklarovanych zamerov, k akceptovaniu stratégii ucenia, K stotozneniu sa s obsahom
a témami SkVP. Hladanie odpovedi v pedagogickom time, spolo¢na diskusia a tvorba
zabezpecia, ze tento dokument nebude vytvoreny len formalne, resp. len preto, lebo to
uklada skolsky zakon. Zodpovedanie otazok by malo pedagogicky tim doviest k
najdeniu jedinecnej cesty realizacie eduka¢ného procesu Vv jedine¢nych podmienkach.

V pripade, Ze sa materska Skola rozhodne vypracovat’ uéebné osnovy Vv podobe
obsahovych celkov/projektov (2. moznost) je dblezité, aby tieto ,,neboli nemennymi

«

a uzavretymi ramcami®, ale aby , ucitelkam umoznovali prispésobovat vychovno-
vzdeldvaciu cinnost’™ aktualnym podmienkam (Tvorba Skolského vzdelavacieho

programu — odporaéania — upravené, 2017). Je dolezité, aby SkVP:

= zachoval priestor pre situaéné a flexibilné reagovanie na zmeny podmienok
vzdelavania,

= vytvoril priestor pre zohl'adnenie aktualnych potrieb a zaujmov deti.

V nasledujticej podkapitole sa oboznamime s moznost'ou vypracovania uc¢ebnych

osnov do podoby obsahovych celkov/projektov.
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8.1 Ucebné osnovy v podobe ramcovych obsahovych celkov

Tvorba SkVP sa zvy¢ajne odvija od vybranej témy, ktora sa ¢asto stiva aj ndzvom

% Ktéme sa viaze vypracovanie niekolkych obsahovych

samotného programu
celkov/projektov, pre ktoré st uvadzané vybrané vykonové Standardy. Pozaduje sa, aby
mali: svoj nazov, vypracovani obsahovu charakteristiku, uvedenie tém (resp. podtém),
navrh stratégii vychovno-vzdelavacej Cinnosti, uéebné zdroje pre deti aj ucitel’ky a
zachytenie metod hodnotenia projektu (Tvorba skolského vzdelavacieho programu —
odporacania — upravené, 2017).

V pedagogickej praxi sme sa donedavna stretdvali najmd so Skolskymi
programami, ktoré boli koncipované vo vztahu k styrom ro¢nym obdobiam. Prikladom
takéhoto pristupu k tvorbe druhej/mezourovne kurikula je kniha autoriek Opravilovej
a Gebharovej Rok v materské skole (2011). Ich program sme na podmienky naSich

materskych §kol zobrazili v grafickej schéme nasledovne:

SKVP
Rok v materskej §kole

Jar Leto Jesel Zima
charakteristika a charakteristika a charakteristika a charakteristika a
obsah celku obsah celku obsah celku obsah celku
] POQTFE‘mY podtémy podtémy podtémy vykonove
vykonoveé standardy) vykonové Standardyj vykonoveé standardyj Standardy

navrh stratégii VVC, uéebné zdroje, metédy hodnotenia projektu (evaluacia)

Schéma 8-1 Skolsky vzdelavaci program vymedzeny do obsahovych celkov, inipirovany knihou
Rok v materské skole (Opravilova, 2011).

Inou moznostou je spracovanie ucebnych osnov Skolského vzdeldvacieho
programu do viacerych obsahovych celkov, ktoré poskytuji in§piracie na témy a podtémy
volitelné u¢itelkou. Takymto $kolskym vzdeldvacim programom je SkVP ,, Kde bolo tam

bolo*“ (Skolsky vzdelavaci program - Kde bolo tam bolo..., 2016), v ktorom si uéebné

30 Néazov skolského programu moze reflektovat’ aj iné kritéria, napriklad miestne tradicie, zameranie
materskej $koly a pod.
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osnovy spracované do desiatich obsahovych celkov vymedzujicich orienta¢ny ramec,
vV ktorom sa bude vyucba odohrdvat, priCom tento ramec poskytuje prilezitosti na
rozvijanie Specifickych schopnosti, ¢i konkrétnych vedomosti, postojov a zruc¢nosti. Nie
je nutné striktne urcit, kedy, ¢o, ako ucit' (priradovat’ témam vykonové Standardy
a stratégie, ¢i metody), ucitel’ke je ponechand sloboda vyberu stratégii a metod a taktiez
sloboda vol'by vykonovych Standardov, ktoré zvoli. Takyto Skolsky vzdelavaci program
poskytuje ramec pre spolo¢ny ,zivot* Vv materskej Skole (planovanie konkrétnych
exkurzi, aktivit, spoluprace s organizdciami) a zaroven zachovéava slobodu ucitelky
prispdsobit’ tematické projekty vzdelavacim potrebam deti v konkrétnej triede.

Ako priklad uvadzame spracovanie jedného obsahového celku v SkVP konkrétne;
materskej Skoly, ktoré¢ho Casovy ramec je urCeny priblizne na Styri az piat tyzdiov
(Tabulka 8-1). Vzdelavacie $tandardy SVP (2016) maju z pohladu viazanosti na
obsahovy celok vtomto Skolskom vzdelavacom programe, volitelnosti ucitel’kou
a planovanie cielenych vzdelavacich aktivit r6zny charakter a podl'a toho su spracované

V troch skupinach:

1. Vzdelavacie Standardy tizko viazané na obsahové celky, zaradené v obsahovych
celkoch ako ich pevna stcast.

2. Vzdelavacie Standardy neviazané na obsahové celky. Tieto st uplne volitené
ucitel’kou, ktora si ich vybera a voli na zaklade aktualnych rozvojovych potrieb
a moznosti deti, pripadne situacného rozhodovania vyplyvajaceho z prirodzenych
situdcii vzniknutych detskou zvedavostou.

3. Vzdelavacie Standardy dosahované priebeznymi a beznymi dennymi aktivitami
bez potreby planovat ich cielene Vvramci vzdelavacich aktivit. (Skolsky

vzdelavaci program - Kde bolo tam bolo..., 2016).
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Tabulka 8-1 Spracovanie obsahového celku zo SkVP MS profesora Saru v Banskej Bystrici,
(2016)

Obsahovy celok ,,Umelkyna Jesen*

Charakteristika obsahového celku:

Prostrednictvom obsahového celku Umelkyia jesen orientujeme pozornost’ deti na
okolie materskej Skoly. Zameriavame sa na rozvijanie vyssich poznavacich procesov,
systematizacie priamej skusenosti a vytvaranie zmysluplného poznania o prirode cez
vyjadrovanie aktualnych predstav o zmendach v prirode sposobenych zmenami ro¢nych
obdobi, prostrednictvom priameho pozorovania, skimania a objavovania na zaklade
vlastného zazitku. Poznavame a objavujeme prostredie vo svojom bezprostrednom
okoli, zvnutoriujeme si zasady bezpec¢ného spravania sa na $kolskom dvore a pri
spolo¢nych vychadzkach. Deti sa oboznamujii s vyznamom starostlivosti o prirodné
prostredie a rozumnym vyuZzivanim prirodnych zdrojov pre zivotné potreby ¢loveka.
Deti vedieme k chapaniu vyznamu starostlivosti o vlastné zdravie prostrednictvom
zdravej vyzivy a inych ¢innosti, ktoré zabezpecuju a udrziavaji zdravy Zivotny Styl
Cloveka. Tematické zameranie celku poskytuje mnozstvo inSpirdcie pre rozvijanie
matematického myslenia deti pri Ciselnych operaciach, klasifikacii, triedeni,
usporaduvani a zédkladov algoritmického myslenia, ale aj na estetické vnimanie krasy
prirody pri vychddzkach a hrach na Skolskom dvore, vytvarnych a hudobnych
¢innostiach, podporu tvorivého potencidlu prostrednictvom badatel'skych aktivit.
Taziskom st umelecko — expresivne hry a &innosti, badatel'ské aktivity a experimenty

deti, pri ktorych prezivaju vyssie city a vyuZzivaji vyssie poznavacie procesy.

Vzdelavacie Standardy

Jazyk a Uplne volitelné uéitelkou.
komunikacia

Matematika a praca | Logika: Roztriedi objekty v skupine na zaklade uréenej
s informaciami vlastnosti (napr. farba, tvar, velkost’, material a pod.).

Ostatné voliteI'né ucitel’kou.

Clovek a priroda Vnimanie prirody: Triedi prirodné realie podl'a réznych
identifikovanych znakov.

Rastliny: Uvedie niektoré zivotné prejavy rastlin.

Uvedie potravinovy a technicky tizitok niektorych uzitkovych
rastlin a hab.

Rozpozna vybrané pol'nohospodarske rastliny.

Rozpozna rozne druhy ovocia a zeleniny a uvedomi si
vyznam ich konzumaécie pre spravnu Zivotospravu.

Ostatné voliteI'né ucitel’kou.
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Clovek a spolocnost’ | Orientacia V Case: Vie, kol'’ko ma rokov, pozna ro¢né
obdobie, prip. aj mesiac svojho narodenia.

Ostatné voliteI'né ucitel’kou.

Clovek a svet prace | Technolégie vyroby: Identifikuje suroviny potrebné na
pripravu niektorych vybranych bezne pouzivanych vyrobkov.

Ostatné volite'né uéitel’kou.

Umenie a kultiara Hudobna vychova
Uplne volitelné uéitelkou.

Vytvarnd vychova

Uplne volitelné u¢itelkou.

Zdravie a pohyb Zdravie a zdravy zivotny §tyl:
Uvadza priklady zdravej a nezdravej vyZivy.

Ostatné voliteI'né ucitel’kou.

Takyto obsahovy celok ,,udava ton“ Zivotu v materskej Skole na dlhSie ¢asové
obdobie, umoziuje zosuladit’ a planovat’ spolo¢né aktivity skoly. Podtémy a konkrétne
tematické projekty na kratSie ¢asové obdobie (napriklad tyzden) nemusia byt pevne
zadefinované Vv Skolskom vzdelavacom programe, moézu ostat’ plne v kompetencii

ucitelky, ktord pri ich planovani zachovava obsahovy ramec obsahového celku.

8.1.1 Tematicky projekt/ obsahovy celok §kolského kurikula

V uvodnej faze tvorby tematického projektu modze pedagogicky tim uplatnit’
metodu brainstormingu, aby mohol kazdy ¢len vyjadrit’ svoju predstavu 0 projekte
a svojich oc¢akéavaniach, ktoré by mal projekt priniest’ detom. Na ivod si mézeme polozit’
otazku: Co si predstavis, ked’ sa povie jesefi? Ak odpovede zapiseme na listky, mézu nam
poslazit’ pri tvorbe pojmovej mapy, ako vychodiska spracovania vybranej podtémy
tematického celku. Nasledne zaéneme hl'adat’ odpovede na otazky: Co by sa mali/mohli
deti dozvediet’ o jeseni? Aké témy mdzeme zaClenit’ do celku? Aké aktivity st pre jesent
typické? V com je jeseni ind ako ostatné ro¢né obdobia? Vysledkom préace timu by mal

byt navrh podtém tematického celku®!, podobne ako v schéme niZsie.

3 Vsimnite si, ze v ukdzke SkVP na s. 111 pedagogicky tim nepracoval s podtémami, iba s celkom,
ucitel’ky o podtémach autonémne rozhoduji na Grovni triedy.
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Jesenné
pocasie

Uz som Zmeny v prl’rode
Skolkarom (farebna jesert)
Jesen
Co robia zvierata
Zvyky a na jesen
tradicie
Jesenna
zahrada

Schéma 8-2 Navrh podtém tematického celku Jeser

Ked’ sa tim dohodne na vybere podtém, je potrebné, aby zac¢al uvazovat’ nad ich stru¢nou
obsahovou charakteristikou, celkovym zamerom a taktiez nad navrhom vykonovych
standardov, ktoré budi Vramcitémy dosahované 32 . Tuto c&ast tvorby SkVP
Vv zjednodusenej forme zachytava tabul’ka nizSie. Sucast'ou u¢ebnych osnov mézu byt aj
preferované stratégie a ucebné zdroje, ktoré mézu byt uvedené aj Vvuvode ako

vychodisko pre vietky celky SkVP.

Tabulka 8-2 Planovanie podtémy v SKVP

Tematicky projekt Jesen
Podtéma: Co robia zvierata na jesen?

Charakteristika: V projekte sa deti dozvedia 0 spravani a spdsobe Zivota
niektorych zvierat Vv jesennom obdobi. Prostredie Skolskej
zahrady vyuziji na pozorovanie zivota pavikov (babie leto).
V projekte si buda rozvijat’ svoj vztah a ochranarske postoje
k Zivo¢ichom. Hry na Zivo¢ichy im umoznia rozvijat’ zmyslové
vnimanie, hrubt a jemna motoriku, vol'ové vlastnosti a socidlne

zru¢nosti.
Vzdelavacie oblasti | Vykonové Standardy Ocakavané vystupy
Clovek a priroda Identifikuje ro6znorodost’ Bude vediet’, ako sa niektoré

spdsobu zivota zivocichov. | zvieratd spravaji na jesen:
migracia vtactva, ukryvanie
potravy (vevericka),
nadobudnutie tukovych zasob

32 7e dolezité, aby sa pri nadvrhu dospelo k spolocnému konsenzu, ktory zachova integritu spolocného
smerovania MS, avSak nezamedzi tvorivosti ucitel'ov a pohotovému reagovaniu na vzniknuté situdcie
V praxi, pri planovani na urovni triedy.
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pre zimny spanok, hl'adanie
skrys v prirode, l'udskych
obydliach (paviky) a pod.

Jazyk a
komunikacia

Na zaklade ilustracie
rozpréava vlastny
jednoduchy pribeh.

Vytvori vlastné ilustracie

a porozprava jednoduchy pribeh.
Rozumie vzt'ahu medzi
hovorenym dejom a ilustraciou.

Matematika a praca
s informaciami

Pomocou slov a slovnych
spojeni hore, dole, vpredu,
vzadu, nad, pod, pred, za,
medzi, na, vpravo, vlavo,

v rohu, v strede opise
polohu objektu, umiestni
predmet podl'a pokynov, da
pokyn na umiestnenie
predmetu na urcené miesto.

Orientuje sa v rovine,
V priestore, v rade.

Zdravie a pohyb

Ovlada r6zne techniky
lezenia, plazenia
preliezania.

Vykonové $tandardy uvedené v SkVP pre vietky triedy v materskej $kole maju

charakter SirSie postavenych finalnych

ciePov dosiahnutel’nych Vv procese

predprimarneho vzdelavania. KonkrétnejSiu podobu ziskavaju az pri projektovani

a planovani na trovni triedy (pozri schéma niz$ie). Podtémy obsahovych celkov ako

stidast’ uéebnych osnov SkVP mézu byt pevne dohodnutymi jednotkami, alebo mézu

mat’ podobu volitePnych tém, pricom sa zachova zakladny dohodnuty ramec. Skolsky

vzdelavaci program V takejto podobe je akymsi stmelujucim prvkom zabezpecujicim

kontinuitu a systémovost’ pri planovani, organizovani, realizovani aj reflexii vychovno-

vzdelavacej ¢innosti V materskej skole.
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Schéma 8-3 Miera konkrétnosti vymedzenia cielov pri planovani vyucby
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9 TRIEDNE TEMATICKE PROJEKTY

Planovanie vychovno-vzdelavacich &innosti (d’alej len VVC) na trovni triedy
vychadza zo SkVP a v fiom spracovanych uéebnych osnov. Ugitelky VVC prispdsobuji
konkrétnym poziadavkam a potrebam deti svojej triedy, pricom respektuja ich aktualnu
rozvojovu troven, zaujmy a potreby.

Triedne tematické projekty (nazyvané aj integrované tematické projekty) su
odrazom myslenia ucitel’ky o vybranej téme. Ucitel’ka v nich uvazuje o tom, ,,aké
poznatky, schopnosti, zrucnosti, postoje, hodnoty, ktoré kompetencie* si deti mozu
rozSirovat’ (Douskova, 2009, s. 101). Preto vuvodnej faze projektu opat hl'addme
odpovede otazky vychadzajiace z avah Walterovej (1994):

= Preco je dolezité ucit’ sa o tejto téme?

= Koho budem o tejto téme ucit’?

= Comu sa deti nau¢ia prostrednictvom tejto témy? Co sa naudia?

= Kedy bude vhodné tito tému detom priblizit™?

= Ako budem o téme ucit”?

= Za akych podmienok budem ucit’? Kde budem ucit’, ¢o mi pri tom poméoze?

= Aké mam/mame oCakavania? Co mdzu deti dosiahnut™?

V nasledovnom texte si na konkrétom priklade ukazeme, ako moze vyzerat
priprava uéitel’ky na priamu VVC v triede. V ramci podtémy SkVP Co robia zvieratd na
Jjesen? sa sustredime sa na zivot pavikov, ktoré najmé pocas teplych jesennych dni, v Case
tzv. babieho leta, usilovne tkaju siete, na tenkych vldknach prekonavaju velké
vzdialenosti a pripravuju sa na prezimovanie. Ked’ze sme si zvolili konkrétnu tému, na

otazky Vv predchadzajuicom odseku mozeme odpovedat’ konkrétne.

= Preco je dolezité ucit sa o pavikoch? Deti ich rady pozorujl, zaujimaju sa o ne.
Patria k uzito¢nym Zzivoc¢ichom, zivia sa najmia hmyzom. Druhy, ktoré ziju
V naSej zemepisnej Sirke nepatria k nebezpe¢nym druhom.

= Koho budem o tejto téme ucit’? Aké st moje deti v triede? Aké skusenosti maji
S pavikmi? Boji sa niekto z nich pavika? Ktoré ¢innosti by mohli deti zaujat™?

= Comu sa deti nau¢ia? Pojmova mapa niz§ie nam zobrazuje uditelkino

premyslanie o téme.
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- Mo6zeme: Pozorovat
pavuciny, zistovat ich

fotografovat’ pavuciny
V prirode,

vlastnosti, hl'adat’ vhodného
vlakna na vyrobu pavuciny,

- Upliest’ vlastnu pavuéinu

vlakno?

AKka je siet’ pavaka?

- Ako vyzeraju pavuciny? Ako
ich paviky tkaju?

- Preco sa do siete chytia musky?

- Aké vlastnosti ma pavacie

Stavba tela

— Charakteristické znaky tela
(farba, tvar, vel'kost)
- Odlisnosti od inych Zivo¢ichov

- Mé6zeme: Vyhladat

- Mdzeme: sa zahrat na
schovavacku,

- urcit’ miesto, kde sa
pavuk schoval)

Kde paviky ziju?
- Takmer na celej zemeguli.
- Najdeme ich v trave,

v domoch, na povale...

—

Ako sa vyvija?
- Preco je dolezity kokon, na
¢o sluzi.

—/

Rozpravky, pesnicky,
basnic¢ky o paviikoch

Aky je pavik Vv rozpravkach

Spoznavame

informacie o réznych
pavukoch, opisat’ ich vzhlad,
porovnat’ s inymi zivo¢ichmi,
nakreslit, vymodelovat’,
porovnat’ poéet n6h s inymi
zivoc¢ichmi (ktoré maj viac,
menej, rovnako)

Co dokaze?

- Vie liezt.

- Dokéaze “preletiet™
vzdialenosti .

- Vie pliest’ siete.

- Vie lovit’.

vel'ké

Cim sa zivi?

- Aka4 je strava pavika ?
(preco je uzitocny)

- MéZeme: sa na pavikov
zahrat’, liezt’ ako pavuk,
pliest’ paviciu siet,

- preliezat’ pavuciny, tak aby
sme sa do nich nechytili...

- chytit’ do pavuciny “zahadné
predmety”, alebo predmety,
ktoré budi mat’ uréenu
vlastnost’

- MoézZeme: sa rozpravat o
emociach, vyhladat’
pribehy a rozpravky o
pavikoch (aké su paviky
Vv rozpravke, aké su
Vv skuto¢nosti)

Schéma 9-1 Premyslanie o tom, comu sa mozZu deti V téme o pavikoch naucit.

Paviky a 'udia

- Niekedy sa l'udia pavukov boja.
- Obdivuju ich zrucnost.

- Niektori 'udia veria, Ze pavuky prinaSaju $tastie.
- Existuju pre l'udi nebezpecné druhy?
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= Kedy bude vhodné tuto tému detom priblizit? Vybrali sme si obdobie tzv. babieho
leta, ked’ pocas teplych jesennych dni mézeme ¢innost’ pavikov pozorovat’ v zakutiach
Skolskej zahrady.

= Ako budem o téme ulit? V prirodovednych oblastiach budeme preferovat socio-
konstruktivisticky pristup k vyuc¢be. Umoznime detom ucit’ sa prostrednictvom hry
a zazitkovo (metédy budeme konkretizovat® priamo V ucéebnych situaciach).
Vyuzijeme literarne zdroje, Vv ktorych vystupuje zvieracia postava pavuka, napriklad
Usilovna pavucica (Eric Carl).

= Za akych podmienok budeme ucit? Bude dblezité vybrat’ si taky jesenny tyzden,
ktory umozni priame pozorovanie Zivota pavikov. Uplatnit’ vSak moZeme aj kratke
vided, V ktorych deti mozu pozorovat’ ¢innosti tychto zivocichov (vypletanie sieti, let
pavika). O téme sa mézeme porozpravat’ aj s odbornikom (arachnologom).

* Aké mam/mame ofakavania? Deti budu vediet povedat’, ako pavuky zija, ¢im sa
Ziva, preco tkaju siete. Na zéklade pokusu spoznaji, ¢o znamena pruznost’ materidlu
(budu vediet’ charakterizovat’ alebo urcit’ pruzné predmety). Budu vediet’, Ze pavuky
nie s hmyz, ze patria do rodiny pavikovcov. V pohybovych hrach si zdokonalia
techniku lezenia, zvladnu technikou omotavania (vlnou alebo inym materialom),

dokézu vypliest’ jednoduchu siet’.

Schéma 9-1 graficky zobrazuje uvazovanie ucitel’ky pri hl'adani odpovedi na otazku,
Comu sa deti naudia? Dolezité je aj zistit, ¢o uz deti o téme vedia a €0 by sa chceli (mali,
mohli) o pavikoch nauéit’. Ticto otazky sa vztahuju k zakladnej didaktickej jednotke —
k vymedzeniu udiva, ktoré je ,stavebnym kamenom® planovania dna (tyzdnha, mesiaca).
Tomuto vymedzeniu hovorime aj didakticka analyza uciva. Dostél (podl'a Skalkova, 2007)
hovori, ze v didaktickej analyze ucitel’ vykondva rozbor uciva so snahou uvedomit’ si jeho
vzdelavaciu a vychovnu hodnotu. Didakticka analyza tak neslizi len na vytvorenie ramca
kl'aicovych pojmov a informécii, ktoré chceme zaclenit’ do existujucej poznatkovej Struktury
dietata. Podl'a Skalkovej (2007) v tomto procese uvazujeme nad tym, ako mozeme podporit’
rozvoj myslenia, prosocidlneho spravania, estetick¢ého citenia, rozvoj osobnosti dietat’a.
Autorka zdoraznuje Gzky vztah medzi ufivom a vzdelavacimi cielmi, tie nie si nikdy
izolované (Vsimnite si vztahy medzi otazkami, ¢omu a preco sa budeme o téme ucit).

| ked” Schéma na s. 128 zachytava Siroky prienik s viacerymi vzdelavacim oblastami
kurikula, vymedzime si konkrétne prvky uéiva Vv podobe vedomosti (pojmy, fakty,

zovSeobecnenia).

129



Tabulka 9-1 \lymedzenie uciva — informacna analyza

Pojmy

Pavuk, pavucina, pruznost’ (elasticita)

Fakty

Pavuk — pavuky nie st hmyz. Su to paviukovce. Pribuzni pavikov su napriklad skorpiony,
kraby alebo roztoce.

Zakladnou ¢rtou pavikov su Styri pary koncatin. Ich telo je tvorené hlavohrud’ou a bruskom,
teda dvoma Cast’ami. Ich sfarbenie je r6zne — m6zu byt hnedé, Sed¢, Cierne, ale méZzu mat’ aj
cervenq, zelenu alebo aj ZItu farbu.

Paviky maja zvycajne osem jednoduchych o¢i, no napriek tomu ich zrak nie je dobry.
Umoznuje im vSak vidiet’ dopredu, dozadu, hore aj do stran. Pri love sa orientuji
“poclivanim” a vibraciami, ktoré zachytavaju pomocou noh.

Mnohé pavuky si pletu siete, nie je to vSak pravidlo. Hodvabne siete pouzivaju aj na zamotky
vajiCok. Ked’ sa z vajic¢ok dostanu na svet mladé paviky vyzeraji ako dospelé jedince, len su
mensie. Ako pavuk rastie, postupne meni kozu, zvlieka sa.

Pavucina — méze mat rozlicnu podobu. Rozne druhy pavikov pletd rozne siete. Siete mozu
byt’ kruhového tvaru (napr. kriziak), mézu mat’ tvar lievika, alebo plachticky. Paviky su
dravé, Zivia sa prevazne hmyzom.

Pavudina — paviky spriadaji hodvabne vlakna (snovacie bradavky) a robia z nich pavuciny.
Vlékna st zvyc€ajne lepkavé, takze hmyz na ne narazi a pevne sa zachyti. Pavacie vldkno je
nesmierne pevné a elastické. Pre paviky je zaroven zdrojom bielkovin.

Vlastnost’ pavudiny — elasticita — pruznost’, je schopnost’ materialu nadobudnit’ pévodny
tvar, len Co prestantl posobit’ vonkajsie sily (napr. tah, tlak, ohybanie, kritenie) a opét’ sa
vratit’ do pévodného stavu. Ak by teleso pdvodny stav nenadobudlo zmeni svoj tvar — bude

deformované.

ZovSeobecnenia

Svet Zivocisnej riSe je rozmanity, paviuky napomahaju udrziavat’ rovnovahu v prirode, ked’ze
zabranuju premnoZeniu hmyzu. Paviky su uZito¢né. Vlastnosti pavicéieho vlakna — sila a

pruznost’ viedli ¢loveka vyrobit’ materidly s tymito vlastnost’ami.

VVymedzenie v tabul’ke predstavuje vychodisko pre planovanie konkrétnych uéebnych
situacii, je akymsi zédkladnym stavebnym kamenom projektu, ktory ndm umozni pohotovo,
vedecky a pravdivo odpovedat’ na mnohé zvedavé otazky, viest' zaujimavé rozhovory s det'mi,
vytvarat’ pre ne problémové tlohy a pod.

Aby sme v eduka¢nom procese zachovali holisticky princip budeme uvazovat’ nad tym,

ako mdzeme Vtéme projektu rozvijat zaroven zruCnosti deti (perceptualno-motoricka
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oblast’), ale aj ich emdcie, postoje, hodnoty (socialno-emocionalna oblast’). Aj tieto prieniky
mozeme vyvodit’ zo schémy na s. 128. Na ich zaklade budeme modct konkretizovat’ ciele
(vykonové Standardy) a premyslat’ nad integraciou vzdelavacich obsahov.

Postup pri planovani eduka¢ného procesu moze byt aj opacny. Ucitel’ka pocas pripravy
vychadza z konkrétnych vykonovych $tandardov, priCom nasledne uvazuje nad tym, Vv akej
téme a akymi sposobmi by ich mohla napiiat’. Niekedy sa uvaZovanie nad pripravou moze
odvija’ aj od zaujimavych c¢innosti deti. Vtedy ucitel’ka uvazuje nad tym, o sa
prostrednictvom Cinnosti deti ucia, aky je ich potencial v spojeni so vzdelavacim programom.

V d’alSom texte prezentujeme konkrétnu pripravu ucitel’ky na edukacny proces pre jeden
den. Samotna priprava je ¢lenena do dvoch ¢asti — zén, v ktorych ucitel’ka jednak uvazuje
nad tym, ako Vradmci zvolenej témy vytvori priestor pre spontannu detski hru, napady a
iniciativu deti (Zona spontannych hier a ¢innosti) a zdroven uvazuje aj nad tym ako moze
zamerne, V konkrétnych situaciach naplnit’ vykonové §tandardy SkVP (Zoéna riadenych aktivit
— ucebnych situacii). Obe zony sa mézu pocas organizacie dia prekryvat, vV priprave nie je

potrebné urcit’ ich pevné ¢asové ohranicenie.

9.1 Dein v materskej Skole — nahliadnutie do vyucby

V SkVP bol pre kazdy tematicky celok vytvoreny isty ramec zaviznych $tandardov,
avSak stale je tu aj priestor na tvorivost’ ucitel’ky, ale aj na zohl'adnenie aktudlnych potrieb deti
v triede. Preto v nasledovnej faze ucitel’ka zvazuje vyber konkrétnych vykonovych Standardov
Skolského programu a podla potrieb deti sa rozhoduje 0 vybere dalSich vzdelavacich

Standardov, prezentujeme nizSie (Tabulka 9-2).

Tabulka 9-2 Vyber vykonovych standardov zo SkVP

Vzdelavacia oblast’ a Vykonovy Standard

podoblast’:

Clovek a priroda Identifikuje roznorodost’ zivocisnej rise

Clovek a svet prace Opisuje predmety a ich r6zne vlastnosti.

Clovek a spolo¢nost’ — Sustredi sa na ¢innost’ na zéklade zapojenia vol'ovych

Ludské vlastnosti a emocie vlastnosti.

Clovek a svet prace Manipuluje s drobnymi predmetmi a rdznymi materialmi.

Zdravie a pohyb Manipuluje s na¢inim: hadzanie, chytanie, podavanie,
odrazanie, preskakovanie, atd’.
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Ur¢ili sme si vykonové Standardy (ciele), ktoré chceme V priebehu dna dosiahnut’.
Uvedené vykonové §tandardy SkVP st viak definované Siroko, nie je jasné, ¢o konkrétne
chceme, aby sa deti vpriebehu diia naudili. Vykonové Standardy preto ucitelka
V samotnej priprave zzi na konkrétne, t. j ucebné ciele, ktoré presnejsie vyjadria o¢akavanu
rozvojovi zmenu. Konkretizacii vykonovych §tandardov hovorime operacionalizacia alebo
adaptacia. V prezentovanej priprave pri jednotlivych u¢ebnych situaciach je vzdy uvedend uz

len adaptacia vykonového $tandardu (d’alej len adaptacia VS), v didaktike oznadovaného

ucebny ciel’, ktory zohl'adiiujeme potreby a moznosti deti (pozri aj kap. 9.1.2.)

Tabulka 9-3 Adaptacia vykonového Standardu alebo definovanie ucebného ciela

Vzdelavacia oblast’ a
podoblast’:

Vykonovy $tandard

Clovek a priroda

Identifikuje roznorodost’ ZivocisSnej rise

Adapticia VS - u¢ebny ciel’

Identifikuje niektoré znaky, ktorymi sa pavuk 1isi od inych
zivoc¢ichov. OpiSe spdsob ich Zivota — ziskavanie potravy.

Clovek a svet prace

Opisuje predmety a ich rézne vlastnosti.

Adapticia VS - u¢ebny ciel’

Ur¢i vlastnosti materidlov — Na zdklade vlastnosti
pavacieho vladkna dokaze identifikuje predmety, ktoré su
pruzne.

Clovek a spolo¢nost’ —
Ludské vlastnosti a emdcie

Stustredi sa na ¢innost’ na zaklade zapojenia vol'ovych
vlastnosti.

Adapticia VS - u¢ebny ciel’

Primerane zotrva Vv pracovnej ¢innosti motivovanej pracou
pavuika — pavucina.

Clovek a svet prace

Manipuluje s drobnymi predmetmi a réznymi materialmi.

Adapticia VS - u¢ebny ciel’

Vytvori pavu¢inu navijanim, omotavanim, alebo
prevliekanim Spagatu v zostavenom drevenom rame (resp.
papierovej podlozke).

Zdravie a pohyb

Manipuluje s na¢inim: hadzanie, chytanie, podavanie,
odrazanie, preskakovanie, atd’.

Adapticia VS - uéebny ciel

Hédze malymi loptickami (aj papierovymi) hornym
oblikom na zvoleny ciel.

VVymedzenie uc¢ebnych ciel'ov nam pomohlo ujasnit’ si, o chceme v eduka¢nom procese
dosiahnut. Uvedomujeme si, Ze deti sa mdZu za priaznivych podmienok efektivne ucit’ aj samy
a navzajom jeden od druhého. Preto musi ucitel’ka rozmyslat’ nad tym, ako mdze pripravit
prostredie na hru aspontanne cinnosti deti tak, aby samotné prostredie fungovalo ako

motivaény Cinitel. Zamerne preto pripravujeme podnety pre ¢innosti V centrach aktivit - zona
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spontannych hier a ¢innosti. V tejto zone nie je potrebné vymedzit’ Ziadne ucebné ciele,
pretoze samotné prostredie ma diet'a ku hre a ¢innosti privolat’ (vyprovokovat). Ucitel'ka moze
predpokladat’, ako priprava prostredia hru deti ovplyvni, ale hra deti sa od jej predstavy moze
liSit. Spontanne hry a ¢innosti by sme preto nemali zbyto¢ne rusit’, deti by mali citit’ nasu

doveru a reSpekt v ich napady a tvorivost’ (viac kapitola 1).

9.1.1 Zéna spontiannych hier a ¢innosti

Prirodovedné centrum

V prirodovednom centre uéitel’ka pripravi dostatok prirodného materialu — kamienky,
koru zo stromov, mach, drievka, listie. Na sto] umiestni fotografie r6znych Zivocichov (lienka,
motyl’, mravec, pavik, ucholak, cifruska a pod). Prostredie v prirodovednom centre naaranzuje
tak, Ze sama vytvori jeden alebo dva obrazky z dostupnych prirodnin, pricom zobrazovany
zivoc¢ich bude umiestneny vedla obrazka, ktory tvori. Ak prostredie dieta zaujme a samo zacne
tvorit podobnym spdsobom, aktivita moze u dietata rozvijat’ jemnu motoriku a zrakové

vnimanie.

Obr. 27 Pripravené prostredie prilakalo deti k cinnosti.(Zdroj: archiv autoriek)

Vytvarné centrum

Ucitel’ka vo vytvarnom centre pripravi vacsiu papierovl krabicu a farebné klbka viny
alebo $pagat. Krabicu po obvode prepichne na viacerych miestach. Cez vzniknuté otvory zacne
prepletat’ farebné nitky alebo Spagat. Pracu vSak len za¢ne a nedokonci. Ponecha ju ako vyzvu
pre deti, aby sa aj ony pokusili $pagat navliekat' cez vytvorené dierky. Prevliekanim moze

vzniknat’ imitacia pavicej siete. Aktivita tak ma potencial rozvijat’ jemni motoriku deti.
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Dramatické centrum (alebo aj vol’ne v priestore triedy)

V priestore triedy, na koberci, ucitel’ka do vel'kého kosika umiestni roznofarebné klbka
vytvorené z latok nastrihanych na tenké prazky. Prizky s nielen roznych farieb (pripadne aj
vzorov) aj roznej Sirky. UcCitel’ka ponecha deti, aby samy navrhli, ako sa budu s klbkami hrat’,

prip. ¢o z nich vytvoria.

Pohybové centrum

V pohybovom centre alebo aj v priestore triedy ucitel’ka vytvori na zemi kobercovou
lepiacou pasku obraz troch pavicich sieti (staci aj Cast’ siete), pricom z kazdej siete bude
vychadzat’ pavucie vldkno pavika, ktory siet’ vytvoril. Vldkna zo sieti budl poprepletané. Na
konci vldkna ucitel’ka umiestni tri makety pavukov — mozu byt r6znej farby a velkosti. Ponecha
deti, aby objavili, ktora siet’ patri jednotlivym pavikom. Podl'a zvazenia situacie mdze sama
jednou cestickou prejst, aby ,,ukdzala cestu* jednému z pavikov.
Variant na pobyt vonku: Na pobyte vonku uéitel’ka nakresli farebnymi kriedami niekol’ko
tenkych cesti¢iek — z ,,vlakien pavuciny“. Cesta bude dlha priblizne 10 metrov, mdze byt
klukata, Spirdlova, vinitad, méze mat’ ostrejSie uhly a podobne. Opét’ ponechd deti, aby hru
rozvinuli. V pripade, Ze deti budi po cCiare chodit, behat, skdkat’ aktivitou si buda rozvijat’
hrubt motoriku, ale aj zrakové vnimanie a ich vzajomnu koordinaciu. Cesticky mozu vyzerat

napriklad takto:

TN\ S\
- & D L =1 Yo, n e

Literarne centrum

V literarnom centre ucitel’ka pripravi niekol’ko encyklopédii o pavikoch, ale zdmerne
prinesie aj rozpravkové pribehy, v ktorych st vykreslené aj zvieracie postavy, vratane pavikov.
Napriklad knihy autorov E. Carla Usilovnd pavicica, K. Kerekesovej Websterovci, J. Andela -

Kohutik Hrebendrik (v knihe je pribeh o pavukovi), S. Havelkovej Rozpravky z travy a pod.
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Na interaktivnej tabuli bude pre deti pripravené (na pozadi) kratke video, v ktorom budi mat’
moznost’ sledovat’, ako pavik tka svoju siet’. Vhodné je video sprevadzané hudbou, s casovym
trvanim priblizne 2 az 5 minat.*

Prostredie, ktoré ucitelka pre spontanne hry a ¢innosti pripravi nie je nemenné.
V priebehu dia sa ma flexibilne prispdsobovat’ aktualnym potrebam a situaciam. Ucitel'ka by
mala citlivo na¢uvat’ potrebam deti, mala by sledovat’ detska hru a rozpoznat’ najma momenty
kognitivneho nestladu, ale i situacie, V ktorych sa deti u¢ia ako vzajomne spolupracovat’,

komunikovat’ atd’. Len tak moze takéto momenty pedagogicky a didakticky rozvinut’ v zone

riadenych aktivit (Schéma 3-2 Modifikovany model podl'a Woodove}).

9.1.2 Zébna riadenych aktivit — u¢ebnych situacii

Skor ako si predstavime moznt podobu pripravy na edukacny proces vV materskej Skole
Vv zbne riadenych ¢innosti, objasnime si niekol’ko kI'aicovych didaktickych pojmov.

V didaktike, t. j nauke 0 vyucbe a vyucovani (Turek, 2008), je urcujicim prvkom ciel’
vyuéby, ktory je potrebné dosiahnut’. Vykonové §tandardy uvedené v SVP (2016) predstavuju
ciele, ktoré by malo diet'a dosiahnut’ na konci predprimarneho vzdelavania, pred vstupom do
zakladnej Skoly. Ich dosahovanie je zaleZitostou postupného a premysleného planovania
edukacného procesu. Ciele, ktoré definujeme pre konkrétne vzdelavacie aktivity (ucebné
situacie), nazyvame ucebné ciele. Lukasova (2010, s. 85) odporuca, aby sme ich formulovali
V ,jazyku ucebnych cinnosti diet’at’a.

Pri formulovani u¢ebnych cielov by sme mali splnit’ aj poziadavky, ktoré definuje Turek

(2008, s. 48-51), a to:

1. Konzistentnost’ — nizsie ciele musia byt’ podriadené vyssim cielom.

2. Primeranost’ — vyzaduje sa stlad medzi vymedzenymi ciel'mi a moznostami
a schopnostami deti i uéitel’ky, ako aj s aktualnymi podmienkami v triede.

3. Vyjadrenie ciel'ov vo vykonoch deti — ciel ma opisat’ stav (vysledok), ktory
dosiahne diet’a, nie ucitel’ka.

4. Jednoznacnost’ — ciel’ by mal byt vyjadreny tak, aby nepripustal viacvyznamovy
vyklad.

5. Kontrolovatenost’, meratel’nost’ — formulovany ciel' a dosiahnuty vysledok sa

musi dat’ porovnat’, zmerat’ ¢i bol, alebo nebol dosiahnuty. Vysledok je mozné merat’

3 Napriklad video na YouTube (https://www.youtube.com/watch?v=aTpZcm6NPEs)
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len vo vykonoch deti, t. j. v zistitelnych a kontrolovatel'nych ¢innostiach. Preto pri
formulovani ucebnych cielov vyuzivame aktivne (¢innostné) slovesa. Dodavame,
ze tato poziadavka sa viaze Ku kognitivnym a perceptualno-motorickym cielom.
Z povahy afektivnych ciel'ov je ich kontrolovatel'nost’ a meratel'nost’ obmedzena.

6. ReSpektovanie taxonomie cielov vyucovacieho procesu — pri formulacii
ucebnych cielov by sme mali pamétat’ na to, ze existuji viaceré irovne osvojenia si
uciva (napr. pri plneni kognitivnych cielov najcastejSie vyuzivame Bloomovu

taxonomiu).

Dalsou didaktickou jednotkou je uéebna tloha, ktora vedie k dosiahnutiu uéebného
ciela. Lukasova (2010) aj v suvislosti s u¢ebnymi ulohami odkazuje na ich taxonomizaciu,
usporiadanie v zavislosti od naro¢nosti myslienkovych operacii: tlohy vyZadujuce si pamitové
reprodukovanie poznatkov, ulohy vyZzadujuce si jednoduché myslienkové operacie, tlohy
vyzadujace si zlozité myslienkové operacie alebo tlohy vyzadujtce si tvorivé myslenie. Pri
afektivnych a psychomotorickych ucebnych cieloch moézeme ndrocnost’ u¢ebnych uloh tiez
odvodit’ od taxonomii cielov (napr. podl'a Kratwohla, Simpsona).

V priprave na konkrétne ucebné situacie by si mali najméa zaéinajuce ucitel’ky a Studenti
formulovat’ presnejSie ucebné ulohy, aby ich mohli neskdr detom v skutoénych situaciach
zadat’ jasne a zrozumitelne. V nasledovnych ukazkach prezentujeme pripravu ucitel’ky pre
riadené Cinnosti v materskej $kole. Je navrhnuta pre deti vo veku 4 az 6 rokov.

Realizacia uvedenych edukaénych ¢innosti si vyzaduje tieto pomdcky: Spagaty roznej
hrabky, nite, Snurky, video nahravka, drevené ramy, gumicky, encyklopédie o zvieratach,
papierové tanieriky, gulicky z papiera, lepiaca paska, obruce na cvicenie omotané ako pavucina,

malé lopticky z papiera alebo plsti, makety hmyzu, pavukov.
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Uc¢ebna situacia:

Zviera Vv ukryte

Ucebny ciel’:

Identifikuje niektoré znaky, ktorymi sa pavuk lisi od inych zivocichov.

Organizacia

skupinovd a individudlna praca

Priebeh:

Ucitel’ka pripravi obrazkovii hadankou na interaktivnej tabuli. ,,Na
obrazku sa dnes niekolko zvierat schovalo, aj zvieratd sa nickedy
potrebuju ukryt. No zvierata nezbadali, ze do Ukrytu neschovali svoje
nohy.* Ucitel’ka deti vyzve, aby uhadli, ktoré zvierata su v ukryte. Deti
identifikujii zvieratd na zaklade poctu noh. Vyhladané zviera dieta
opise, pomenuje, pokusi sa skupinu vytvorenych zvierat pomenovat’ aj
nadradenym pojmom, ako napr. vtaky alebo hmyz. Ucitel'ka vedie
S det'mi rozhovor o zvieratach, poméaha im Vv encyklopédiach vyhladat
informacie. Odpovede si deti v zavere aktivity overia odsunutim objektu,
ktory prekryva jednotlivé zvierata.

Ucebné ulohy:

= V encyklopédii vyhl'adaj, ktory Zivo€ich by mohol byt’ ukryty za
listom. Spocitaj kol’ko n6h ma a najdi v encyklopédii zivoc¢icha
s rovnakym poc¢tom noh.

= Vyhladaj zivoc¢icha, ktory ma 4 nohy? Ktoré zvieratd by mohli byt
ukryté za listom (pfiom, stromom....? )Vyhladaj v encyklopédii
zvieratd, ktoré maju tiez 4 nohy. Vedel by si vyhl'adané zvierata
pomenovat’ jednym slovom?

= Vyhladaj zivoc¢icha, ktory ma 6 noh. Pomenuj zivocichy, ktoré si
nasSiel. Su vsetky rovnaké, ¢im sa od seba odliSuja?

= Zivogich, ktory je ukryty v poslednej skrysi ma najviac noh.
Spocitaj ich, koTko ich je? Vyhladaj v encyklopédii zviera
s rovnakym poc¢tom noh. Ako vyzera, ¢im sa zivy. Aké ma
sfarbenie? Cim je tento Zivoéich vynimoény?

= Uhdadol si vSetky ukryté zvierata? Odsun listy a presvedcis sa.

= MysliS si, Ze zvierata potrebuju tkryty? PreCo? Na co im sluzia?
Vedel by si nejaky ukryt pre niektorého zivocicha vytvorit'? Aky
material by si zvolil?

Ucebné metddy:

obrazkova hadanka, rozhovor, opis, h'adanie informacii

Ucebna situacia:

Pavucina ako od pavika

Ucebny ciel’: Dieta vysvetli, akym spdsobom ziskava pavuk potravu a zdovodni
uzito¢nost’® pavikov. Technikou navijania, prevliekania alebo
omotavania vytvori pavaciu siet’ z materialov, ktoré maji podobné
vlastnosti ako pavicie vlakno. Dieta ur¢i na zadklade manipulacie
s predmetmi tie, ktoré st pruzné (elastické).

Organizacia skupinova
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Priebeh:

Ucitel'ka vyzve deti, aby sa spolu s nou pozreli carovnym okienkom do
zahrady, Vv ktorej neddvno pavik utkal svoju siet’ (video ukdzka). Video
ukézka sluzi ako motivacny Cinitel’ pre pripravent aktivitu, ucitel’ka ju
vhodne komentuje. Kladie detom otazky, v ktorych podporuje myslenie
deti, deti zdévodnuju svoje odpovede. Ucitel’ka zistuje, ¢o deti vedia o
sposobe ziskavania potravy pavukov, no nasledne sustred’uje ich
pozornost’ na schopnost’ pavika tkat' pavucinu, vlastnosti ktorej budi
skimat’ — experimentovanie s réznymi materidlmi. Deti zistuji, ¢o
znamena pruznost’ materidlu. Triedia skimané materialy na tie, ktoré su
pruzné atie, ktoré pri posobeni nejakej sily (stlacenie, krutenie,
nat'ahovanie) ostali zdeformované. Tento poznatok nasledne uplatnia pri
vyrobe pavuliny.

Deti maji moznost zvolit' si techniku a materialu samy. Vytvoria
vystavu svojich prac, deti hodnotia svoju pracu, ale aj pracu svojich

kamaratov. Zhodnotia, preco su paviky uzito¢né.

Ucebné ulohy:

. Videl si uz niekedy paviciu siet'? Ako vyzerala? Udrzala siet’
paviika? Aké je pavacie vlakno, ked udrzi pavitka? Co myslis,
preco muska neodleti z pavicej siete?

" Priniesla som vam niekol’ko fotografii, na ktorych su siete
pavukov. Pavuik kriziak je veI'mi dobrym tka¢om jeho siet’ je
kruhova, ¢o myslis, ktoré to je? Ako by si nazval ostatné siete, ¢o
ti pripominaji? (na obrazku je lievikova a plachtova siet). Preco
pavuky tkaju siete?

. Co mysli§, ktora siet’ by chytila najlepsie hmyz, ktory leti na luke?
Kde by taku siet’ pavik utkal? Vies pre¢o sa hmyz V sieti zachyti?

. V krabici je niekol’ko roznych niti, Spagatov a roznych materialov.
Ktory z tychto materidlov sa podl'a teba podoba tomu pavaciemu?
Preco? Vyskusaj ich silu, pevnost.

= Pozoruj, ¢o sa s niektorymi materialmi stane, ked’ ich natiahnem,
alebo stlac¢im (pruznd guma alebo iné vlakno, ktoré ma schopnost’
vratit’ sa do pdvodného stavu. Navrhni, z ktorych materidlov by
sme mohli urobit’ siet’ podobnt tej, ktoré tkaji paviky.

. Vyber si materidl, o ktorom si myslis, Ze je vhodny na vyrobu

pavuciny. Skts pavuc¢inu utkat’ — techniku a material si volia deti.

Ucebné metody:

priame pozorovanie, komentovanie videa, rozhovor, manipulovanie
s predmetmi, metddy praktickej ¢innosti — ovijanie, prevliekanie,

uvizovanie
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Reflexia:

Ako hodnotis svoju pavuéinu? Zvolil si vhodny material na vyrobu
siete? Je dost’ silnd? Je pruznd? Zvladol si tkanie pavuciny sdm?
Pomohol ti niekto? V ktorej pavucine by sa podl’a teba chytilo najviac
musiek? Ktora pavuc¢ina by pomohla pavikovi pri love v trave? Myslis,
ze si bol dostatocne trpezlivy ako pavucik, ked’ si tkal svoju siet’™?

Uc¢ebna situacia:

Pavucdie viakno

Ucebny ciel’: Dieta vysvetli vlastnymi slovami pruznost’ (elasticita).

Organizacia skupinova

Priebeh: Uc¢itel’ka umozni detom prostrednictvom pokusu V prirodovednom
centre zistit', ako vybrany material reaguje na posobenie sily — zavazie.
Deti vyjadrujt svoje predpoklady, ucitel’ ich vyzyva, aby ich zaroven aj
overili. Priebeh pokusu postupne zaznamendvaji. Spolo¢ne formuluju
zaver — vyjadria vlastnymi slovami pojem pruznost’ (elasticita).

Ucebné ulohy: * Dnes ste skimali r6zne materialy — nitky, motazy, stuzku,

Spagaty... Hladali sme taky, ktory sa najviac podobna pavuciemu
vlaknu. Ktory material to podl'a vas je? Preco si vybral prave tento
material?

= Rozhodni, ktory z materialov na stole je podla teba pruzny? Co to
znamena, ked’ poviem, ze je nieCo pruzné?

= Myslite si, ze napriklad (vyberiem pruzny material) tato tenka nit’
je pruzna? Ako to zistim?

= Co keby sme vyskusali aka silna je tato nit'”? Pavacie vlakno udrzi
pavucika, vSak? Najdi v prirodovednom centre zavazie, ktoré by
mohla udrzat’ naSa nit’ a zaves ho na koniec vlakna. (vlakno
upevnime pred tabulu alebo stenu, kde budeme mdct’ zaznacit
dizku vlakna).

» (o sa stalo s vlaknom? Co sa stane, ked’ dame zavazie z vlakna
prec? Zaznac Ciarou pokial’ vlakno siaha a vrat’ zavazie na vlakno.
Co sa stalo? Oznag pokial’ siaha vlakno.

= Myslite si, Ze toto vlakno udrzi aj viac zavazi? Pridaj d’alsie
zavazie a pozoruj, ¢o sa stane. Co sa stane z vlidknom, ked’
odoberieme zavazia?

= Je vlakno rovnako dlhé, ako bolo pred tym, ked” sme nan zavesili
zévazia (predstavujice paviiéikov)? Co sa z vlaknom dialo?

Ucebné metddy:

priame pozorovanie, pokus, meranie, riadeny rozhovor

Reflexia:

Vie§ uz sam vysvetlit, o znamena slovo pruzny? Myslis, Ze sa l'udom
podarilo vyrobit’ niektoré materidly podobné pavucine?
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Uc¢ebna situacia:

HPadanie pavucika (pobyt vonku)

Ucebny ciel’: Dieta opiSe stavbu tela pavuka. Zdovodni uzito¢nost’ pavikov.

Organizacia skupinova, individudlna

Priebeh: Podl'a aktualnych moznosti mozu deti pocas pobytu vonku vyhl'adat’
pavucie siete. Ucitel’ka sa snazi upriamit’ detski pozornost’ na podstatné
znaky stavby tela pavikov. Pozorovanie deti zaznamenavaji s pomocou
ucitel’ky fotoaparatom.

Ucebné tlohy: = Mozno budes§ mat’ §tastie a niekde blizko, v nasSej zdhrade uvidis

pavacika. Ak ho najdes spocitaj, kol’ko ma noh. Mo6zes ho odfotit.
= Popis$ mi pavucika, ktorého si videl? Ako vyzeral? Akej bol farby?

= MysliS si, Ze st uZitocné? Preco?

Ucebné metody:

priame pozorovanie, opis, fotografovanie

Reflexia:

Co si sa dnes nové dozvedel/a? Co mysli§, ako by sme sa mali
k pavikom spravat’?

Ucéebna situacia:

Pavik a muchy (zdravotné cvic¢enie)®*

Ucebny ciel’: Diet’a hadze malymi lopti¢kami hornym oblukom na zvoleny ciel.
Zddvodni vlastnosti pavucej siete. (lepkavé vlakna).

Organizacia Frontélna, skupinova

Priebeh: Rusna Cast’ zdravotného cvic¢enia (rozohriatie)

Deti — muchy sa vol'ne pohybuju V priestore triedy. Lietaju veselo
a bezstarostne (beh). Letia pomaly, vysoko aj nizko (chddza, chodza
Vv podrepe), podl'a pokynov ucitel’ky kracaji na mieste, st otoc¢ené tvarou
k ucitelke: ,,Musky, pavik je vpravo (vpravo vbok), ,,Musky, pavik je
vlavo (vlavo vbok).” ,Pavika nevidiet*, musky moézu volne lietat’
v priestore triedy — beh vol'ne v priestore.

Zdravotné cvi€enia ( jednotlivé cviky opakujeme 8 az 10 x, len cvicenie

1 — striedavo 2x)

Pavuk spustil na zem hodvabnu nit zo svojej pavuciny.

1. Nécvik jednotlivych poldh na stuzke polozenej na zemi.

a) lah vpred, skr¢it’ vzpazmo, dlane na zem, ¢elo poloZit' na chrbat
dlane.

b) Tah na pravom boku, skréit’ upazmo pravou, dlan opriet’ o podlozku
pred telom, hlavu poloZzit’ na pravu dlan.

c) lah na l'avom boku, skr¢it’ upazmo Favou, dlain opriet’ o podlozku
pred telom, hlavu poloZit’ na 'ava dlan.

3 Zdravotné cvigenia st sicastou kazdodennych ¢innosti v materskej Skole. Odporti¢ame ich tiez prepajat
s tematikou diia, projektu.
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d) Tlah skrémo, potom prejst’ do polohy kl'ak sedmo, hlboky uvolneny
predklon, ¢elo na zemi, paze na zemi volne vedl'a tela, chrbat dlane
na podlozke. (pavik sa pripravuje na pracu)

2. ZP: DLah pokr¢mo, pripazit, nit z pavuciny Vv dlani.
Zodvihnat panvu, nit' presunieme pod trupom po podlozke na druht
stranu, spat’ do ZP. Zopakujeme na opacntl stranu. Zacina siet vypletat.

3. Pletieme pavucinu, padavame si ju z dlane do dlane popod kolena
Vv polohach — I'ah pokré¢mo, sed pokrémo, kl'ak na l'avej (pravej nohe)

4. Upliest pavucinu nie je jednoduché, ZP: sed turecky, nitka lezi asi 20
cm za chrbtom. Rotacia trupu a hlavy s vydychom na jednu stranu,
pozrieme sa kde je nit’ z pavuciny. Zopakovat’ na druhu stranu.

5. Pavuk sa musi poriadne obracat a trpezlivo siet vypletat...

ZP: vzpor kl'aémo, pavucina lezi za chodidlami.

Uklon trupu, rotacia hlavy na jednu stranu, pozrieme sa na pavuéinu.
Spiat’ do ZP. Opakovat’ na druhti stranu.

6. Pavucik vypleta siet’ od bodu k bodu.

Prekladame nitku na rdzne Casti tela a v réznych polohach.

a) stoj, pokr¢it’ prednozmo T'avou (pravou), nitka na stehne

b) stoj, pokréit’ pripazmo, nitka na l'avom (na pravom) predlakti

c) stoj, nitka na hlave

d) podpor na predlakti, nitka na chrbte

e) Tlah, prednozit, nitka na chodidlach

7. AZ ked’ je siet hotova, moze si pavucik oddychnut. Siet' sa susi na
slniecku a pavitk oddychuje. Dychové cvi¢enia, uvolnenie.

Cvicenie v dvoch druZstvach:

Ucitel’ka pre dve druzstva pripravi dve vel'ké obruce — pavuciny, ktoré
su vytvorené z obojstranne lepiacej pasky. Kratko deti motivuje

K tomu, aby zistili, pre¢o sa do siete musky chytia.

Ucebné ulohy:

= Hod lopticku do pavuciny. Ak si pravak, urob krok dopredu pravou
nohou a urob naprah pravou rukou. Takto, skus to aj ty. Hod’
lopticku do siete.

= Ak si lavak, urob krok dopredu 'avou nohou a urob naprah I'avou
rukou. Takto, skus to aj ty. Hod’ lopticku do siete.

Zaver: Spocitame, kol’ko lopticiek (musiek) sa do pavuciny chytilo.

Ucebné metody:

napodobiiovanie, hadzanie, dedukcia, hodnotiace metddy

Reflexia:

Preco sa niektoré¢ musky (lopticky) do siete chytili? Preco Vv pavice;j

sieti musky uviaznu a nemdzu uz odletiet’?
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Jednotlivé ucebné situacie, t. j aktivity V zone riadeného ucenia, ktoré si ucitel’ka
premysli a navrhne, sa moZu stretnut’ s réznou mierou zaujmu deti. Niekedy sa k nim chcti
deti opdtovne vracat, inokedy ich ¢innost’ zaujme len nakratko. Ucitel’ka na tieto situacie musi
flexibilne, situacne reagovat. Organizacia dna vV materskej Skole jej vSak umoznuje aktivity
presunut’, realizovat’ ich vonku alebo ich realizovat’ opat’ v iny den. Mo6ze ich realizovat’
v malych ¢i vacsich skupinach, ale aj individualne. Ak ¢innosti vedené uéitel’kou deti zaujma,
vel'mi rychlo sa objavia v ich spontannych hrach a ¢innostiach (Schéma 3-2 model autorky

Woodovej).

142



o

GO\

podwety,
na oiskusiun

1.

2. Schéma 9-1 prezentuje uvazovanie ucitel’ky nad témou tematického projektu.
Schéma odpoveda na otazku ,, Co sa méze dieta o téme naucit?* Navrhnite
d’alSie oblasti, ktoré by sa mohli stat’ sic¢astou projektu a doplite ich do
pojmovej mapy.

3. Vase uvaZovanie spojte so zamermi SVP (2016) a konkretizujte vykonové
Standardy konkrétnych vzdelavacich oblasti, ktoré by ste mohli rozvijat

V ramci tejto témy.

==
5
I;LLD]/I5 a P
LWE'PLMGLE .
Pre prax

1. Navrhnite tematicky projekt pre deti v triede, v ktorej realizujete pedagogicku
prax. Vychadzajte zo SkVP materskej $koly. VaSe uvaZovanie zaGnite
hl'adanim odpovedi na otazky: preco, koho, ¢omu, kedy, ako s akymi
o¢akavaniami a vV akych podmienkach. (Nahliadnite eSte raz na nase odpovede
Vv projekte o pavikovi nas. 127 a's. 129.)

2. Zvazte, ako by ste pre vybranti tému projektu pripravili uc¢ebné prostredie
triedy pre spontanne hry a ¢innosti deti. Svoje navrhy zdokumentujte.

3. Navrhnite niekol’ko uéebnych situdcii, v ktorych budete zdmerne napinat’
ucebné ciele projektu.

4. Po realizécii projektu vyhodnot'te, ako sa vam podarilo ucebné ciele naplnit’.
Reflektujte, ¢i ste zvolili vhodné postupy prace, reflektujte ¢innosti deti, ich
zaujatie 0 tému. Ako hodnotite vaSu schopnost’ situa¢ne sa rozhodovat’ na

aktualne situacie a potreby deti?
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10 HODNOTENIE DIETATA V MATERSKEJ SKOLE

Model osobnostne orientovanej predskolskej vychovy, akcentujuc dieta ako subjekt
edukacie, ktory sa zacal viac presadzovat’ po roku 2008, viedol aj k zmenam v chapani vyznamu
hodnotenia dietata. Syslova (2012) konstatuje, ze na hodnotenie sa prestava nazerat' ako na
prostriedok kontroly vysledkov vzdeldvania, jeho cielom je napomoct rozvoju osobnosti diet’a
a podporit’ jeho motivaciu k uceniu.

Hoci sa povaha a charakter vychovy avzdelavania v materskej Skole v mnohych
ohl'adoch odliSuje od povahy a charakteru vychovy a vzdeladvania v zdkladnych ¢i strednych
Skolach, skolské hodnotenie ma aj tu svoje miesto a vyznam. Kvalita hodnotenia podmieniuje
vysledky ucenia sa dietat’a, jeho rozvoj moéze ovplyvnit' pozitivne, ale aj negativne. A to je
dovod, aby si uéitel’ka rozvijala svoje schopnosti poznavat’ a hodnotit’ deti. Hodnotenie podl'a

Tureka (2008, s. 340) plni viaceré funkcie:

= Kontrolnu (alebo aj diagnosticki) — umoznuje spoznat’ mieru vedomosti, zru¢nosti,
navykov deti. Umoznuje orientovat’ sa V ich postojoch, hodnotach, slabych ¢i silnych
strankach;

= prognosticki — ddva moZnost’ spoznat’ perspektivy rozvoja dietata, urCuje moznosti
a predpoklady d’alsieho rozvoja;

* motivaénu — ktora sa priamo dotyka citov a prezivania jednak tej osoby, ktora hodnoti,
ako aj toho, kto je hodnoteny. Malo by viest’ k povzbudeniu, k motivacii objavovat’ a mat’
radost’ z ucenia;

= vychovni — podporuje formovanie pozitivnych vlastnosti a postojov a eliminovanie
negativnych vlastnosti;

= informaéni — poskytuje informécie dietatu i rodicom o dosiahnutych vysledkoch;

* rozvijajucu — podporuje rozvoj schopnosti sebakontroly a sebahodnotenia deti;

= spitno-viazbovu — hodnotenie vplyva na celkovy rozvoj osobnosti diet’at’a, priCom sa tu
otvara priestor pre regulovanie postupov Vuceni sa dietata, ako aj vo vyucbovych
postupoch ucitela. Hodnotenie ma silny vplyv na sebaponatie, sebahodnotenie ¢i

sebaobraz diet’at’a.

V materskej Skole sa mdZeme stretnut’ s roznymi typmi hodnotenia. Sumarizujeme ich

podrla autoriek Smelovej a Prasilovej (2018) v tabul’ke na s. 145.
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Tabulka 10-1 Typy hodnotenie v materskej skole podla Smelovej a Prasilovej (2018, s. 167)

Typy hodnotenia

Charakteristika

Formativne a

sumativne

Formativne hodnotenie poskytuje u¢iacemu sa dietat'u spétni
véazbu Vv takych momentoch, ked’ sa jeho vykon este moze zlepsit'.
Ucitel’ka mu poskytuje radu, usmernenie. Jeho cielom je
sprevadzat’ diet’a V procese ucenia.

Sumativne hodnotenie je finalne. Jeho zamerom je informovat’
0 dosiahnutom vykone a 0 tom, ¢i bol, alebo nebol splneny, ako

i tom, v akej kvalite bol splneny.

Normativne a

Kriterialne

Pri normativhom hodnoteni je vykon dietata porovnavany
s vykonom ostatnych deti, ktoré plnia rovnaku ulohu. Meradlom
je socialna norma stanovend pre urciti definovana skupinu alebo
populéciu deti.

Pri  kriterialnom hodnoteni sa stava meradlom uroven
dosiahnutého vykonu dietata (ucebného ciela, Standardu). Do

uvahy neberieme vykony ostatnych deti.

Interné a externé

Interné hodnotenie realizuje ucitel’ka, ktord v triede vyucuje.
Externé hodnotenie je realizované osobami, ktoré nie su

zamestnancami materskej Skoly.

Holistické a analytické

Holistické hodnotenie posudzuje objekt ako celok (vyhovuje,
nevyhovuje).

Analytické hodnotenie sa vzt'ahuje k vybranym castiam celku.

Hodnotenie priebehu
a vysledku

Hodnotenie priebehu sa sustred’'uje na hodnotenie prebichajice;j
¢innosti (procesu).

Hodnotenie vysledku sa vztahuje k vysledkom prace.

Priebezné a zavereéné

Priebezné hodnotenie sa formuluje z priebezne ziskanych
hodnotiacich poznatkov.

Zaverefné hodnotenie sa realizuje na zaver vyucby, alebo
ucelené¢ho programu.

Ide 0 obdobu formativneho a sumativneho hodnotenia.

Diagnostické Diagnostické hodnotenie suvisi s odhalovanim ucebnych alebo
inych tazkosti (napr. zvladanie adaptacie, hnevu a pod.), stvisi so
zistovanim Specifickych vzdelavacich potrieb deti.

Formalizované Formalizované hodnotenie ma podobu hodnotiacej spravy

(zvy€ajne ma predpisani formu a Struktiru).
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10.1 Hodnotenie rozvojovej urovne diet’at’a

Bruceova (1996) hovori, Ze dobri ucitelia maju dve vyrazné prednosti. Ta prva spociva
v ich schopnosti uvazovat a reflektovat’ vlastni pracu v koncepénych stvislostiach viacerych
vednych disciplin. Dobri u¢itelia dokazu prisposobit® svoje postupy vyvinovym Specifikim
diet’at’a. Druhu silnt stranku predstavuje ich schopnost’ komunikovat’ s ostatnymi, pricom
tentoraz ma autorka na mysli dospelych — kolegov ¢i rodiov dietat’a. V nadvdznosti na tieto

myslienky mozno dodat’, ze uc¢itel’ka by mala dieta poznavat’ minimalne z dvoch dévodov:

» Poznanie aktudlnej rozvojovej urovne umoznuje ucitelovi lepSie projektovat’ vyucbu
smerom K individudlnym potrebam deti atiez smerom k spolocensky ziaducim
oCakavaniam.

= Ucitel’ka dokaze informovat’ rodi¢ov 0 aktualnej rozvojovej trovni ich diet'at’a, o jeho
napredovani. V spolupraci srodiémi moézu spolo¢nymi intervenciami prispiet
k pokrokom dietat’a (Porubsky, 2009, s. 110).

Mo6zeme povedat, ze prvy dovod poznavania dietata odkazuje na potrebu
individualizovat’ vyucbu Vv triede, v ktorej ucitel’ka uc¢i. Pod individualizaciou by sme si
nemali predstavit’ prispdsobenie poziadaviek pre ista vekovu skupinu, napr. pre deti vo veku
troch ¢i piatich rokov. Kazdé diet’a potrebuje, aby v procese svojho u¢enia dostavalo zo strany
ucitel’ky adekvatnu spitna vizbu, ktord mu pomaha zlepsit’ sa. Tato spitni vizbu nazyvame
formativne hodnotenie, ktorého prvoradym zamerom v duchu humanizmu je ,, pozitivny
rozvoj ¢lovekaV jeho poznani a sprdavani* (Stary, 2016). Na mieste vsak stoji otazka, aka spatna
viazbu je potrebné dietatu V procese ucenia sa poskytnat. Aké zasady by sme mali pri
formativnom hodnoteni dodrziavat'? PrecCitajte si nasledujuce hodnotiace vyroky ucitel’ky

a zamyslite sa nad nimi. Co sa z nich deti dozvedaj?

T

riklad
E Proxe g

Prva situdcia: Janka priniesla pani ucitelke obrazok, ktory prave namal'ovala. ,,Dakujem,
Janka“ Ty si ale Sikovna! TeSim sa, je to krasny obrazok!*

Druha situacia: ,Mirka, dnes som si v§imla, Ze si sama upratala farebné ceruzky. Vsetky
zIt¢ som nasla v Zltom pohariku, modré ceruzky v modrom pohériku a ani ostatné farby

neboli pomiesané. Kazdy, kto si dnes bude chciet’ kreslit, ndjde ceruzky na svojom mieste,

to nam vSetkym pomdze.*
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Stary (2016) za formativne povazuje také hodnotenie, ktoré prinasa dietat'u uZito¢nu
informaciu o aktualnom stave nejakej vedomosti alebo schopnosti, pricom je délezité, aby
bola poskytnutd informacia dolezita aj pre dieta a aby tejto informacii dobre rozumelo. Ak
ucitel’ka v hodnoteni uplatiiuje vSeobecné pochvaly ¢i pokarhania, diet'at'u neposkytne kvalitni
spatnmi vizbu. Dozvie sa, Ze je Sikovné a dobré, no nespoznava svoje silné a slabé stranky,
nedozveda sa, o urobilo dobre a ¢o by mohlo este zlepsit. Pri hodnoteni dochédza aj k inym
chybam zo strany ucitel’ky. Slavik (1999, s. 146), vychadzajic z prac inych autorov, upozoriiuje

na:

= Nadmernu chvalu za Gspech a nedostato¢nu kritiku pri nezvladnutej jednoduchej tlohe.
= Nadmerni pomoc pri rieSeni nejakej ulohy (problému), a to najmi vtedy, ked dieta
pomoc nepotrebuje a nepoziada o fu.

= Vyrazy pochopenia a sucitu pri nezdaroch.

Hodnotiace vyroky vyvolavaja u dietata (rovnako ako u dospelého) silné emocie, ¢i Uz
pozitivne, alebo negativne a je potrebné na to mysliet. No len vd’aka spétnej viazbe spoznavame
samych seba. Mozno povedat, ze formativne hodnotenie nie je len prostriedkom zlepSovania
vzdelavacich vysledkov, ale je dolezitym ndstrojom vychovného pdsobenia na dieta. Taktiez
plati, Ze hodnotenie ma silny vplyv na socialnu klimu v triede. Hodnotenie ovplyviuje
prezivanie deti, vplyva na vztahy medzi detmi navzajom, zasahuje do Zivota rodin. Cim
otvorenejSie a korektnejSie vztahy dieta V triede nachadza a zaroven sa mu tu dostava aj
adekvatnej spitnej viazby, tym vyssiu pohodu Vv triede materskej Skoly nachadza. Slavik (1999,

s. 148) tento vztah vyjadruje v jednoduchom vzorci:

psychicky terén + sposob hodnotenia + socialny kontext = miera pohody diet’at’a

Opakom formativneho hodnotenia je sumativne hodnotenie (z lat. jazyka summa, ¢ize
sthrn alebo celok). Je vyjadrenim kone¢ného vysledku. Prinasa rozhodnutia typu ano — nie,
vyhovuje — nevyhovuje, spiiia — nespiiia. Cielom tohto hodnotenia uz nie je dieta viest
a formovat’, ale zaradit. A to napr. medzi deti, ktoré zvladli ucivo, dosiahli stanovené ciele.
MozZe byt realizované aj so zdmerom diagnostikovania dietata, vV materskej Skole moZno
najéastejSie napr. Vo vztahu k skolskej pripravenosti, t. j. je — nie je pripravené na vstup do
zékladnej Skoly. Prave v suvislosti so vstupom dietat’a do zakladnej $koly mozno spomentt’ aj
tzv. normativne hodnotenie, v ktorom je meradlom vykonu diet’at’a socidlna norma

(Slavik, 1999). Vykon dieta je tak porovnavany s vykonmi ostatnych deti, s istou normou, ktora

147




je uréena spolo¢nostou — norma udava to, ¢o ma diet'a napr. Vv istom veku vediet’ alebo akymi
socialnymi zru¢nostami ma byt vybavené.

Aj normativne hodnotenie ma svoj protip6l. Je nim kriterialne hodnotenie. Aby sme
mu lepSie porozumeli, je vhodné objasnit’ pojem kritérium — Kritéria. Stary (2016, podla
Chvala 2008) kritéria definuje ako ,,meradla, ktorymi pomenujeme kvalitu.“ Typickou
vlastnostou kazdého kritéria je polarita, ¢o mozno ilustrovat na jednoduchom priklade.
Predstavte si, Ze si chcete kupit’ nové Saty do prace. Aké bude kritérium pre ich kvalitu? Asi by
mali byt predovSetkym pohodIné, vSak? Kritérium kvality vaSich Siat bude teda pohodlnost’,

S polaritami kvality ,,pohodIné Saty vs. nepohodIné*.

R k r 1 h r 13 k 1 13
nepohodiné Skala prechodov od ,,minus“ k ,,plus pohoding

Priemerne pohodIné

— POHODLNOST siat +

Schéma 10-1 Priklad kritéria hodnotenia, polarity a skaly, modifikované podla (Slavik, 1999, s. 43)

Aby ste si vybrali o najlepSie Saty, urcite si pomozete aj zadefinovanim inych —
¢iastkovych kritérii, tzv. indikatorov. Pre vyber Siat by to mohli byt napriklad primerana
diZka, nekréivé latka, bezchybné usitie atd’. Ciastkové kritéria, ktoré maju tieZ svoju polaritu,
vam teda pomodzu vyhodnotit’ kvalitu Siat celkovo.

V Skolskom kontexte budu kritéria hodnotenia prirodzene orientované na hodnotenie
kvality vysledkov procesu ucenia sa. Kriteridlne hodnotenie ma dietat'u poskytnat’ informaciu
o0 tom, ako kvalitne nie¢o urobilo. Kritérium totiz vymedzuje mieru kvality vykonu (Slavik,
1999), na zaklade ktorej sa dietatu dostava od ucitel’ky spétna vizba. Je dolezité, aby bola
formulovana tak, aby diet’a viedla ku korekcii chyby, K zlepSeniu sa alebo udrzaniu tej urovne,
ktort uz dosiahlo. Kritéria hodnotenia ucitelke umoziuju dieta v u¢eni sa sprevadzat’

Ak sa vratite k ukazke z pedagogickej praxe na s. 41, kde chlapci prizvali do hry
ucitel’ku, mozete v tejto situdcii identifikovat’ prvky spétnej vdzby ucitel’ky i jasne stanovené
kritéria, ktoré jej pomahali hodnotit’ splnenie zadanej Glohy. Pozrite si aj nasledujicu ukazku

z pedagogickej praxe.
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T

riklad
E Proxe g

Tto situdciu si zaznamenala pocas pedagogickej praxe nasa Studentka. Misko priSiel rano
do triedy s knihou o vynalezcoch. Zaujala najmé chlapcov. Misko neskor v rannom kruhu
vsetkym detom hrdo oznamil , Ked' vyrastiem, aj ja budem vynalezcom.” Ucitel’ka sa
usmiala a odvetila: ,,Vynaliezat nové veci mozes aj ked’ si maly,* a vzapéti navrhla, ,,a vies
¢o, dnes by sme mohli byt vSetci vynalezcami. Mohli by sme vymysliet’, na ¢o by sa mohol
premenit’ oby¢ajny papier,* a podala papier Miskovi. ,,Co by sa z neho dalo urobit’?* Zobral
ho do ruky a navrhol: ,,Ciapkal“ Aj iné deti prichadzali s napadmi — bude to obrus, pisanka,
Siltovka, noviny, gul’a... Vtom z kuchynky zaznel silny naraz a Strngot skla. Pani kucharka
rozbila pohar. A vtedy pani ucitel’ka navrhla: ,,Viete, Co? Z papiera mdze byt aj poharik.
Vymyslite, ako by ste mohli papier poskladat’ alebo sformovat tak, aby udrzal vodu. Lebo
dobry pohar vodu udrzi. Vtedy budete vediet, Ze vas vynalez funguje.*

Niektorym detom sa poharik nepodarilo vytvorit ziadnou technikou, niektoré zas
vytvarovali nie€o, ¢o sa na poharik podobalo. A nasli sa aj také pohariky, ktoré sa po
napusteni vody rychlo otvorili a prepustili vodu. No zapar z nich vodu udrzalo a dalo sa

Z nich napit’.

Na zaklade vyssie uvedeného prikladu mozno prehl'adne ilustrovat’, ako Kritéria pomohli
ucitel’ke hodnotit’ pracu deti, hoci v tomto pripade neboli pre hodnotenie definované ¢iastkové

kritéria, indikatory.

nefukény vynalez funkény vynailez
e . Vytvorilo
. Ciastocne Podoba sa na J. o
Nevy v QHIO vyrobilo, podoba poharik, ale P oharlkﬂ,vudrm
poharik. . o vodu, mozeme z
sa na poharik. neudrzi vodu

neho pit’.

Schéma 10-2 Kritéria hodnotenia vyndlezu deti vV ucebnej situdcii.

B

o

odwety
na diskusiun

1. Ako by mohli vyzerat’ hodnotiace vyroky ucitel’ky pre dieta Vv jednotlivych
situaciach pri vynaliezani funkéného pohdrika? Myslite na to, Ze formativne

hodnotenie poméha diet’atu zlepsit’ sa.
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riklad
B raxe o

Deti navrhovali Saty pre rozmarni princeznu. K dispozicii mali rézne farebné latky so
vzormi i bez. Deti ich vyberali z kopky a vkladali do pripravenej §ablony. Ucitel’ka v ulohe
princeznej ziadala:

Uloha 1: Chcem 3aty z dvoch farieb. Nechcem na nich Ziadne vzory.

Uloha 2: Chcem aty ervenej, Zltej a oranzovej farby. Na Satach chcem aj biele bodky.

Uloha 3: Nechcem $aty modrej ani Zltej farby. Nechcem Saty so vzormi.

J) : % N, s iba

Obr. 28 Vytvdranie siat podla zadania (Zdroj: archiv autoriek)

inplracie
pre prax

1. Precitajte si priklad z pedagogickej praxe uvedeny vyssie v texte, v ktorom
ucitel’ka zaddva detom tlohu na vytvorenie Siat pre princeznu. Naznacte, ako
by mohla vyzerat’ spétna vizba dietat'u v pripadoch, ked’ tlohu splni, nesplni
alebo Ciasto¢ne splni. Ststred’te sa na to, aby vas hodnotiaci vyrok poskytol

dietatu informéciu o tom, ¢o urobilo dobre, resp. nespravne.

N

Zvézte, ako formulovat’ spitni védzbu V pripade, ked’ dieta urobi chybu.
Vsimnite si, ze aj ked’ hodnotite podl'a stanovenych kritérii, pracujete stale
s formativnym hodnotenim, ktoré ma dietat'u poskytnut’ priestor pre korekciu

svojich postupov.
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10.2 Podpora sebahodnotenia diet’at’a

Autonémia (Slavik, 1999, s. 133) znamend ,,svojpravnost, schopnost samostatného
rozhodovania sa, vlastnej volby cielov a prostriedkov naich dosahovanie.“ Autonémnou
koncepciou vedieme diet'a k tomu, aby samo seba dokazalo hodnotit’ a rozumiet’ tomu, ¢o a ako
zvlada. Sebahodnoteniu sa dieta moze ucit’ len vtedy, ked’ mu to umozni prostredie, v ktorom
vyrasta. Stary (2016, s. 35) odportca, aby sme na zaklade hodnotiacich kritérii vnasali do
myslenia dietata otdzku: ,,Preco svoju pracu hodnotim tak, ako ju hodnotim?* Aby bola
zachovana zmysluplnost’ sebahodnotenia, autor zdoraziuje, aby sme sa nezameriavali len na
jej afektivnu zlozku (paci sa mi, nepaci sa mi), ale aby sme sebahodnotenie vnimali ako
systematickt Cinnost’, na zaklade ktorej sa dieta uci reflektovat’ vlastné vykony, uc¢i sa im
rozumiet’, vie odhalit’ chybu a pod vhodnym vedenim ucitel’ky sa s fiou uci pracovat’.

V materskych Skolach uplatiiujeme predovsetkym slovné hodnotenie. No Casto sa
stretdvame aj s uplatnenim grafickych symbolov, ato najmi pri formativhom hodnoteni
zameranom na sebahodnotenie. Grafické symboly, ktorym dieta rozumie, mu umoziuju
reflektovat’ vlastné ucenie sa. Hoci sa v materskych Skolach stretdvame vel'mi Casto so
symbolmi ako palec hore, palec dole alebo symbolmi tvari — usmiata, menej usmiata, menej
spokojna alebo nespokojna, mali by sme zvazit', ¢i moéZeme uplatnit’ aj iné symboly, napriklad
také, ktoré dopliiaju tému tyzdia (ako uvidime v schéme 10-3). Usmiata, menej usmiata, menej
spokojna alebo nespokojna tvaricka ako symbol je len inym grafickym vyjadrenim
normativneho hodnotenia a neddva dietat'u mnoho informacii 0 podrobnostiach jeho vykonu.

V nasledujicej ukazke prinaSame navrh grafickych symbolov (pavucie vlakno a musky)
vyuzitenych pri sebahodnoteni dietata V prepojeni na tému, ktoru sme vam predstavili
v kapitole 9.1. V jednej zo situacii deti roznymi technikami zhotovovali pavu¢inu. Hodnotiaci
rozhovor ucitel’ky s detmi veduci k ich sebareflexii by mohol vyzerat' aj takto: ,,4by mohol
paviik do svojej siete chytit musky, musel svoju prdacu dokoncit. Ako sa to podarilo vam? Kto
dnes utkal aspon cast pavuciny? Kto sa pri pleteni velmi usiloval a utkal polovicu siete? Kto
pracu dokoncil? Kritériom hodnotenia je v tomto pripade dokoncenie prace, S protipélmi
dokoncil — nedokoncil, ¢o suvisi so schopnostou dietata primerane sa sustredit’ na ¢innost’
a doviest' ju do konca. Mozné grafické zobrazenie sebareflexie deti na dosiahnuty vykon
poskytuje Obr. 29.
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Obr. 29 Sebahodnotenie deti grafickymi symbolmi, ktoré zaznamendvaju uspesnost celej triedy

Vv zavislosti od miery ukoncenia vlastnej prace. Ak dieta utkalo v predchadzajucej aktivite cast
pavuciny V spolocnom obrazku moze dokreslit' 2 nitky, ak dieta utkalo celu siet, Vv spolocnom obrazku
zaznamend az 4 pavucie nitky — podl'a predznacenych bodov.
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V jednom spolocnom obrazku (plagate) deti hodnotia vlastni ¢innost, no
zaznamenavanie zaroven vyjadruje uspesnost’ celej triedy Vv ¢innosti. Deti maji moZnost’
vidiet' pribidanie novych vlakien do spolo¢nej pavuciny, V zavislosti od toho, ako boli deti
schopné v ¢innosti zotrvat. Symbol musiek vyjadri vzajomnti pomoc deti v triede. Ucitel’ka
moze takéto alebo podobné hodnotiace grafické schémy vyuzit' aj na posilnenie socialnej
klimy, rozvoj priatel'skych vztahov, vzajomnej sudrznosti. Je preto vhodné zaradit’ aj d’alSie
Ciastkové kritéria, napr.: pomohol/ nepomohol som niekomu v triede pri praci.

Sebahodnotiace schopnosti méze ucitelka v materskej Skole u deti rozvijat, ak
(Kosova, 2005):

* D4 detom moznost’ vyberu ¢innosti na ziaklade ich vlastnych schopnosti. Diet'a ma
mat’ moznost’ slobodne sa rozhodnut’ pre ¢innosti z ponuky, ktort vytvori ucitel’ka a tak

spoznavat’ svoje vlastné moznosti. Dieta by malo mat’ moznost’ zvolit’:

- Pocet uloh, ktoré chce splnit’.

- Poradie uloh, ktoré bude plnit. LepSie je postupovat od menej naroénych
k naro¢nej$im, vd’aka comu diet'a nadobuda sebadoveru.

- Narocnost uloh, dietat'u umoziiuje redlne odhadovat’ vlastné schopnosti.

- Material k uloham. Dieta zistuje, aké pomdcky a hracky mu pomahaju ulohu splnit’.

- Miesto. Dieta poznava, v akych podmienkach sa mu dobre pracuje.

- Partnera. Dieta spoznava, ¢i potrebuje pri plneni tloh pomoc inych, alebo naopak

je schopné pomoct’ inym.

=  Vytvori priestor na priebezné sebahodnotenie a zivere¢né hodnotenie po ukonceni
¢innosti. V priebeznom hodnoteni diet’a ziskava okamzit spitna vdzbu, na zaklade ktorej
je schopné realizovat’ autokorekciu vlastného ucenia sa. Dieta sa potrebuje ucit
V neohrozujucom prostredi, vV ktorom bude citit’ oporu a istotu, ze nebude Celit’ neuspechu.
Tato formu podpory a spitnej vidzby dietatu poskytuju tzv. autokorektivne hracky
a pomocky. Zavere¢né hodnotenie vV materskej Skole moze byt faktické, v ktorom sa
ucitel’ka sustredi na poskytnutie informdacii o splneni tlohy na zaklade stanovenych
kritérii, no malo by byt aj emocionalne, zamerané na afektivnu oblast’ a posilnenie
ziaduceho sprdvania, na spozndvanie seba samého a inych. M& umoZnit vytvorit
celistvej$i pohl'ad na nejakl ¢innost’ alebo tematicky celok. NajcastejSie vyuZivanou

formou zavere¢ného hodnotenia v materskej Skole je komunikaény kruh.
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Obr. 30 Autokorektivha pomécka (Zdroj:archiv autoriek)

V suvislosti s autentickym hodnotenim sa eSte na chvilu vratime ku kapitole 7.1,
v ktorej sme hovorili o ucitel’kinych moznych pristupoch k vyuc¢be. Medzi behavioristicky
(deduktivym) orientovanym pristupom k vyucbe a socio-konstruktivisticky (induktivnym)
orientovanym pristupom existuje priepastny rozdiel vV tom, ako ticto pristupy pracuju s chybou
uciaceho sa. V behavioristickom pristupe je chyba povazovand za deficit, za nieco, €o je
potrebné rychlo a spravne korigovat. AvsSak Vv socio-konstruktivistickych teériach je chyba
povazovana za vychodisko d’alSich ¢innosti. Hovorili sme o0 kognitivnej disonancii (nestlade
V poznani), ktora predstavuje isty miskoncept, resp. chybu, s ktorou moze dieta d’alej pracovat’
a posuvat’ sa v procese uéenia. Preto je dolezité, aby dietat’a pri praci s chybou nestratilo pocit

istoty a bezpecia a aby na ucenie nerezignovalo (socialne prostredie triedy).
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informidcie

Vhodné metodické postupy pri nardbani schybou predstavuje Hejného metoda
v matematike®®. Jej autor prof. Milan Hejny ju zalozil na dvoch pilieroch — na didaktickom
obsahu v matematickych prostrediach a na reSpektovani 12 kI'aCovych principov. Piliere
podopieraju jednotni pedagogicku koncepciu, ktorej ciel'om je, aby dieta samo a S radostou
objavovalo matematicky svet a vzt'ahy v iom. Délezita je vnatorna motivacia diet'at’a, jeho
predchadzajice sklisenosti a vlastné objavovanie rieSeni. Jednym z principov, na ktorych
tato metdda stoji je praca s chybou. Chyba je v nej vnimana ako prirodzeny jav, s ktorym
sa priuceni poc¢ita a nema viest’ k Ziadnemu strachu. Hejného metéda nabada k tomu, aby
deti chybu samy nasli, aby sa z nej poucili. Chyba je prilezitostou pre ucenie sa.

V situaciach, ked’ napriklad:

diet’a poziada o pomoc — mali by sme dietat'u poskytnit’ dostato¢ny priestor pre hl'adanie
spravnej cesty prostrednictvom pokusu a omylu. Je dobré poZiadat’ ho, nech ndm ukaZze, ¢o
zvlada. Pomoc moze prist aj od iného dietata, ulohou ucitel’a je pripravit’ pre diet’a
ulohy Vv takej postupnosti, aby sa samo dopracovalo k vysledku (gradacia tloh)., ked’
chce dieta poznat’ odpoved’ — nemali by sme ho ,,zasypat™ moznymi rieSeniami. Pri
hladani odpovede na otazky je lepSie zaCat od toho, ¢o dieta vie, ¢o samo zistilo
a vyskusalo, ¢o fungovalo a ¢o nie. Experimentovanim s ostatnymi detmi méze zistit’, kde
sa stala chyba.

Viac sa 0 Hejného metdde Vv materskej Skole dozviete napriklad na webovom sidle
https://www.h-mat.cz/ms.

35 Mnohi Hejného metddu zarad’uju k socio-kostruktivistickému pristupu. Profesor Ladislav Kvasz v ¢lanku
Principy genetického konstruktivizmu vymedzuje teoretické vychodiska Hejného metody a navrhuje pren
oznacenie — geneticky konstruktivizmus.
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10.3 Metody poznavania a posudzovania diet’at’a

Statny vzdelavaci program pre materské $koly (2016) ma snahu posilnit’ najmi
formativne hodnotenie Vv materskych Skolach, ato prostrednictvom evaluacnych otazok
uvedenych pri jednotlivych vykonovych Standardoch. Ich zodpovedanie si vyzaduje
poznavanie deti v priebehu vychovno-vzdelavacich ¢innosti. Na véac¢sinu evalua¢nych otazok
V programe nie je mozné odpovedat’ jednoslovne — ano, nie, resp. dosahuje, nedosahuje vykon.
Od ucitel’ky sa vyzaduje, aby na tieto otazky zodpovedala ako, akym spdsobom a na akej
urovni deti jednotlivé vykonové Standardy dosahuji. Ato si vyzaduje, aby ucitel’ka deti
Vv triede poznavala, v§imala si ich reakcie, spravanie, komunikéciu atd’.

Kedze evaluacné otazky su pre slovenské ucitelky v materskych Skolach novym
prvkom kurikularneho dokumentu, k SVP (2016) bola vytvorena metodicka prirucka Evaludcia
V materskej Skole, ktora ich usmernuje, ako s nimi v praxi pracovat’. Jej autori Kas¢ak a Pupala
(2016) zdoraznuju aktivnu pracu ucitelky s evalua¢nymi otazkami, pricom odporucaju
vyuzivat’ rozne formy a techniky poznavania dietata. V metodike autori predstavuji:

= Portfolio — ktoré predstavuje evaluaciu u¢ebnych procesov dietata. Nemalo by ist’ len
0 akusi zbierku nahodne vybranych produktov dietata. Aby portfélio plnilo evalua¢na
funkciu je potrebné zostavovat’ ho podla istého kl'ica, napr. vo vztahu k vzdeldvacim
oblastiam kurikularneho dokumentu.

% (ingpirovanii koncepciou Reggio Emilia) —

= Pedagogicki dokumentaciu
prostrednictvom ktorej ucitel’ka zaznamenava (dokumentuje) ciastkové vykony dietata
V procese ucenia sa. Tieto pokroky si méze zapisovat’, nahravat’ ¢i fotografovat’. Neskor,
v dialogu s dietatom, sa k u¢ebnym situaciam spolo¢ne vracaji. Zaznamy ako zdroje
informacii o dietati mézu byt tiez predmetom rozhovorov s ucitel’kami ¢i rodi¢mi.
Pedagogicka dokumenticia ma za ciel’ zviditeI'nit' u¢enie sa dietata Vv procese. Jej
stcastou mdzu byt’ poznamky ucitel’ky, ako aj autentické vyroky deti.

= Uéebné pribehy® — st jednou z foriem pedagogickej dokumentacie ugitelky, aviak maji

viac literarnu (dejovll) podobu. Prostrednictvom tejto formy mdéze ulitelka zachytit

3 Aj ked autori v metodike uvadzaju pojem pedagogickd dokumentacia, vhodnejsi termin pre zaznamenavanie
procesov ucenia sa dietat’a je pedagogické dokumentovanie alebo pedagogicka diagnostika diet’at’a. Pod
pedagogickou dokumentaciou zvy¢ajne rozumieme dokumentaciu stvisiacu s riadenim $koly. Blizsie

0 pedagogickej dokumentécii ndjdete v § 11 Skolského zakona a v § 9 vyhlasky Ministerstva skolstva Slovenskej
republiky o materskej Skole 306/2008 Z. z

37 Tuto formu pedagogickej dokumentécie predstavili autorky Margaret Carr a Wendy Lee v publikéci Learning
Stories in Practice pre institicie poskytujuce predprimarne vzdeldvanie na Novom Zélande. Tento evaluaény
nastroj si rychlo nasiel uplatnenie aj v inych krajinach sveta. Jedna z autoriek tohto textu sa s nim oboznamila

v Irsku, pocas $tudijného pobytu.
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vynimocnost’ u¢ebnej situdcie, ktort pozorovala. V pribehu ucitel’ka detailne opise to, ¢o
sa udialo, ¢oho bola svedkom. V samotnom pribehu pozorovant situdciu neinterpretuje.
Jej pozorovanie sa stava zdrojom pre dalSie Strukturované zaznamy o dietati. Tie si
vymedzené V piatich dimenzidch (u¢ebnych dispozicidch), v ktorych ucitel’ka opisuje: ako
dieta prejavuje zdujem o ucenie; ako sa angazuje; ako reaguje na vzniknuté vyzvy
a problémy; ako sa vyjadruje a komunikuje; ako spolupracuje s ostatnymi. U¢ebny pribeh
je ,listom* pre diet’a, ktory Si vyzaduje vyuzitie primeranych jazykovych prostriedkov,
aby mu dieta rozumelo a dokdzalo nan opétovne reagovat’ — reflektovat’ vlastné ucenie.
Ucebné pribehy umoziuj aj rodiCom lepSie poznat’ vlastné dieta Vv prostredi materske;j
Skoly.

= Jazykovy dennik — slizi na hodnotenie jazykového vyvinu dietata. Ucitel’ky v materskej
Skole ho moézu Struktirovat’ na zadklade vzdeldvacej oblasti Jazyk a komunikécia a

vzdelavacich podoblasti, ktoré st v nej vyc€lenené.
Predstavili sme si len niekol’ko evalua¢nych nastrojov uéitel’ky, ktoré moze vo svojej
praci vyuzit k poznaniu vyvinovej urovne deti vo svojej triede. No nemali by sme sa
sustred’'ovat’ len na poznavanie a hodnotenie diet'at’a zo strany ucitel’ky. Dolezité je, aby aj dieta

poznavalo samo seba a postupne sa ucilo hodnotit’ vlastné vykony, schopnosti a moznosti.
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priklady
Z proaxe
Ucitel’ka Katarina chcela zachytit' vynimoc¢nost’ situacie, ktora vznikla jej v triede po
precitani rozpravkového pribehu Hany Zelinovej. Ucebnému pribehu, uréenému vsetkym
detom Vv triede, dala nazov Ako sme vysadili gastanovy sad.
Dnes sme si V triede spolo¢ne Citali rozpravku O Gastankovi, ¢o nemal koZusok. V silnom
jesennom vetre sa Gastanko snazil ukryt pred bliziacou sa zimou do brlézkov zvieratiek.
Gastanka prichyli az krtko. Ukryl sa do krtkovej nory pod zem a na jar potom vyklici ako
mlady stromcek....
Ked som doéitala, opytala som sa deti: ,,Co myslite, mohol sa pribeh Gastanka naozaj takto
odohrat? ,,Gastany padaju zo stromu,“ povedal Matko. ,,Ano, spadol zo stromu a kotulal

(13

sa po cesticke do diery, ta jamku asi vyhrabalo zvieratko...,” uvazovala Katka. ,,Ale
GaStanko naozaj nehovori, len v rozpravke,* vysvetlil vietkym Misko.

Aj v naSej triede sme mali v koSiku gastany, ktoré deti priniesli do $kolky. Navrhla som,
aby sme gastankom pomohli schovat’ sa na zimu pod zem, tak ako to urobil Gastanko
v rozpravke. Detom sa ndvrh pacil, kazdy si naSiel toho svojho a pondhl'al sa do Satne
obliect’ sa a obut’. Cestou k malému lesiku nad ,,hornym ihriskom* sme sa zastavili po
naradie. Kazdy si z debnicky vybral to, ¢o potreboval: lopatku, hrablicky alebo malé
formicky. Deti rychlo prepletali n6zkami, aby mohli Co najskor najst’ pre Gastanka dobru
skrySu. Len ¢o sme prisli k ihrisku, rozpfchli sa a hl'adali ukryt pre svojich Gastankov.
Hrladali naozaj usilovne. Kamarati v malych skupinach alebo vo dvojiciach si navzajom si
pomahali. Peto a Lukas schovali svojich Gastankov V ,,lesnom domcéeku®. Aby si obaja
zapamitali miesto GaStankovho ukrytu oznaéili ho ktaskom konarika. No Mirko
s Dominikom uvazovali inak: ,Musime ho schovat, aby ho nikto nenaSiel.“ Andrejka
s Grétkou chceli, aby Gastankovi nebola zima, prikryli ho listim a hlinou a davali velky
pozor na to, aby na vyvySeny kopcéek nikto nestupil. Ani sme sa nenazdali a uz bol ¢as
obeda. Unaveni sme sa vratili naspat do triedy. Deti neustdle dzavotali: my sme nasli
najlepsiu skrySu, aj my sme mu vykopali jamku, v naSej skrysi sa mu bude pacit’ ...

Teraz uz staci len pockat’ a na jar sa zahrat’ na patraCov. Hladat’ pomedzi stromy a kriky.
Budeme sa tesit’, ak ndjdeme aspoil jedného kliciaceho GasStanka. Uvidime, ¢o sa bude diat’
d’alej. MozZno ich bude potrebné neskor presadit’ alebo niekomu darovat’, lebo gaStanovy

sad by sa na naSe ,,horné* ihrisko urcite nezmestil.
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GO\

podwety,
na oiskusiun

1. Precitajte si ucebny pribeh na s. 158, pribeh o Gastankovi. Na zaklade
metodickej prirucky Evaludcia v materskej skole (Kasc¢ak, 2016) navrhnite,
aké informacie pre Struktirované zaznamy moze uéitel’ka z pribehu vyvodit’.
Konkretizujte ich v struktire zaznamového listu (Zaznamovy list 7).

2. Navrhnite, ako by ste v praxi zostavovali portfolio? Ako moézete portfolio

V praci vyuZit™?

LWE'PLMGLE
pre prax

1. Zaznamenajte si pocas praxe hodnotiace vyroky ucitel’ky alebo vasej
spoluziacky, ktoré adresuje detom. Zvazte, Ci jednotlivé vyroky rozvijaji aj
sebahodnotenie deti? (Zaznamovy list 6)

2. S akymi typmi hodnotenia ste sa stretli pocas pedagogickej praxe?

3. Ako ste pocas praxe uplatnili kriteridlne hodnotenie?

159




ZAVER

Priprava na profesijnti drahu ucitel'a trva v bakalarskom Studijnom programe tri roky.
Pocas toho obdobia Studentka/Student prenika do problematiky predprimarneho vzdelavania,
spoznava, ¢o sa od buducej ucitelky/ucitel'a v praxi vyzaduje — aké potreby maja deti, ¢o
ocakavaju od uciteliek v materskej Skole rodi¢ia a ¢o od nich pozaduje spolo¢nost’. Z nasich
skusenosti mdézeme povedat, Ze kdesi celkom na za¢iatku sa objavuje aj predstava o tom, Ze
ucit’ deti v materskej Skole nie je narocné. Ved’ deti sa pohraju aj samy a dospely ako niekto
~mudry a skiseny* predsa pol'ahky zvladne ucit’ deti v predskolskom veku.

Staci vsak len niekol’ko navstev v materskej Skole a zrazu zistite, Ze deti nemusia zaujat’
vase bohaté encyklopedické vedomosti, ak im ich nedokazete ,,preniest* a sprostredkovat’
zaujimavym spdsobom. Spoznate, Ze deti nie su len ,malé bytosti®, ktoré nedokazu bez
dospelych samostatne uvazovat a Ze vas ¢asto prekvapia aj tym, akym hodnotdm st verné, aké
su citlive, skratka jedine¢né. Prekvapi vas, ako Casto a intenzivne sa deti doZaduju odpovedi,
spdtnej vdzby, kol'ko prilezitosti na ucenie a ucenie sa poskytuje kazda situacia, prekvapi vas
intenzita a aprimnost’ detskej tizby po poznani. Kazdé dieta s vami nadviaZze svoje vlastné
spojenie.

Publikacia Materskad skola — dieta, hra, ucenie vam poskytne len zakladni orientaciu
v problematike predprimarneho vzdelavania a v otazkach viazucich sa na didaktické aspekty
vyucby V materskej Skole. Na tejto ceste mozno Studentky/Studentov len kratky cas sprevadzat,
diskutovat’ s nimi, h’'adat’ vhodné rieSenia.

Verime, ze hl'adanie toho ,,spravneho pristupu‘ u¢itel’ku/ucitel'a nikdy neopusti, pretoze
aj ked’ vykro¢i spravnou cestou, moze sa stat’, ze pocas profesijnej drahy vel'akrat strati istotu.
Ak si v8ak spomenie, ze hl'adanie dobrej cesty vedie cez odpovede na otazky ,,preco, koho,
c¢omu, kedy, ako, za akych podmienok a s akymi efektmi (ocakédvanymi vysledkami)® méme
vzdelavat’, istotne sa ha svoju dobrt cestu opét’ vrati.

Nesmieme sa prestat’ sami seba pytat’ a prestat’ sami seba ucit, ako byt dobrymi

uéitel’kami a ucitel'mi.
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PRILOHY NA ZAZNAMY POZOROVANI A PRIPRAVU NA
PEDAGOGICKU PRAX
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......

Pozorovanie hry dietata/deti: .........................

Trieda (vekova skupina deti): Vyucujuci:
Datum pozorovania: Cas pozorovania:

Iné poznamky pozorovatela:

Ako sa diet'a/deti hralo/hrali? Opiste situaciu a zaznamenajte, ¢im vas zaujala.

Co deti zaujimalo? Navrhnite, ako by ste mohli vzniknuté situacie (napr. pozorovani

kognitivnu disonanciu) vyuzit’ v riadenej aktivite?
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Zaznamovy list 2 - Vyber hracky pre hru dietata

Trieda (vekova skupina deti):
Déatum pozorovania:

Iné poznamky pozorovatela:

Pozorovanie hry dietata: .......................
Vyucujuci:

Cas pozorovania:

Volba hrac¢ky

Oblast’ rozvoja

(pozorovana)

Oblast’ rozvoja

(potencionalna)

Aké kvality mala hracka, s ktorou sa diet’a hralo? Reflektujte kritéria dobrej hracky
Vv spracovani Suchankovej (2014). Posudzujte nasledovné oblasti:

Vyzyva hracka k novym spésobom hrania sa?

Aké st herné moznosti vybranej hracky?

Aké ma hracka fyzikalne a estetické kvality?

Je hracka vhodna pre diet'a z hPadiska jeho individuilnej rozvojovej arovne?
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Zaznamovy list 3 Zaclenenie metod

Uloha: Vyberte nickol’ko metdd z delenia Svobodovej (2007) a umiestnite ich vpravo od osi,
spajajucej zonu riadeného ucenia a zonu spontdnnej hry, na zaklade zohladnenia kritéria
vychadzajice z miery aktivnosti ucitel’ky a deti — t. j. delenie metdd na reproduktivne a
produktivne (podl'a Manaka, 1997).

Rola diet’at’a a ucitel’ky Zona riadeného ucenia  Metéda
VVC je riadena uéitelkou \ Reproduktivne metédy
direktivna rola ucitel’ky W -

Vzajomna spolupraca deti -
a ucitel’ky (semidirektivna rola
ucitel’ky)

v Produktivne metody
Deti riadia svoje hry
Ucitel’ka v pozicii facilitatora

Zona spontannych hier
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Zaznamovy list 4 - Pozorovanie ucebnej situacie

Ucebna situacia: ............cooevveeeenn..

Trieda (vekova skupina deti): Vyuéujuci:
Datum pozorovania: Cas pozorovania:

Iné poznamky pozorovatel’a:

Ciel’ u¢ebnej situacie Pristup k vyucbe Vysledok ucenia sa

Opis pozorovanej situacie:
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Pozorované znaky zmysluplného ucenia. Konkretizujte znaky, ktoré ste pozorovali.

B

%Mo_s]rj

I
1!
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Zaznamovy list 5 Pozorovanie ucebnej situdcie

Ucebna situacia: ............ccoevvvnennn.

Trieda (vekova skupina deti): Vyuéujuci:
Datum pozorovania: Cas pozorovania:

Iné poznamky pozorovatel’a:

Ciel’ u¢ebnej situacie Pristup k vyucbe Vysledok ucenia sa

Vyjadrite sa k vhodnosti u¢ebného pristupu vzhPadom k vol’be cielov:

Ako sa prejavili znaky ,,leSenia“ v pozorovanej situacii?
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Zaznamovy list 6 Zaznam hodnotiacich vyrokov ucitelky

Zaznam hodnotiacich vyrokov ucitel’ky/spoluziacky

Trieda (vekova skupina deti):

Hodnotiace vyroky: Podpora sebahodnotenia — ano/nie
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Zaznamovy list T Pedagogicka dokumentacia — poznavanie dietata prostrednictvom zdznamu
ucebnych pribehov.

Analyza u¢ebného pribehu

Meno diet’a:

Analyzovana dimenzia: Prejavy spravania a konania:

Ako diet’a prejavilo zaujem o ucenie?

Ako bolo dieta v situacii angazované?

Ako reagovalo na vzniknuté vyzvy
a problémy?

Ako sa vyjadrovalo? Ako komunikovalo?

Ako spolupracovalo s ostatnymi?
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