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Úvod 

Tvorba kurikula v oblasti jazykovej a literárnej gramotnosti v novoakreditovanom 
bakalárskom štúdiu

 

„silnou 
stránkou prezentovanej u ebnice je jej vysoká informa ná hodnota, ku ktorej prispieva aj zvolený 
formát, resp. koncepcia. Autorský kolektív zvolil cestu stru ných heslovitých výkladov k ú ových 
tém, opatrených odkazmi na alšie príslušné zdroje. Študent/ka tak dostáva k dispozícii pomerne 
široké spektrum poznatkov o najdôležitejších témach problematiky v koncentrovanej podobe, spolu 
s množstvom informácií o alších študijných materiáloch.“ 

„Kompozícia u ebnice, 
štruktúra jednotlivých kapitol, striedanie typov písma, ukážky výkonov detí, otázky, doplnková 
literatúra, ale aj celkový príjemný a preh adný dizajn stránok u ebnice vytvárajú celok stimulujúci 
záujem a u ah ujúci porozumenie študovaného textu. Súhra uvedených kvalít vytvára predpoklad, 
že text u ebnice si v aka jeho spracovaniu študenti ob úbia.“

Prvá kapitola Kultúrna gramotnos  

Druhá kapitola Jazyk, re , komunikácia, základné pojmy

Vysokoškolská u ebnica je zložená z desiatich kapitol. Integrujú nosné témy, pojmy a kontexty, 

ktoré sú sú as ou vysokoškolskej výu by v študijných predmetoch v oblasti jazykovej a literárnej 

gramotnosti. 
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Tretia kapitola Psychologické aspekty rozvoja jazykovej a literárnej gramotnosti 
detí 

Štvrtá kapitola  Špecifický prístup u ite a/ky k de om s narušenou 
komunika nou schopnos ou

Piata kapitola  Teoretické a metodické východiská rozvoja jazykovej a literárnej 
gramotnosti detí  

Šiesta kapitola  Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti detí v materskej škole 

 
Siedma kapitola  Rozvoj itate skej a pisate skej gramotnosti žiakov v 1. ro níku 
základnej školy

Ôsma kapitola  Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti žiakov v ŠKD

Deviata kapitola  Diagnostikovanie jazykovej a literárnej gramotnosti detí 
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Desiata kapitola Literatúra pre deti predškolského a mladšieho školského veku 
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Simoneta Babiaková 
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Kultúra a kultúrna gramotnos  
 

 

 
 

Kultúra [z lat. cultura = pestovanie, zuš achtenie, vzdelávanie, uctievanie...] je komplex 

materiálnych a nemateriálnych prvkov (poznatkov, ideí, hodnôt, noriem, produktov...), 

ktoré užšie a širšie spolo enstvá udí (národy, národnosti, etnické skupiny...) tvoria

v priebehu svojho spolo enského vývoja. Toto „kultúrne dedi stvo“ si udia 

v spolo enstvách odovzdávajú z generácie na generáciu, aj prostredníctvom vzdelávania 

v školských a mimoškolských inštitúciách (Pr cha, Walterová, Mareš, 2003).  

Kultúrna gramotnos  (gramotnos ) loveka sa síce prejavuje jedine ným chápaním, 

reprodukovaním a produkovaním prvkov kultúry, ale v súlade so sociokultúrne 

zrozumite nými, akceptovanými i požadovanými spôsobmi. Kultúrne gramotný lovek 

aktívne a efektívne komunikuje v materinskom jazyku a funk ne využíva aj tvorí textové 

informácie v rôznych životných situáciách a súvislostiach. lovek sa celoživotne kultúrne 

zgramot uje, formuje a aktualizuje svoje kompetencie nielen pre konzumné, ale 

i (re)produktívne participovanie na užívaní prvkov kultúry (Pupala, Zápoto ná, 2001). 

Otázky 
Vysvetlite rozdiel medzi hmotnou a nehmotnou 
kultúrou.  
Zdôvodnite súvislos  výchovy a vzdelávania 
s kultúrnou gramotnos ou loveka.  
Posú te priority rozvíjania kultúrnej 
gramotnosti loveka v sú asnosti.  

Literatúra

Pedagogický slovník

Predškolská 
a elementárna pedagogika.
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Gramotnos  a negramotnos  
 

 

 
 
 
 
 
Negramotnos

 

Gramotnos  je sociálno-kultúrny jav (Zápoto ná, 2004). Gramotnos  loveka sa

prejavuje re ovým a myšlienkovým používaním jazyka v rozmanitých komunika ných

situáciách a súvislostiach. Gramotným sa lovek nerodí, ale postupne stáva, ke  sa u í

potrebným kompetenciám pre aktívny život a vzdelávanie sa v rôznych oblastiach. Preto

je rozvoj gramotnosti loveka spájaný najmä s u ením sa v školách. Obsahy školského

vzdelávania zvy ajne reprezentujú spolo enskú objednávku na rozvoj kompetencií kultúrne

gramotného loveka. Spolo enská vzdelávacia objednávka zas reflektuje pokroky

v spolo enskom a hospodárskom vývoji už nielen na národnej, ale i globálnej úrovni.  

V kultúrne a hospodársky vyspelých spolo nostiach je za negramotného loveka 

považovaný ten, kto si nedokáže poradi  s textovými informáciami a funk ne ich 

uplat ova , lovek, ktorý neprodukuje myšlienky v podobe ústnych alebo písomných 

komunikátov (textov) na základe kritických a hodnotiacich súdov (Pr cha, 2009). 

Otázky 
Vysvetlite pojem analfabetizmus.  
Zdôvodnite význam gramotnosti v kontexte  
demokratickej spolo nosti.  
Porovnajte vnímanie gramotnosti v našej 
minulosti a v niektorých sú asných rozvojových 
krajinách a vnímanie gramotnosti v sú asnosti.  

Literatúra
Pedagogická encyklopedie

Kultúrna gramotnos  v sociálno-
psychologických súvislostiach.
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Kultúrna gramotnos  a vzdelávanie 
 
 

u enie sa kompetenciám 

• 
• 
• 
• 

 
 
 
 
 
 
 

vzdelávacie štandardy  

Výkonové štandardy
obsahové 

štandardy

 
 
 
 
 
 
 
 

„K ú ové kompetencie sú tie kompetencie, ktoré potrebujú všetci jednotlivci na osobné

uspokojenie a rozvoj, aktívne ob ianstvo, spolo enské za lenenie a zamestnanos .“

(Odporú anie Európskeho parlamentu a Rady Európskej únie z 18. decembra 2006

o k ú ových kompetenciách pre celoživotné vzdelávanie, 2006/962/ES) 

Pojem kompetencia [z lat. competentia = právomoc, spôsobilos  vykonáva , prejavova ...] 

má v odbornej literatúre synonymá, ako sú schopnos , zru nos , predpoklad.  V školskom 

zákone (2008, § 2, písm. t) sa pod kompetenciou rozumie „preukázaná schopnos  

využíva  vedomosti, zru nosti, postoje, hodnotovú orientáciu a iné spôsobilosti 

na predvedenie a vykonávanie funkcií pod a daných štandardov v práci, pri štúdiu, 

v osobnom a odbornom rozvoji jedinca a pri jeho aktívnom zapojení sa do spolo nosti, 

v budúcom uplatnení sa v pracovnom a mimopracovnom živote a pre jeho alšie 

vzdelávanie“. 

Otázky 
Dokážte dôležitos  vzdelávacích štandardov.  
Zhodno te význam k ú ových kompetencií 
osvojených štúdiom na strednej škole. 

Literatúra
Rané štúdie 

o ranej gramotnosti.
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Gramotnos  a druhy gramotnosti 
 
 

„základné vzdelávanie ale nemôže plne zaisti  
požadovanú úrove  funk nej gramotnosti dospelého loveka“

symbolický 
kód  

 
 
 
 

Modely gramotnosti
 

 
Funk ná 
gramotnos  
  

matematická 
 

chemická 

Jazyková a 
literárna  

gramotnos  

mediálna 

itate ská 
gramotnos  

alšie 
druhy 

Otázky 
Uve te druhy gramotnosti.  
Vysvetlite na príkladoch, ktoré kompetencie sa 
lovek u í v rámci digitálnej a mediálnej 

gramotnosti.  Obhájte a argumentujte 
dôležitos a význam funk nej gramotnosti 
loveka v demokratickej spolo nosti. 

Literatúra

Pedagogická 
encyklopedie

Pedagogická 
encyklopedie

Existuje viacero druhov kultúrnej gramotnosti. Jednotlivé vedné odbory si ich definovali 

pod a obsahu, ktorý ich utvára. Pre dosiahnutie ktoréhoko vek druhu gramotnosti sa 

musí lovek nau i  ur ité kompetencie. lovek sa má kompetencie v ur itom druhu 

gramotnosti nielen nau i , ale ich aj funk ne využíva , uplat ova . Zrejme platí, že ím 

viac gramotností patrí do vlastností loveka, tým lepšie funguje v rôznych sférach života. 

hudobná 

Kultúrna gramotnos  

dokumentová 

finan ná 



14

Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti v predškolskej a elementárnej pedagogike, 2019 
| Kultúrna gramotnos  

 

Úrovne a oblasti gramotnosti 
 

 

Pre-gramotnos  

Bazálna gramotnos

Rozvojové úrovne gramotnosti loveka:

• vynárajúca sa gramotnos  (pre-gramotnos ), 

• bazálna gramotnos , 

• funk ná gramotnos . 

Oblasti rozvíjania gramotnosti loveka: 

• gramotnos  ako spracúvanie textových informácií, 

• gramotnos  ako sociálny a kultúrny jav, 

• e-gramotnos  – po íta ová, internetová gramotnos  (Gavora, 2002; pod a 

Gavora, Zápoto ná, 2003). 
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Funk ná gramotnos

Gramotnos  ako spracúvanie textových informácií

 
Gramotnos  ako sociálno-kultúrny jav

Oblastiam gramotnosti ako komplexu potrebných kompetencií vo viacerých druhoch

kultúrnej gramotnosti sa lovek u í v rôznych životných situáciách a prostrediach, aj

v školskom vzdelávaní. Celoživotne sa v nich môže rôzne zdokona ova  v závislosti

od vnútorných a vonkajších podmienok sebarozvoja a sebarealizácie. 
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E (elektronická) gramotnos  

 
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 

 

Zhrnutie 

Gramotnos  ako spracúvanie textových informácií 

V prvej oblasti itate  kognitívne spracúva informácie z rôznych textov, detailne 

informácie spracúva a využíva v rôznych tvorivých aj praktických riešeniach.  

Gramotnos  ako sociálnokultúrny jav 

V druhej oblasti lovek uskuto uje rôzne innosti pod a situácie a potrieb ur itej 

sociálnej skupiny uplatnením rôznych druhov gramotností. 

E gramotnos  

V tretej oblasti lovek uplat uje komplex kompetencií, t. j. obsluhovania po íta a, 

vyh adávania informácií, ich kritického vyhodnocovania, spracovávania a využívania.  

Otázky 
Uve te charakteristiky gramotnosti ako sociálno-
kultúrneho javu.  
 
Vysvetlite na príkladoch súvislos  funk nej 
gramotnosti s itate skou gramotnos ou.  
 
Uve te príklad spracovania textových informácií 
zo života.  
 
Nájdite analógiu medzi funk nou gramotnos ou 
a itate skou gramotnos ou.  
 
Zhodno te, pre o loveku nesta í len bazálna 
gramotnos .  

Literatúra

Pedagogika, 

Gramotnos . 
Vývin a možnosti jej didaktického usmer ovania.

Jazyková 
gramotnos  v predškolskom veku. Teoretické 
východiská a námety k analýze a tvorbe kurikula 
jazykového vzdelávania detí MŠ.
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Gramotnos  a inteligencia  

 
 
 
 
 

Vzájomný vz ah medzi inteligenciou a gramotnos ou nie je 
doteraz uspokojivo prebádaný

 

 
 

 

 

 

Inteligencia je konštrukt vyjadrujúci úrove  schopností jednotlivca prenika  myslením 

k podstate problému. Prejavuje sa v životných situáciách, ktoré sú neobvyklé a nejasne 

štruktúrované. To znamená, že lovek svoje vedomosti a zru nosti nevie použi  

automaticky. Úrove  inteligencie sa prejavuje v rýchlosti pochopenia, logickosti úsudku, 

správnom vystihnutí podstaty a významových súvislostí (Salbot, Pašková, 2013). 

Literatúra 

IQ a inteligence

Intelligence, 

Learning and Individual Differences, 
Psychológia osobnosti pre u ite ov  
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Pre-gramotnos  a komunika né kompetencie  
 
 

 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

Die a predškolského veku si postupne rozvíja komunika né kompetencie, u í sa im: 

• vo verbálnej komunikácii zvukovou podobou jazyka (v aktívnom po úvaní 

a hovorení) a v grafickej podobe jazyka (v ítaní a písaní) percepciou aj produkciou 

vlastnej myšlienkovej aktivity a aktivít iných udí v rozmanitých komunika ných 

situáciách a súvislostiach, 

• v neverbálnej komunikácii (v re i pohybov a polohy tela, mimiky, gestikulácie) 

dop aním a spres ovaním verbálne komunikovaných významov.  

Rozvíjanie jazykovej gramotnosti (pre gramotnosti) za ína od narodenia die a a, 

pokra uje sociálnymi skúsenos ami a vlastnou objavnou innos ou, až k nadobúdaniu 

zru ností. Napredovanie die a a v tejto oblasti odborníci vývinovo lenia a ozna ujú 

napríklad ako vynárajúca sa gramotnos , raná gramotnos , pre gramotnos . V zásade 

ozna ujú jazykové skúsenosti detí nadobúdané uplat ovaním hovorenej a písanej re i  

v komunikácii v období pred za iatkom povinného a riadeného u enia sa jazykovým 

a komunika ným kompetenciám v primárnom vzdelávaní.

Otázky 
Pomenujte prostredia a opíšte prostriedky na 
rozvíjanie komunika ných kompetencií detí.  
Analyzujte, pre o niektoré deti už v predškolskom 
veku ítajú a píšu.  

Literatúra

Metodika predprimárneho vzdelávania. 
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Jazyková a literárna gramotnos  
 

Jazykové kompetencie 

komunika né kompetencie

 

 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
Jazyková gramotnos

 
Literárna gramotnos  

 

Jazyková gramotnos  v sociálno-kultúrnom 

modeli gramotnosti znamená aktuálnu 

disponovanos  loveka komunika nými 

kompetenciami v ur itom jazyku i viacerých 

jazykoch pre aktívny, spokojný život 

a vzdelávanie sa v širšom a užšom 

spolo enstve udí. Kompetenciám v oblasti 

jazykovej gramotnosti sa lovek u í najmä 

v prostredí, v ktorom aktívne komunikuje 

hovorenou a písanou re ou. Jazyková 

gramotnos  sa u loveka rozvíja od narodenia, 

vplyvmi rôznych foriem a spôsobov 

komunikácie s u mi a médiami, teda aj 

prácou s tla enými a elektronickými textami.  

Otázky 
Vysvetlite na príkladoch, že jazyková gramotnos  
sa rozvíja aj prostredníctvom tla ených 
a elektronických textov.  
Vysvetlite, pre o zara ujeme do komplexu 
komunika ných kompetencií aj myslenie.  
 

Literatúra
Jazyková 

gramotnos   v predškolskom veku. Teoretické 
východiská a námety k analýze a tvorbe kurikula 
jazykového vzdelávania detí MŠ.
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Komunika ná a literárna kompetencia

 

 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 

 
 
 

 
 

 
 
 

Jazyková 
a literárna 

gramotnos  

Literatúra
Integrovaná didaktika 

slovenského jazyka a literatúry pre primárne 
vzdelávanie. 

Integrovaná 
didaktika slovenského jazyka a literatúry pre 
primárne vzdelávanie. 

Otázky 
Zdôvodnite, pre o je komunika ná a literárna 
kompetencia rozvíjaná integrovane v rámci 
všetkých zložiek slovenského jazyka 
a literatúry.   
Vysvetlite, v ktorých aktivitách môže u ite /ka 
využi  umelecký text v predprimárnom alebo 
primárnom vzdelávaní.  

Komunika ná kompetencia v ponímaní autorky znamená schopnos  die a a komunikova  

na základe súboru vedomostí, zru ností, postojov a hodnôt, ktoré sa týkajú princípov, 

noriem, pravidiel a prostriedkov jazyka. Na základe nich die a vstupuje do produk ných 

a recep ných procesov verbálnej interakcie.  

Literárna kompetencia pod a Pršovej (2011) zah a nadobudnutú technickú zru nos  

ítania  s porozumením a schopnos  interpretácie pre ítaného. Ide o schopnos  vníma , 

zaži , interpretova  a hodnoti  umelecký text a využi  ho v alšej vlastnej aktivite. 
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itate ská gramotnos  a nadnárodné merania 
 
 

 
PIRLS – ítanie s porozumením ( itate ská gramotnos  žiakov 4. ro níka ZŠ) 

PIRLS monitorovanie úrovne itate skej gramotnosti žiakov 4. 
ro níka základných škôl

 
PISA – itate ská, matematická a prírodovedná gramotnos  15-ro ných žiakov  

PISA výsledky vzdelávania 
funk nú gramotnos  žiakov z h adiska teórie celoživotného vzdelávania  

 

itate ská gramotnos  je schopnos  vníma  písaný text, rozumie  jeho obsahu, zaujíma  

k nemu postoj, pamäta  si potrebné informácie, vedie  ich spracova  a alej v živote 

využíva  (Babiaková, 2016). itatelia môžu konštruova  význam z rozmanitých textov. 

ítajú s cie om vzdelávania sa, ú asti  v komunitách itate ov, každodennom živote a pre 

potešenie (Mullis a kol.; pod a Liptáková, Cibáková, Sochovi ová, 2011).  

Literatúra
Jazyková a literárna gramotnos  

v materských a základných školách. 

Integrovaná didaktika slovenského jazyka 
a literatúry pre primárne vzdelávanie. 

Otázky 
Pomenujte k ú ové problémy slovenských 
žiakov v medzinárodných meraniach PIRLS 
a PISA na základe správ prezentujúcich  ich 
výsledky. 
Opíšte vlastné skúsenosti s medzinárodnými 
meraniami v základnej škole.  
Zdôvodnite význam skúmania itate ských 
návykov, postojov a podmienok domáceho 
a školského prostredia žiakov.  
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Matematická gramotnos  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Jadrom matematickej gramotnosti sú kompetencie

 
Osem typických matematických kompetencií

 
 
 
 
 
 

Matematická gramotnos  pod a štúdie PISA je schopnos  loveka pozna  a pochopi  

úlohu, ktorú matematika zohráva vo svete, robi  dobre podložené úsudky a preniknú  

do matematiky tak, aby sp ala jeho životné potreby ako tvorivého, zainteresovaného 

a premýš avého ob ana. Umož uje zvládanie rutinných výpo tov a procedúr, spájanie 

viacerých známych metód a postupov, tiež aj uvažovanie, argumentovanie, 

abstrahovanie, zovšeobec ovanie a modelovanie použité v nových kontextoch 

a originálnych matematických prístupoch Kubá ek a kol., 2004).

Štúdia OECD PISA rozlišuje zložky matematickej gramotnosti (Kubá ek a kol., 2004): 

• situácie alebo kontexty, do ktorých sú problémy umiestnené; 

• matematický obsah; 

• kompetencie, ktoré treba aktivova  pre také prepojenie reálneho sveta, v ktorom 

sa problémy vyskytujú s matematikou a ktoré povedie k riešeniu daného problému. 

Literatúra
PISA SK 2003: Matematická 

gramotnos . 

Otázky 
Zdôvodnite význam matematických kompetencií loveka pre jeho život. 
Uve te klady a zápory medzinárodných meraní matematickej gramotnosti žiakov v základnej škole.  
Sformulujte využitie ich výsledkov v pedagogickej praxi.  
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Mediálna gramotnos  
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Model mediálnej gramotnosti

Mediálna 
gramotnos  

Mediálna výchova Spoluú as  a aktívne 
ob ianstvo 

Gramotnos   
ítania a písania  

Audiovizuálna 
gramotnos   

Digitálna 
gramotnos   

Kritické a tvorivé 
schopnosti a zru nosti  

Je cie om a výsledkom procesu mediálnej výchovy. 
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Médiá

Primárne 
médiá 
Sekundárne 
médiá 
Terciálne 
médiá 
Kvartálne 
médiá 

 

Informa ná gramotnos

Digitálna gramotnos

Po íta ová gramotnos

Internetová gramotnos

 
 
 
 
 
 

 

„Mediálna gramotnos  zah a zru nosti, znalosti a pochopenia, ktoré spotrebite om umožnia 

využíva  médiá ú inne a bezpe ne. Mediálne gramotné osoby majú možnos  vybera  si na základe 

informácií, pochopi  povahu obsahu a služieb a využíva  celú škálu príležitostí, ktoré ponúkajú nové

komunika né technológie. Sú schopné lepšie chráni  seba a svoje rodiny pred škodlivým alebo 

urážlivým materiálom. Preto by sa mal podporova  rozvoj mediálnej gramotnosti vo všetkých 

sférach spolo nosti a pozorne sledova  jeho pokrok v tejto oblasti“ (Koncepcia mediálnej výchovy v 

Slovenskej republike v kontexte celoživotného vzdelávania schválená uznesením vlády Slovenskej 

republiky . 923 zo 16. decembra 2009).

Literatúra 
Approaches – existing and possible – to media literacy. Study on the Current Trends and Approaches to 
Media Literacy in Europe.

 

Mediálna výchova v materských školách – cesta k mediálnej gramotnosti
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2 Jazyk, re , komunikácia, základné pojmy 

 
Július Lomen ík 
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Jazyk a re  
 
 
Jazyk re  

Jazyk (langue) je zložitý a bohato štruktúrovaný systém zložený z viacerých 

podsystémov:  

• fónický – spája sa najmä s ústnymi jazykovými prejavmi; obsahuje pravidlá 

o správnej výslovnosti hlások, o intona nom stvár ovaní vety a celého jazykového 

prejavu;  

• lexikálny – je najbohatší, lebo slovná zásoba predstavuje viac ako dvestotisícový 

inventár prvkov, ím hovoriacemu, respektíve pisate ovi poskytuje ve ké výberové 

možnosti; zmysluplne možno komunikova  ovládaním pä  až desa tisíc slov 

a slovných spojení;  

• morfologický – predstavuje pravidlá o sklo ovaní a asovaní ohybných slov, ím 

poznávame tvary slov, ktoré sa potom uplat ujú v rámci syntaktických konštrukcií; 

• syntaktický – autorovi prejavu poskytuje vetné modely (vzorce) na tvorbu jazykovo 

správnych jednoduchých viet, jednoduchých súvetí a zložených súvetí;  

• štylistický – v om autor prejavu spoznáva funk né (štylistické) vlastnosti všetkých 

jazykových prostriedkov zo všetkých uvedených podsystémov a rozhoduje, v akej 

komunika nej situácii je istý prvok vhodný, alebo nevhodný (Findra, 2013). 
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Jazyk a re

 
Systémové usporiadanie jazyka

Školská jazyková výu ba

 
Komunikatívny princíp

Re  (parole) – je konkrétna komunika ná aktivita, ktorej výsledkom je aktuálny text, 

iže konkrétny jazykový prejav. Re  je teda realizácia jazyka, je to použitie prvkov 

jazykového systému v konkrétnej medzi udskej komunikácii. V tomto procese hovoriaci 

aktualizuje svoje individuálne poznatky o jazykovom systéme, ktoré si osvojil štúdiom 

a má ich uložené vo svojom individuálnom jazykovom vedomí. S oh adom na adresáta, 

prostredie a cie  svojím vyjadrovaním vyberá slová a slovné spojenia, spája ich do viet, 

vety spája do vyšších celkov, a tak vytvára konkrétny jazykový prejav. Re  je 

vo všeobecnom význame ozna ovaná za fyzicko-psychickú schopnos  loveka ako 

prírodno-spolo enskej bytosti, vytvára  artikulované zvuky a pomocou nich realizova  

vzájomnú komunikáciu s inými lenmi spolo enského celku. 

Otázky 
Vysvetlite základné rozdiely medzi pojmami 
jazyk a re . 
 
Zdôvodnite fungovanie jazykového systému. 
 
Posú te nevyhnutnos  výu by základných 
charakteristík jednotlivých subsystémov 
jazykového systému v školách. 

Literatúra
Jazyková komunikácia a kultúra 

vyjadrovania

Jazyk Majstrov

Re  a jazyk v škole
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Hovorená a písaná re  

zna ky 

v hovorenej  
písomnej forme

  

Hovorený prejav sa vyzna uje spontánnos ou (hoci aj tá býva odstup ovaná), 

zámernos ou a nepripravenos ou. Plynie nepretržite v priestore a v ase, hovoriaci 

nemá as na detailné spracovanie myšlienky ani na jej jazykovú formuláciu. 

V hovorenom prejave je asté napríklad nefunk né opakovanie výrazu, rektifikácia 

(menšia oprava, úprava do náležitého stavu), návrat k už vyslovenému, povedanému, 

používanie výplnkových slov, expletív (rozli né prázdne slová, ktorými re ník v ústnom 

prejave získava, resp. vyp a as pri premýš aní a ktoré nevyjadrujú nijaký obsah); 

zvýšená frekvencia zámen. Z h adiska jazykovej kultúry ide o javy, ktoré znižujú 

kultivovanos  jazykového vyjadrovania, z komunika ného h adiska ich však možno 

hodnoti  diferencovane. 

Písaný prejav je oproti ústnemu kompaktnejší, pretože autor má zvy ajne dos  asu 

na obsahové a myšlienkové spracovanie témy, na jej kompozi né rozvrstvenie i na 

štylizáciu. Adresát je síce neprítomný, no autor si ho vo svojej predstave konkretizuje 

a na základe toho si vymedzuje svoj komunika ný zámer a komunika ný plán. Písomný 

prejav je preto obsahovo kompaktnejší a v jazykovej výstavbe precíznejší. Náro nejšia 

lexika a zložitejšia syntax písaného textu nebývajú percep nou prekážkou, pretože 

percipient si tempo vnímania textu môže sám regulova , môže sa k napísanému textu 

i nieko kokrát vráti , môže si ho viackrát pre íta . 
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Parajazykové prostriedky para 

• Zvukové prostriedky

• Vizuálne prostriedky

• Kinetické prostriedky

Národný jazyk a štátny jazyk 

Národný jazyk 

Otázky 
Vysvetlite základné rozdiely, resp. podobnosti 
medzi hovoreným a písaným prejavom. 
 
Uve te príklady slov, ktoré z h adiska 
jazykovej kultúry znižujú kultivovanos  
jazykového vyjadrovania. 
 
Uve te príklady dôležitosti používania 
parajazykových prostriedkov v re i u ite a/ky 
v predprimárnom vzdelávaní. 

Literatúra
Jazyková komunikácia a kultúra 

vyjadrovania

Neverbálna komunikácia alebo 
komunikujeme nielen slovami

Re ová komunikácia

 

Stratifikácia – (roz)vrstvenie; (roz) lenenie – národného jazyka: 

• spisovný jazyk, 

• štandardná varieta (štandard), 

• subštandardná varieta (subštandard), 

• teritoriálne náre ie (dialekt). 
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• Spisovný jazyk 

• Štandardná varieta (štandard) 

subštandardnú varietu sloven iny
• Subštandardná varieta (subštandard) 

všeobecný subštandard ciga, under slang, žargón (profesijná re ) argot 
sociolekt sociolekty 

hovorovej sloven iny

• Teritoriálne náre ie (dialekt) 

 
Štátny jazyk 
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Materinský jazyk a literárny jazyk 

Krátky slovník 
slovenského jazyka 4 

 

materinský jazyk

 

Otázky 
Zdôvodnite význam výu by štátneho jazyka 
v školách v Slovenskej republike. 
 
Uve te príklady používania štandardných 
a subštandardných variet národného jazyka 
v materskej škole a v školskom klube detí. 
 
Uve te príklady používania náre ia v regióne, 
z ktorého pochádzate. 
 
Posú te úlohu štátu v utváraní možnosti 
osvoji  si a používa  slovenský jazyk slovom 
a písmom v školskom systéme. 

Literatúra 
Sloven ina v našom živote

Sloven ina v literárnej praxi. 

Studia Academica Slovaca
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vz ah k jazyku

Všeobecne prijate né je, že pre Slovákov je materinským jazykom sloven ina. Slovenský 

jazyk, sloven ina je pre Slováka základný dorozumievací prostriedok, ktorý viac alebo 

menej dokonale ovláda každý Slovák. Všetci pri formulácii svojich myšlienok využívajú 

výrazové prostriedky tohto jazyka a v rámci medzi udskej komunikácie si ich vzájomne 

príslušníci národného spolo enstva odovzdávajú. V tomto zmysle možno oprávnene 

hovori  o svojom materinskom jazyku. 

Literárny jazyk – rozumie sa ním jazyk literatúry, písomníctva i slovesnej kultúry 

istého (zvy ajne národného) spolo enstva. Literárny jazyk je realizáciou písomnej vetvy 

i línie spisovného jazyka – na rozdiel od hovorenej vetvy i línie, ktorá nachodí 

uplatnenie v po etných prejavoch mimo vlastnej literatúry. Obidve vetvy sú v jazyku 

paralelné, ale nie sú navzájom oddelené – prestupujú sa a navzájom sa ovplyv ujú. 

Hovorená vetva je v jazyku historicky pôvodná a podstatne staršia a vo viacerých 

oblastiach (z literatúry sú to najmä po etné a diferencované prejavy udovej 

slovesnosti) je predpokladom jej písomného zachytenia a jestvovania zodpovedajúcej 

písomnej vetvy v spisovnom jazyku i v jazyku vôbec (Ka ala, 2006).  

Pojmy – spisovný jazyk a literárny jazyk – nemožno stotožni , lebo v literárnom 

jazyku sa upotrebúvajú – skôr ako príznakové – aj prvky, ktoré sa v spisovnom jazyku 

nevyskytujú ako bežné, napríklad rozmanité novotvary, autorské slová, okazionalizmy, 

básnické slová a prostriedky, alebo prostriedky patriace do iných, nespisovných útvarov 

– systémovo úplných, akými sú zemepisné náre ia, ale aj neúplných, akými sú 

subštandardná forma, mestská re , interdialekty, slangy, argot. Literárny jazyk má 

tak tendenciu prekra ova  hranice spisovného jazyka a aspo  v istých bodoch, istými 

svojimi prostriedkami sa dotýka hraníc celého národného jazyka(Ka ala, 2006). 
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Jazyková komunikácia a jazyková kultúra 

Komunikácia

communicare deli  sa, zverova  sa, 
dorozumieva  sa

com unio spojenie 
v jednote
communicare reddere 
urobi  spolo ným

oznamovanie

communicare est mutum dare – komunikova  
znamená ve a da

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

komunikanti,

vysielate   
prijímate  

informácia

 
výrazové prostriedky 

Otázky 
Charakterizujte pojem materinský jazyk 
a vysvetlite, o (ktorý) je váš materinský jazyk. 
 
Zhodno te svoj vz ah k jazyku. 
Interpretujte jazyk vybraného literárneho 
diela. 

Literatúra 
Sloven ina v literárnej praxi

Jazyk Majstrov

 

Jazyková komunikácia je špeciálna forma prenosu informácií pomocou jazyka. 

V medzi udskej (sociálnej) komunikácii je jazyk nástrojom na tvorenie, vyjadrovanie 

a odovzdávanie myšlienkových obsahov.  

Jazykový prejav je formálne a významovo uzavretá jednotka re i, ktorú v istej situácii 

a s istým cie om a zámerom vytvoril konkrétny podávate . 

Jazykový komunika ný proces sa skladá z viacerých zložiek, ktoré sú v rámci 

komunika ného modelu vzájomne prepojené. 
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sekundárne výrazové prostriedky
• v ústnom prejave

 

• v písanom jazykovom prejave

jazyková kultúra 

kultúra jazyka

Fundamentálne kritériá

• Kritérium systémovosti

Ako ste už povedala, pani redaktorka...“ 
... ste povedali

• Kritérium normovanosti

• Kritérium funk nosti

Jazyková kultúra – vz ahuje sa na verejné jazykové (re ové) prejavy, ktoré sú späté so 

spisovným jazykom. V tejto súvislosti je potrebné zdôrazni , že kultúra vyjadrovania, 

jazyková komunikácia sa neobmedzuje len na spisovné prejavy. V istých komunika ných 

podmienkach (oblas  neverejnej komunikácie) kultúra komunikácie nezávisí od toho, i 

sa dôsledne dodržiavajú normy spisovného jazyka, ale od rešpektovania, resp. 

nerešpektovania zásad platných pre tieto podmienky. V škole ide predovšetkým 

o verejné prejavy, preto pozornos  sa sústre uje na používanie spisovného jazyka. 

Kodifikácia sa charakterizuje ako vedecky fundované, v slovenských podmienkach 

inštitucionalizované, spolo ensky záväzné zachytenie, fixácia normy, ktorej cie om je 

garantova  efektívnu re ovú komunikáciu. 
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jazyková výchova a 
vzdelávanie

Jazyková a komunika ná kompetencia 

Jazyk

kompetencia

jazyková realizácia 

Otázky 
Pomenujte základné znaky a obsah jazykovej 
kultúry. 
 
Vysvetlite úlohy u ite a/ky v rozvoji jazykovej 
komunikácie detí. 
 
Uve te príklady používania sekundárnych 
výrazových prostriedkov v jazykovom prejave. 

Literatúra 
U ite  a jazyková kultúra

Jazyková komunikácia a kultúra 
vyjadrovania. 

Základy jazykovej kultúry

 

Jazyková kompetencia je súbor jazykových znalostí a skúseností. Jej podstata spo íva 

v tom, že používate  jazyka má vo svojom individuálnom jazykovom vedomí ukotvené 

znalosti o prvkoch jazykového systému a o prvkoch jeho jednotlivých subsystémov. Na 

základe toho dokáže v ase tvorby jazykového prejavu vybera  slová a spája  ich 

v súlade s gramatickými pravidlami v rámci vety tak, aby adresát dokázal dekódova  

zmysel vysielanej informácie. Istý obsah (myšlienku) môže autor vyjadri  viacerými 

spôsobmi. Preto je mimoriadne dôležitá pre autora jeho jazyková kompetencia.  
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komunika né správanie

prepínanie kódu

Charakter 
konkrétnej komunika nej situácie

Komunika ná kompetencia je spätá s komunika ným procesom vcelku a ráta so 

všetkými relevantnými objektívnymi i subjektívnymi komponentmi komunika nej 

situácie. Pokrýva teda ove a širšie významové pole ako jazyková kompetencia. 

Komunika ná kompetencia zah a v sebe aj poznatky o tom, ako využíva  jazykové 

a mimojazykové prostriedky v rozli ných komunika ných situáciách. Z tohto h adiska 

je dôležitý rozdiel medzi ústnymi a písomnými prejavmi, medzi pripravenými 

a nepripravenými prejavmi, medzi dialógom a monológom, medzi vecnými 

a umeleckými prejavmi. Rovnako dôležitá je opozícia súkromné – verejné prostredie: 

vo verejnom oficiálnom prostredí sa prirodzene predpokladá úsilie o kultúrny 

a kultivovaný spisovný prejav; v súkromnom prostredí možno popri spisovnom jazyku 

využíva  aj všetky prostriedky ostatných útvarov národného jazyka, napríklad aj 

nespisovné prostriedky, náre ie alebo aj slangové výrazy. 
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jazykové správanie

Interný a externý systém komunikácie 

komunika né prostredie

Interný systém komunikácie 
 
• verbálne prostriedky

o gramatické

o lexikálne
o  štylistické  

• neverbálne prostriedky 
o auditívne

o vizuálne

Otázky 
Vysvetlite spätos  alebo rozdielnos  jazykovej 
a komunika nej kompetencie. 
 
Uve te iný príklad na prepínanie kódu 
v komunika nom procese. 
 
Zdôvodnite vlastné vnímanie komunika ného 
správania. 
 

Literatúra 
Jazyková komunikácia a kultúra 

vyjadrovania

Re  a jazyk v škole
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Externý systém komunikácie (neverbálne prostriedky)

• biofyziopsychologické faktory
o temperament

o charakter

o fyzický stav
o psychosomatický stav
o rasa
o pohlavie
o vek

• socioeduka né faktory  
o vzdelanie
o zamestnanie; 
o inteligen ný kvocient;  
o emocionálna inteligencia  
o sociálne zaradenie – sociálny status
o sociálna rola

• kultúrne faktory:
o náboženské normy; 
o morálne normy
o etické princípy

o biologický režim d a

komunika né postavenie

Otázky 
Vysvetlite, ako vplýva komunika né prostredie 
na realizáciu komunikácie. 
Porovnajte na konkrétnych príkladoch 
komunika né initele interného a externého 
systému komunikácie. 

Literatúra
Re ová komunikácia

Umenie komunikácie
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Jazyková osobnos  a jazyková chyba 
 
 
Osobnos

jazyková osobnos  

jazykovedná osobnos

dar jazyka 
jazyková osobnos  tzv. „ udového“ typu

Autorom kvalitne zostavený text musí ma  istú rozumnú vecnú postupnos  

a myšlienkovú nadväznos , aby vety ako základné komunikatívne jednotky boli 

vybudované zrozumite ne, aby významové asti vety plynulo na seba nadväzovali a aby 

vety boli zostavené aj gramaticky a sémanticky náležite a obsahovali výstižné slová. 
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Jazyková chyba 

• 
 Pravidlá slovenského pravopisu.  

•   Pravidlá 
slovenskej výslovnosti.  

•   
Morfológia slovenského jazyka. 

•  
Krátky slovník slovenského jazyka. 

 
druhy jazykových chýb

• 
• 
• 
• 
• 
• 

pravopisné chyby

Pravopis

 
komunika ný register „je situa ne podmienený spôsob jazykového 

prejavu spätý s konkrétnym druhom spolo nej innosti udí.“

Otázky 
Zdôvodnite charakteristické znaky 
u ite a/ky ako jazykovej osobnosti. 
 
Posú te na konkrétnom príklade osobitosti 
jazykovej osobnosti tzv. „ udového“ typu. 

Literatúra
Jazyk majstrov

Re  autority a lásky.
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3 Psychologické aspekty rozvoja jazykovej 

a literárnej gramotnosti detí  
 

Lenka uricová 
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Myslenie a jazyk 

Myšlienkové operácie

 
 
 
 
 
 
 

Pojem

abstrakcia

zovšeobecnenie

porovnávanie

syntéza

analýza

Pojem = re ové vyjadrenie všeobecných a podstatných znakov predmetu, javu 

Súd = vyjadrenie vz ahu medzi dvoma pojmami (predmetmi, udalos ami, javmi) 

Úsudok = vyjadrenie vz ahu medzi dvoma alebo viacerými súdmi (výsledok indukcie 

alebo dedukcie) 

Abstrakcia: vy lenenie podstatných 

a zanedbávanie nepodstatných vlastností 

predmetov a javov. 

Zovšeobecnenie: rozlišovanie a spájanie 

spolo ných zákonitostí predmetov a javov  

do istej triedy. 

Porovnávanie: zis ovanie podobnosti 

a odlišnosti medzi predmetmi a javmi           

na základe kritéria. 

Syntéza: myšlienkové zjednocovanie, spájanie 

astí do celku. 

Analýza: myšlienkové roz le ovanie 

poznávaného predmetu, javu na asti. 
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rozsah pojmu
Obsah pojmu

základné druhy myslenia
 
1. názorno-aktívne myslenie 
 
 
 
 
 
 
 
2. názorno-obrazné myslenie 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
3. abstraktné myslenie 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 
 
 

Ide o prvotné myslenie sprevádzajúce praktickú innos  die a a. Prejavuje sa v jeho 

experimentácii s okolitým svetom, priamej manipulácii s predmetmi. Možno ho 

pozorova  už v útlom veku die a a pri hre s konkrétnym názorným materiálom. 

U die a a sa objavuje v predškolskom veku, ke  rieši úlohy pomocou využívania 

názorných predstáv. Die a nemusí s konkrétnym predmetom manipulova , aby o om 

dokázalo premýš a . Umož uje mu to alší kognitívny proces, a to predstavivos . 

Za mnohými konkrétnymi pojmami už totiž stojí predstava, viac i menej všeobecná. 

Obdobie mladšieho školského veku Piaget (1999) nazval fázou konkrétnych logických 

operácií. Malý školák sa riadi zákonmi logiky a jeho myslenie je viazané na realitu 

a vlastnú skúsenos . 

Neskôr na prelome mladšieho a staršieho školského veku konkrétne myslenie prechádza 

do abstraktného. Je to vyšší stupe  vývinu myslenia, ktorý sa prejavuje v narábaní 

s abstraktnými pojmami, symbolmi, v produkcii nových zovšeobecnení a úsudkov. 

Otázky 
Vysvetlite vz ah medzi myslením 
a re ou. 
 
Opíšte progres v myslení die a a 
predškolského veku v porovnaní         
s die a om v útlom veku. 
 
Uve te príklad na tvorbu úsudku 
prostredníctvom dedukcie aj 
indukcie. 

Literatúra

Psychologie.
Rozvíjanie myslenia, re i a základných zru ností.

Psychologie inteligence
U ebnice obecné psychologie.

Kapitoly zo všeobecnej psychológie
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Vývin re i die a a 

Komunikácia

 

 

 

 

 

1. prenatálne obdobie

V tomto období je možné hovori  len 

o komunikácii medzi matkou (resp. alšou 

osobou) a plodom. Plod v piatom mesiaci 

vnútromaternicového vývinu za ína 

reagova  na akustické podnety. Po iato né 

nešpecifické reakcie plodu, najmä pohybové, 

sa v alších mesiacoch diferencujú. 

2. obdobie novorodenca

Ani v tomto období ešte nejde o re ovú 

produkciu v pravom slova zmysle. Hlavným 

prostriedkom komunikácie a interakcie 

s bezprostredným okolím je pla  a krik 

die a a. Postupom asu sa mení a odlišuje. 

Okrem toho die a rozlišuje udskú re  

od iných zvukových podnetov a rozozná 

hlas svojej matky. 
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3. obdobie doj a a

Od 4. mesiaca nastáva vlastná produkcia 

zvukov die a om. Podobajú sa na fonémy. 

Die a hrkúta, tzn. experimentuje s hlasom, 

opakuje dookola tie isté zvuky. Nazýva sa to 

kruhová reakcia. V 6.-8. mesiaci die a 

džavoce, opakuje slabiky. Dostáva sa do 

predre ového obdobia. Vtedy už má potrebu 

udrža  kontakt. V 8. – 10. mesiaci má 

schopnos  rozumie  re i. Okolo 12. mesiaca 

hovorí prvé slová na základe napodob ovania 

a spätnej väzby, ale v nepresnom význame.  

4. obdobie bato a a

V 1. až 2. roku života die a hovorí slová 

s nepresným významom, pri om nadmerne 

generalizuje. Hovorí novotvary na princípe 

analógie, lebo sa zdokona uje v sémantickej 

zložke re i. Vo vývine re i die a postupuje 

do 1. opytovacieho obdobia. Používa otázky: 

o? Kto? Typická je telegrafická re  die a a 

s jedno až dvojslovnými prejavmi. Re  má 

tiež agramatickú, slovné druhy: podstatné 

mená + slovesá + adjektíva, 2 3. rok: 

plurál, asovanie, sklo ovanie (základy 

syntaxe) používa nepresne. 
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Egocentrická re

5. obdobie predškoláka

Je to senzitívne obdobie pre vývin re i  

s významným nárastom slovnej zásoby  

u die a a. V jeho re i dochádza k 2. 

opytovaciemu obdobiu. asto používa 

otázku pre o? Die a komplexnejšie chápe 

vz ahy medzi objektmi. Používa v re i aj 

alšie slovné druhy  spojky, predložky, 

príslovky (1. miesta, 2. asu), dlhšie, 

zložitejšie vety, súvetia, ale s chybami, 

agramatizmami, syntaktickou rigiditou. 

Die a neustále experimentuje s novými 

výrazmi a modifikuje ich. Pre die a je 

v tomto období typická egocentrická re . 
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vizuálne 
diferencova vizuálne integrova

sluchovo 
diferencova

 

Otázky 
Vysvetlite spojenie „zrkadlenie prejavu 
doj a a“. 
 
Charakterizujte re  bato a a. 
Definujte tzv. egocentrickú re  die a a 
a jej úlohy v období predškolského veku. 
 
Uve te kognitívnu zmenu, ktorá umožní 
die a u mladšieho školského veku zvláda  
elementárne ítanie a písanie. 

Literatúra
Vývojová psychologie

Vybrané kapitoly z vývinovej psychológie

Vývojová psychologie. 

Vývojová psychologie

Kognitivní a sociální psychologie žáka 
základní školy

6. mladší školský vek

Fáza konkrétnych logických operácií 

(Piaget). Die a poznáva objektívnejšie 

a presnejšie, mení sa spôsob jeho 

manipulácie so znakmi a symbolmi. Die a 

chápe vz ah medzi písmenom a jeho 

zvukovou podobou, klasifikuje, triedi 

a kombinuje hlásky a slabiky, chápe stálos  

obsahu slova; že pojem zastupuje množinu 

objektov. Okolo 8. roka sa objavuje inklúzia 

(schopnos  zahrnú  prvok do triedy), t. j. 

chápe nadradenos  niektorých pojmov, ale 

nerozumie ešte abstraktným pojmom. 
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Ontogenéza detskej re i pod a jazykových rovín 

Fonematicko-fonologická rovina re i die a a 

hrkútaním

inštinktívne džavotanie die a a. 

napodob ujúce džavotanie die a a.

fyziologickej dyslálie
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Morfologická rovina re i die a a 

Syntaktická rovina re i die a a 

telegrafická re .
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Lexikálna rovina re i die a a 

protoslová

prvé opytovacie obdobie
druhé opytovacie obdobie

detské slovo

ítanie

 
Sémantická rovina re i die a a 

predpojmy
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klikacie ítanie

Pragmatická rovina re i die a a 
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Otázky 
Zdôvodnite význam nácviku fonologického uvedomovania u detí už v predškolskom veku. 
Vysvetlite tzv. Matthewov efekt v súvislosti s lexikou predškoláka a mladšieho školáka. 
Vysvetlite, o rozumiete pod pojmami itate ská gramotnos  a klikacie ítanie. 
Posú te, s ktorou jazykovou rovinou súvisí gestikulácia. 

Literatúra 

 Language Arts

Psychological Bulletin Copyright 2004 by the American Psychological Associati

Štúdie o detskej re i. 

Vypracovanie metodiky na diagnostiku fonologického uvedomovania u predškolákov. 
  

The Journal of 
the Acoustical �ociety of America,  

American Journal of �peech-Language Pathology, 

Journal of Child Language, 

Journal of Child 
Language. 

Infant Behavior and development, 

Early Human Development,  

Journal of Child Language,  

Psychological �cience,  
Štúdie o detskej re i. 

Logopedická propedeutika, 

�loven ina na za iatku 21. storo ia. Na po es  
profesora Ripku. 

�tudie z aplikované 
lingvistiky

Logopedická propedeutika, 

Morfológia v komunikácii detí
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Funk no-sémantická kategória rela nos  v ranej ontogenéze re i die a a hovoriaceho po 
slovensky

Gesture
Dyslalie / patlavost

Characteristics of Early Lexical and Phonological Development in children Acquiring 
Finnish. 

Early Development and Parenting,  
Logopedické repetitórium

Current Biology, 

Reading Research Quarterly,  

Infant Behavior and 
Development,  

Štúdie o detskej 
re i. 

Proceedings of the 28th Annual Boston University 
Conference of Language Development 

Journal of �peech, Language and Hearing research

British Journal of Developmental psychology,  

Journal of Child Language,  
Early Manual and Vocal Activity in Infants

Štúdie o detskej re i. 

Štúdie o detskej re i. 

Review of Educational Research,  

Children’s Reading Comprehension and Assessment

Logopaedica, 

Journal of �peech and Hearing Research,  

Journal of educational Psychology,  

Vývinové vz ahy medzi fonologickými schopnos ami, ítaním a písaním. 
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Teórie vývinu re i detí 

 
Nativistické teórie 

 
Vrodený modul re i (N. Chomsky) 

 
Kritická perióda vo vývine re i (E. Lenneberg) 

 
Empiristické teórie 

 
Re  ako dôsledok sociálnych a kultúrnych vplyvov (L. S. Vygotskij) 
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Verbálne u enie a správanie (B. F. Skinner) 

 
Systemická funk ná lingvistika (M. Halliday) 

 

Interak né teórie 
 

Interak né teórie 
 
Teória štatistického u enia (J. Saffranová) 

Sedem funkcií jazyka (Halliday; pod a Thorová, 2015): 

• inštrumentálna („chcem pi !“, „daj mi auto“); 

• regula ná („cho  pre “, „pozri“); 

• interak ná / kontaktná („kuk“, „pa-pa“); 

• osobná („nepá i“, „nie dobre“, „Kubík som“); 

• heuristická / výskumná („ o je to?“, „kde je?“, „ o robí?“); 

• fantazijná (rozprávanie príhod, vtipov...); 

• znázor ujúca / reprezenta ná (sprostredkovanie reálnych informácií). 
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Teória jazykového neurálneho záväzku a jazykového magnetu (P. Kuhlová) 

 

vnútorné a vonkajšie faktory

Pre vývin re i je nevyhnutné, aby die a žilo v primerane stimulujúcom prostredí. 

Rodina s vyšším socioekonomickým statusom spravidla die a u od raného veku 

sprostredkováva bohatšie jazykové prostredie. Rodi ia s die a om astejšie rozprávajú, 

astejšie mu ítajú, viac vysvet ujú, používajú rozsiahlejšiu slovnú zásobu, viac de om 

kupujú knihy a asopisy, pomáhajú im s úlohami, majú vyššie požiadavky a o akávania 

týkajúce sa ich výkonu v škole, vyjadrovania a výšky dosiahnutého vzdelania. Dokonca 

aj neverbálna komunikácia smerom k de om je frekventovanejšia a bohatšia (Bennett 

et al.; Hoff; Rowe; Rowe, Goldin-Meadow; pod a Thorová, 2015). Materská škola 

prináša ur itý kompenza ný efekt de om zo sociálne slabých rodín, ale rozdiely 

v jazykových schopnostiach medzi de mi sa aj tak úplne nezotrú. Okrem sociálnych 

vplyvov na vývin re i pôsobia aj biologické mechanizmy ako dedi nos , výživa, 

pred asné narodenie, horšia zdravotná starostlivos  (Vernon-Feagans et al.; pod a 

Thorová, 2015). 

Otázky 
Uve te autora teórie 
o existencii špeciálneho 
jazykového mentálneho 
modulu. 
Pomenujte faktory vývinu re i 
detí. 
Opíšte  k ú ový mechanizmus 
vývinu pod a l. �. Vygotského. 
Uve te príklady na interak nú 
teóriu vývinu jazyka. 

Literatúra
Logopedie: narušení komunika ní schopnosti, 

logopedická prevence, logopedická intervence v R, p íklady 
z praxe.

Developmental �cience
Mozek a e : neurologie ejen pro 

logopedy
U ebnice obecné psychologie

Vývojová psychologie: Prom ny lidské psychiky 
od po etí po smrt.
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Stimulácia rozvoja detskej re i

senzitívne obdobie

Stimulácia

U enie sa napodob ovaním (imitácia) je forma sociálneho u enia typická pre deti. 

Z nej vyplýva význam re ového vzoru, potreba vytvára  dostatok príležitostí 

na napodob ovanie hlások, hláskových skupín, gramaticky správneho a spisovného 

používania slov, slovných spojení a vetných vzorov. 

Mimovo né u enie sa die a a prostredníctvom hry ako jeho najprirodzenejšej innosti 

s využitím: 

• predstavivosti a fantázie (jednoduché asociatívne hry, zložitejšie asociovanie spojené 

s fonetickou diferenciáciou);  

• imaginácie v myslení die a a (analógie s prírodou, stotožnenie sa so zvieratkom, 

analógia d žky slova s vlá ikom);  

• konfabulácie v kombinácii so slobodným nehodnotiacim prostredím vytvára ideálne 

podmienky pre tvorivos  (napr. fiktívne slová v rámci rýmova ky). 
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Zapojenie senzoriky do u enia sa die a a (okrem sluchu zrak, hmat, uch, chu ), ke že 

v tomto období  sa prelína u enie percep no motorické s verbálnym u ením sa. 

Zapojenie emocionality do procesu u enia sa die a a (tajomstvo, prekvapenie, hádanie, 

sú aženie,... prežívanie pozitívnych emócií zvyšuje motiváciu k innosti) a humor ako 

sú as  u enia (detské vtipy, prešmy ky a iné). 

Pohyb je prirodzenou potrebou detského organizmu (využitie gestikulácie, posturiky, 

kineziky a alších zložiek neverbálnej komunikácie), napríklad v rámci pantomímy 

(povolania, zvieratká at .), dramatizácie. 

Kontextové u enie sa, t. j. aktívne používanie nových, novozavedených slov, pojmov 

osadených do rôznych kontextov a ich nieko konásobné opakovanie. 

Vyššie myšlienkové operácie, t. j. úlohy na porovnávanie, generalizáciu; „kam to patrí?“, 

„povedz inak“, „ako je to opa ne?“, „rovnaké po ujem, iné vidím“. Ide o rozvoj 

kognitívnych schopností, predkladanie výziev pre intelektuálne innosti die a a. 

Sociálny aspekt komunikácie (skupinová dynamika dodá odvahu aj plachejším de om), 

s rešpektom k vývinovému egocentrizmu rozvíja  potrebu spolupatri nosti a sociálne 

vz ahy.  

Zážitok úspechu je mimoriadne dôležitý z h adiska motivácie die a a a tiež jeho 

rodiaceho sa sebahodnotenia (sebaobrazu). Preto je žiadané rešpektova  individuálne 

tempo a postupnos  vývinu re i die a a. Die a je potrebné u i  od jednoduchšieho 

k zložitejšiemu, od pojmov k súdom. Dôležité je znižova  pravdepodobnos  zlyhania 

die a a a minimalizova  po et jeho nevhodných prejavov, aby sa nefixovali. 

Zapoji  ítanie medzi základné psychické potreby die a a prostredníctvom pred ítania, 

ítania, ma ovaného ítania, sprostredkovávania textov (spolupráca s knižnicou, 

rodinou, o vyžaduje pravidelnos , systematickos  a dialóg o pre ítanom). Ide o rozvoj 

slovnej zásoby a re i, pozornosti a sústredenosti, pamä ových schopností, fantázie 

a predstavivosti, schopnosti regulova  vlastné poznávacie aktivity, rozvoj myslenia a 

inteligencie a celkovú kultiváciu osobnosti die a a. 



59

Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti v predškolskej a elementárnej pedagogike, 2019 
                                                                                      | Psychologické aspekty rozvoja jazykovej a literárnej gramotnosti detí 
 

rozvoj jazykovej gramotnosti die a a
• 
• 

• 
• 
• 

• 

• 
• 

• 
• 

• 

• 

Otázky 
Vysvetlite tvrdenie, že predškolské obdobie je 
senzitívnym obdobím pre vývin re i. 
 
Opíšte gestá, ktoré dospelí asto používajú  
v komunikácii s de mi predškolského veku. 
 
Vysvetlite faktory, ktoré  považujete                      
za k ú ové z h adiska úspešného osvojovania 
si re i v detskom veku. 
 
Navrhnite vlastnú stratégiu/e, 
prostredníctvom ktorej/ých budete v praxi 
aktualizova  záujem  detí o knihy a ítanie. 
 
Navrhnite spôsoby stimulácie detskej re i 
hraním sa s predmetmi bežnej potreby. 

Literatúra
Psychologie ve školní praxi

Ako podporova  rozvoj detskej re i

�timulácia rozvoja grafomotoriky 
a po iato ného písania detí predškolského veku 
v prevencii poruchy písania

Predškolská príprava detí v 
materskej škole a v rodine. 
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4 Špecifický prístup u ite a/ky k de om 

s narušenou komunika nou schopnos ou  
 

Milena Lipnická 
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Komunika ná schopnos  a komunika né 
kompetencie die a a 
 
 
V logopedickej terminológii je komunika ná schopnos  die a a 

„do spolo enského prostredia lovek vrastá výchovou a vzdelávaním 
a udržuje sa v om svojou prácou.“ 

„Pri priestupe podnetov die a om sa podnety transformujú 
a pretvárajú pod a individuálnych vlastností centrálneho nervového systému. Ak sa však v etapách 
reflexného okruhu vyskytuje nejaká porucha, potom sa prestupujúci podnet ou deformuje alebo 
dokonca blokuje, ale výsledný prejav die a a nezávisí len na tomto podnete. Nemalú úlohu tu 
zohráva i doba, kedy porucha vznikla“ 
 
V pedagogickej terminológii sa komunika ná schopnos  nahrádza pojmom komunika né 
(komunikatívne) kompetencie (spôsobilosti)

 
 
 
 

Literatúra 

Základy inkluzivní pedagogiky. Dít  s postižením, narušením a ohrožením ve škole.
Logopedická prevence v mate ské škole. 

D tská re  a komunikace. Poznatky vývojové psycholingvistiky. 
Logopedie p edškolního v ku. 



62

Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti v predškolskej a elementárnej pedagogike, 2019 
                                                                      | Špecifický prístup u ite a/ky k de om s narušenou komunika nou schopnos ou 
 

Die a s narušenou komunika nou schopnos ou 
 
 
Die a/deti s narušenou komunika nou 
schopnos ou

Narušená komunika ná schopnos

  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

V procese (priebehu) komunikovania sa u die a a môže prejavova  ako narušená zložka 

(Klenková, 2006): 

• receptívna (prijímacia, prostredníctvom vnímania sluchovým a zrakovým analyzátorom); 

• centrálna (zodpovedná za spracúvanie informácií, porozumenie a zaujímanie stanovísk); 

• expresívna (vysielajúca alebo produk ná pôsobiaca spätne do spolo enského prostredia).  

Narušená komunika ná schopnos  die a a môže by : 

• vrodená, prejavuje sa ako chyba v re i; 

• získaná, prejavuje sa ako porucha re i (Lechta, 2007). 

Narušená komunika ná schopnos  sa lení do 10 základných kategórií:  

• „vývinové nehovorenie, 
• získané orgánové nehovorenie, 
• získané psychogénne nehovorenie, 
• narušenie zvuku re i, 
• narušenie plynulosti re i, 
• narušenie lánkovania re i, 
• narušenie grafickej stránky re i, 
• symptomatické poruchy re i, 
• poruchy hlasu, 
• kombinované chyby a poruchy re i“ (Lechta, 2007, s. 25). 
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• holofrázy 
 

• omyly prílišného rozširovania 

 
• telegrafická re   

 

egocentrická re
 

„komunika né kompetencie získava každé, normálne sa vyvíjajúce die a, samozrejme v individuálne 
odlišnej úrovni.“ 

rozvojové 
„podchytenie“ die a a

 

Za narušenú komunika nú schopnos  die a a sa nepovažuje:

• fyziologické nehovorenie – ak die a nehovorí pred dov šením 1. roku života; 

• fyziologická neplynulos  re i – ak sa u die a a okolo 3. roku života vyskytujú 

prejavy neplynulosti re ového prejavu, ke  myšlienková produkcia die a a 

predbieha jeho schopnos  koordinova  dýchanie a pohyby re ových orgánov pri 

hovorení; 

• fyziologická dyslália   ak die a pred 5. rokom života nesprávne vyslovuje niektoré 

hlásky, pritom nemá vážnu orgánovú odchýlku, poruchu sluchu, zraku at .; 

• fyziologický dysgramatizmus – ak sa u die a a približne do 4. roku života prejavujú 

nesprávnosti v morfologicko syntaktickej rovine, t. j. v oblasti tvorby slov a viet 

pod a jazykových pravidiel (Lechta, 2007).

Literatúra 
Logopedie. 

Diagnostika narušené komunika ní schopnosti. 
Klinická logopedie. 

D tská re  a komunikace. Poznatky vývojové psycholingvistiky. 
Kognitivní psychologie. 
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Primárna prevencia NKS u detí 

„že v logopedickej prevencii treba vytvára  podmienky na správnu 
a prirodzenú výchovu re i. Tým sa predchádza rozli ným chybám a poruchám re i a v asne možno 
rozpozna  prípadné nedostatky.“  
 
U ite /ka deti ochra uje 

 
U ite /ka deti diagnostikuje

konzultuje s rodi mi die a a

rozvíja komunika né kompetencie die a a 

U ite /ka zmier uje vplyv NKS na rozvoj 
osobnosti die a a
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Otázky 
Opíšte hlavné innosti u ite a/ky v rámci: 
• pedagogického diagnostikovania,  
• rozvojového pôsobenia, 
• pedagogického poradenstva,  
zamerané na primárnu prevenciu NKS u detí. 

Literatúra
Preventívna logopedická 

starostlivos  v predškolských zariadeniach. 

Logopedická prevence v mate ské škole.  

U ite /ka v prevencii NKS u detí priebežne a dlhodobo plánuje, realizuje a hodnotí:

• pedagogické diagnostikovanie, 

• rozvojové pôsobenie, 

• pedagogické poradenstvo. 
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Špecifický prístup u ite a/ky k de om s NKS 
 
 

 

u ite /ka nemôže nahradi  odborné 
služby a prácu logopéda  

 

 
pomáhajúci vz ah

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Špecifický prístup vo výchove a vzdelávaní die a a s narušenou komunika nou schopnos ou 

znamená rozšírenie a posilnenie individuálneho prístupu u ite a/ky k die a u tak, že aplikuje, 

adaptuje niektoré logopedické, psychologické a špeciálnopedagogické prístupy, ktoré sú pre die a 

dôležité (nevyhnutné), aby sa optimálne osobnostne rozvíjalo a aktívne realizovalo vlastné 

komunika né zámery.  

Špecifický prístup znamená rozšírenie a posilnenie individuálneho prístupu u ite a/ky k die a u 

v troch úrovniach: 

• situa nej, ke  u ite /ka die a u pomáha v konkrétnom ase, situácii, innosti, teda ke  to 

die a momentálne potrebuje; 

• adapta nej, ke  u ite /ka sústavne prispôsobuje ciele, obsah, prostriedky a podmienky 

výchovy a vzdelávania die a u, aby sa optimálne rozvíjalo pod a svojich možností a schopností 

v spolo nom, rovnoprávnom a za lenenom u ení sa s ostatnými;  

• komplexnej (adresnej), ke  u ite /ka v spolupráci s odbornými zamestnancami a zákonnými 

zástupcami tvorí, realizuje, hodnotí a aktualizuje individuálny vzdelávací program die a a.
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Špecifický prístup u ite a/ky k die a u 
s oneskoreným vývinom re i 
 
 

diagnostikovanie 
logopédom

Otázky 
Vysvetlite rozdiel medzi špecifickým 
a špeciálnym prístupom v predprimárnom 
vzdelávaní detí s narušenou komunika nou 
schopnos ou. 

Literatúra
Logopedická prevence v mate ské 

škole. 
Metodika predprimárneho 

vzdelávania. 

Špeciálny prístup je v kompetencii odborných zamestnancov, u detí s narušenou 

komunika nou schopnos ou, najmä logopédov, ktorí diagnostickým, interven ným, 

terapeutickým a preventívnym pôsobením reagujú na špeciálne výchovno vzdelávacie 

potreby die a a. Zárove  poskytujú oporu a pomoc u ite ovi/ke pri uplat ovaní 

a aktualizovaní, prispôsobovaní špecifického prístupu k die a u. 
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•  
• 

 
• 

 
• 

• 

• 

• 

• 

U ite /ka vo výchove a vzdelávaní podporuje rozvoj osobnosti die a a s oneskoreným 

vývinom re i viacerými spôsobmi na základe diagnostikovania.  

U ite /ka rodi om, zákonným zástupcom odporu í návštevu logopéda, ak die a viac 

ako trojro né: 

• používa jednoduché vety alebo „slovovety“ a má nízku slovnú zásobu; 

• hovorené slová sú skomolené a málo zrozumite né; 

• nemá potrebu komunikova , nekomentuje, o robí; 

• o potrebuje, si pýta neverbálne (napr. ukazovaním alebo sa obslúži samé); 

• dlhodobo odmieta komunikova  s niektorou osobou alebo viacerými osobami  

(Metodika predprimárneho vzdelávania, 2011).  

V rozvojovom prístupe k die a u s oneskoreným vývinom re i je prioritou rozvíjanie 

obsahovej stránky re i. Škodovej (2007) sa osved il nasledujúci postup: 

1. zvuky s obmenami hlasu a zvuky z reálneho života a prírody uplat ovaním 

modula ných inite ov; 

2. jednoslabi né slová odvodené zo zvukov (ham, pa, m am, hop...); 

3. dvojslabi né slová s konkrétnym významom (mama, papa, tata, baba...); 

4. jednoslovné a dvojslovné vety s podstatnými menami a základnými slovesami; 

5. krátke vety (dvoj trojslovné); 

6. viacslabi né slová v gramaticky správnych tvaroch a ich požívanie vo vetách; 

7. opis deja, zostavovanie jeho postupnosti pod a obrázkov; 

8. rozprávanie jednoduchého príbehu, rozprávky, zážitku; 

9. plynulé hovorenie s úpravami výslovnosti. 
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Oneskorený vývin re i

Špecifický prístup u ite a/ky k die a u 
s vývinovou dysfáziou 
 
 

pozitívne sociálne vz ahy

„nech to 
povie, ako to povie, len ke  vie poveda , o 
chce, alebo ke  vie veci ozna i .“

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Otázky 
Charakterizujte deti s oneskoreným vývinom 
re i. 
Vysvetlite spôsoby špecifického prístupu 
u ite a/ky k de om s oneskoreným vývinom re i. 
Uve te prejavy die a a, na základe ktorých by 
ste rodi om, zákonným zástupcom odporu ili 
logopedickú diagnostiku.   

Literatúra
Logopedická prevence. Pr vodce 

vývojem d tské e i. 
Metodika predprimárneho 

vzdelávania. 

Klinická logopedie. 
 

U itelia v práci s die a om s dysfáziou môžu pozorova  niektoré jej konkrétne prejavy: 

• poruchy výslovnosti viacerých hlások;  

• prehadzovanie, opakovanie, vynechávanie a sluchové nerozlišovanie slabík v slovách; 

• problémy so spájaním slov do vetných celkov; 

• negramatická re ; 

• neschopnos  sledova  priebeh deja, nadväznos  a postupnos  krokov riešenia úloh; malá 

aktívna slovná zásoba; 

• poruchy krátkodobej pamäti; 

• oneskorený vývin kresby a iné (Klenková, 2006).



69

Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti v predškolskej a elementárnej pedagogike, 2019 
                                                                      | Špecifický prístup u ite a/ky k de om s narušenou komunika nou schopnos ou 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

„chu “ k hovoreniu

„je chyba, ke  sa nedbá                        
na zásadu postupnosti, t. j. nadväznosti fáz vývinu re i, ke  sa nezoh ad ujú citové vz ahy 
a prehliada sa význam dobrého re ového vzoru. Je chybou prehliada  i potla ovanú avorukos  
die a a. Nie je správne die a pre ažova , chcie  viac a pred asne, než na o sta í, ím sa spôsobuje 
stres a s ním blokáda v u ení sa, je chyba nehovoriace die a vo fáze výchovného postupu 
demonštrova  ako „zvláštny prípad“ alebo ho núti  k produkcii pred cudzími u mi.“   

Otázky 
Pomenujte prejavy vývinovej dysfázie, ktoré 
môže pozorova  u ite /ka. 
 
Opíšte tri fázy u enia sa die a a pomenúva  
okolité predmety a javy. 
 
Navrhnite eduka né hry a innosti na rozvoj 
kognitívnych funkcií die a a predškolského 
veku. 

Literatúra
Logopedie. 

Logopedická prevence. Pr vodce 
vývojem d tské e i. 

Logopedie p edškolního v ku. 

 Klinická 
logopedie. 

U ite /ka má u i  die a s dysfáziou pomenúva  okolité predmety a javy v troch fázach. 

V prvej fáze u ite /ka vzbudzuje záujem die a a o predmety a javy, ktoré má 

pomenova  alebo ukazova  tie, ktoré boli pomenované, aby bolo v innosti aktívne. 

V druhej fáze u ite /ka povzbudzuje die a, aby na obrázku alebo v reálnom prostredí 

ukázalo predmet alebo jav, ktorý u ite  pomenoval (napríklad: ukáž, kde je ma i ka, 

psík...). Ak to die a dokáže, je to znak, že si utvorilo spojenie zvuk (názov) s jeho 

skuto nou, konkrétnou podobou. 

V tretej fáze u ite /ka ukáže predmet alebo obrázok a die a a sa opýta: „ o je to?“ 

Tým ho povzbudzuje k pomenovaniu ukázaných, predkladaných predmetov alebo 

obrázkov. Ak to die a zvládne, preukazuje to jeho schopnos  spoji  konkrétnu podobu 

predmetov s hovoreným prejavom, v ktorom koordinuje dýchanie, pohyby 

artikula ných orgánov a výsledok myslenia a zapamätania navonok (Sovák, 1984). 
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Špecifický prístup u ite a/ky k die a u 
s mutizmom 

riziko neurotizácie

vytváranie priaznivej klímy

hry s emocionálnou angažovanos ou

Klenková (2006) u ite om, rodi om a terapeutom die a a s mutizmom poradila: 

• rozpráva  sa s die a om, aj ke  nereaguje; 

• využíva  neverbálnu aj verbálnu komunikáciu, aby najvhodnejším spôsobom smerovala 

k porozumeniu, aj kreslením a spolo nou prácou; 

• by  trpezlivý a pokojný v kontakte a komunikácii s die a om; 

• asto dopria  die a u hry a komunika né kontakty s de mi.

Otázky 
Navrhnite vhodné stratégie komunikácie 
u ite a/ky s die a om s mutizmom. 
Navrhnite eduka né hry a innosti, ktoré 
nevyžadujú hovorenie die a a. 

Literatúra
Logopedie. 

Logopedická prevence. Pr vodce 
vývojem d tské e i. 

Logopedické repetitórium. 
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Špecifický prístup u ite a/ky  k die a u 
s dysláliou 
 

„pokia  sa rodina die a u málo 
venuje, jeho schopnosti sa celkovo oneskorujú 
a to má mimo iného vplyv aj na výslovnos . Ak 
sa die a dostato ne nerozvíja v motorike 

hovoridiel, vä šinou sa to prejaví i na skupine 
hlások, ktoré sú náro né na ich pohyblivos  
a koordináciu na alších i zložitejších 
slovách.“ 

 

 

„izolované 
slová sú totiž die a u cudzie, v danej situácii 
nedávajú žiadaný zmysel. Preto vynucova  si 
ich opakovanie je konanie nefyziologické. 
Zásadne neopravujeme chybnú hlásku, ale 
navodzujeme hláskový zvuk nový. Nacvi ený 
zvuk sa prevádza do vä ších celkov najskôr                       
za pomoci krátkych viet, za využitia 
rytmizácie a pohybu. Nesprávna výslovnos  sa 
necháva odznie , to znamená, že sa 
neposil uje ani pripomienkou, ani 
opravovaním, ani vý itkami. Zato nový 
stereotyp sa upev uje astým a krátkodobým 
opakovaním.“ 

Pod a Dvon ovej a Nádvorníkovej (1983, s. 23, s. 38) „nemožno žiada  od die a a 
bezchybnú artikuláciu takej hlásky, ktorú vo svojom veku ešte nemusí a prípadne ani 
nemôže ovláda . Ak odchýlka vo výslovnosti pretrváva po 5. roku jeho života, treba sa 
postara  o zistenie prí iny.“ Ak je spisovná výslovnos  die a a deformovaná náre ovými 

alebo inojazy nými hláskami, treba die a postupne u i  ich znenie v spisovných 

prejavoch, ale zárove  „zaujíma  rozumné a zdvorilé stanovisko, lebo k nim die a máva 
citový vz ah.“ 
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Otázky 
Vymenujte pozorovate né prejavy dyslálie 
u die a a predškolského a mladšieho školského 
veku. 
 
Vysvetlite prí iny dylálie u detí. 
 
Charakterizujte spôsoby pomáhania die a u 
s dysláliou vo vzdelávaní. 
 
Zdôvodnite zásady, metódy a stratégie 
prevencie dyslálie u detí. 

Literatúra
Diagnostika 

a odstra ovanie dyslálie. Foneticko-fonologický 
aspekt. 

Logopedie. 
Logopedická prevence. Pr vodce 

vývojem d tské e i. 
Logopedické repetitórium. 

Logopedie p edškolního v ku. 

Kutálková (1996) v prevencii porúch výslovnosti opísala konkrétne metódy. Podobne 

ako iní autori postavila do popredia správny re ový vzor. V rámci neho zdôraznila tieto 

stratégie prevencie: 

• na die a sa nešušle,  

• zdrobneniny slov sú vhodné, 

• logopedická starostlivos  je potrebná u osôb, ktoré sú pre die a vzorom re i. 

Klenková (2006) v procese prevencie dyslálie odporu ila dodržiavanie zásad: 

• precvi ova  výslovnos  krátko, ale o naj astejšie (2 - 3 minúty) viackrát denne; 

• kontrolova  výslovnos  sluchom a u i  tomu aj die a; 

• používa  pomocné hlásky pri vyvodzovaní hlások, to znamená tie, ktoré die a vie 

správne artikulova , a ktoré majú podobný spôsob tvorenia a skoro totožné miesto 

artikulácie; 

• neprehá a  úsilie a napätie artikula ných orgánov pri re ových a jazykových 

cvi eniach a hrách, za ína  od šepkania, až neskoršie hlasnejšie vyslovova .  
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Špecifický prístup u ite a/ky  k die a u 
s dysartriou 
 
 

 
• Kortikálna (kôrová) dysartria

 
• Pyramídová dysartria 

 
• Extrapyramídová dysartria 

 
• Bulbárna dysartria 

 
• Cerebelárna (mozo ková) dysartria 

 
• Zmiešaná (kombinovaná) dysartria 
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Dysartria

v asný a neodkladný za iatok terapeutického 
procesu je zásadnou podmienkou úspešnosti starostlivosti. Cie om terapie je maximalizácia 
komunika ných schopností a zachovanie dobrej kvality sociálneho života osoby s dysartriou.“ 

 
 
 
 
 
 

Die a s dysartriou zvy ajne nastupuje do materskej školy po absolvovaní 

diagnostikovania a v priebehu terapií v poradenských alebo klinických centrách, 

zariadeniach. O týchto má by  u ite /ka informovaný/á, aby nadväzoval/a na ne 

primeraným výchovno vzdelávacím pôsobením. V prvom rade je dôležité, spolo né 

vzdelávanie die a a s dysartriou so zdravo komunikujúcimi de mi v kolektíve bežnej 

materskej školy. Deti mu poskytujú nielen správny vzor re i, ale v spolo ných hrách 

a innostiach die a s dysartriou prirodzeným spôsobom motivujú ku komunikácii a 

aktivite. Pod a odporú aní lekárov aj logopédov môže u ite /ka die a s dysartriou 

osobnostne rozvíja , ale bez odbornej pomoci špeciálnych pedagógov, fyzioterapeutov 

a logopédov to optimálne nezabezpe í. Tieto služby by u ite /ka mal/a v spolupráci 

s riadite om/kou materskej školy pre die a zabezpe i  prostredníctvom individuálneho 

vzdelávacieho programu.  

Otázky 
Zdôvodnite význam správneho vzoru re i pre 
deti s dysartriou. 
 
Navrhnite spôsoby pomoci de om s detskou 
mozgovou obrnou a s dysartriou v materskej 
škole v tímovej spolupráci viacerých odborníkov. 

Literatúra
Logopedie. 

Logopedická prevence. Pr vodce 
vývojem d tské e i. 

Logopedické repetitórium. 
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Špecifický prístup u ite a/ky k die a u 
s rinoláliou (fuf avos ou) 
 
 

Špecifický prístup u ite a/ky k die a u                       
so zajakavos ou 
 
 

pri pozitívnych situáciách sa plynulos  re i zlepší, napríklad ke  balbutik 
hovorí  sám k sebe, používa zmenenú prozódiu re i (iný rytmus, taktovanie, spomalenie tempa apod., 
mení hlasovú polohu, šepká, hovorí za niekoho. K negatívnym situáciám dochádza, ak si uvedomí už 
dopredu svoj problém. Komunika ná situácia potom pôsobí na balbutika ako zá ažový faktor.“ 

Otázky 
Navrhnite dychové cvi enia s ná iním                         
na upev ovanie správneho dýchania detí. 

Literatúra
Logopedie. 

Klinická 
logopedie. 
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„na vzniku zajakavosti sa 
málokedy podie a len jedna prí ina.“

zamera  sa na terapiu a výchovu 
„aby zaujali správny prístup.“

 

trpezlivé akanie

• 
Sympatie a pedagogický optimizmus

• dychové, 
artikula né a hlasové cvi enia

Lechta (2010) v prevencii zajakavosti u detí u ite om odporu il: 

• udržiava  zrakový kontakt s die a om i v momente zajakávania sa, 

• zamera  viac pozornos  na obsah toho, o die a hovorí, než ako to hovorí, 

• porozpráva  sa empaticky s de mi, ktoré sa vysmievajú die a u so zajakavos ou. 

Spôsoby prevencie sa delia pod a toho, i ide o deti so za ínajúcou zajakavos ou alebo 

o deti, u ktorých sa zajakavos  už vyvinula. V prvej menovanej skupine detí treba dba  

na asté rozhovory, spievanie a rozprávanie riekaniek, zárove  netreba die a 

na zajakanie upozor ova . Je potrebné pátra  po prí inách emocionálneho napätia 

die a a a uvo ova  ho láskavým, empatickým prístupom a príjemnými pocitmi 

a zážitkami. K de om, u ktorých sa zajakavos  už vyvinula, sa terapeuticky aj výchovne 

pristupuje pod a toho, do akej miery a i vôbec si zajakanie uvedomujú. 
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• 
rešpektova  štádiá vývinu re i 

systematický rozvoj 
 vyjadrovacej pohotovosti

„Pedagóg v bežnej škole má v rámci transdisciplinárnej starostlivosti o die a so zajakavos ou 
nezastupite né poslanie, z ktorého vyplýva tiež viac nezastupite ných úloh.“ 

   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Otázky 
Charakterizujte deti                       
so zajakavos ou. 
 
Opíšte možnosti starostlivosti 
o deti so zajakavos ou 
v materskej škole. 
 
Porozprávajte, aké stratégie 
by ste používali v komunikácii 
s de mi so zajakavos ou. 
 
Navrhnite hry a innosti 
s de mi so zajakavos ou. 
 
Navrhnite piesne a riekanky, 
ktoré by ste používali 
v rozvoji re i detí                            
so zajakavos ou. 

Literatúra
Diagnostika a odstra ovanie 

dyslálie. Foneticko-fonologický aspekt. 

Aktuálne problémy detí s poruchami re i a ítania. 

Logopedie. 
Logopedická prevence. Pr vodce vývojem d tské 

e i. 
Logopedické repetitórium. 
Základy inkluzivní pedagogiky. Dít   s postižením, 

narušením a ohrožením ve škole.
Logopedie p edškolního v ku. 

Klinická logopedie. 

Aktuálne problémy detí s poruchami 
re i a ítania. 
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Špecifický prístup u ite a/ky k die a u                                   
s brblavos ou 
 
 

„sémantická 
neplynulos  predchádza do gramatickej a tá 
zase do fonetickej neplynulosti“ 

re ový vzor 
 a pokojné prostredie

Brblavos  má mnoho spolo ných znakov aj prí in ako zajakavos . Brblavos  je 

od zajakavosti možné odlíši  tak, že die a s brblavos ou poprosíme, aby hovorilo pomaly 

a potom chví u hovorí zrozumite nejšie. Zajakavému die a u sa pri rovnakej prosbe 

hovorí podstatne ažšie, ale u týchto detí tieto žiadosti a prosby vlastne netreba 

používa  (Kutálková, 1996). 

Otázky 
Charakterizujte správanie a komunikáciu detí 
s brblavos ou, ktoré môže pozorova  u ite /ka, 
vychovávate /ka. 
 
Navrhnite spôsoby pomoci de om s brblavos ou 
v oblasti komunikácie, správania a  sústredenia 
pozornosti. 

Literatúra
Diagnostika 

a odstra ovanie dyslálie. Foneticko-fonologický 
aspekt. 

Logopedie. 
Logopedická prevence. Pr vodce 

vývojem d tské e i. 
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Špecifický prístup u ite a/ky k de om                           
so symptomatickými poruchami re i 
 
 
Deti so symptomatickými poruchami re i 
 

obsahová stránka re i „ o die a povie, než ako to vysloví.“ 
u i  hrou

„na terapii ažkých porúch komunikácie je dnes už nutná špecializácia.“ 

 špecifický 
prístup u ite a/ky 

 
 
 

Pod vedením logopéda sa u ite /ka spolupodie a na zmier ovaní prí in aj prejavov 

symptomatických porúch re i die a a. Vo zvýšenej miere die a u poskytuje individuálny 

prístup aj prostredníctvom aplikovania adekvátnych stimula ných programov. 

U ite /ka sa pri výchove detí so symptomatickými poruchami re i ustavi ne radí 

a spolupracuje s odbornými zamestnancami, ktorí s die a om pracujú i rodi mi, 

zákonnými zástupcami, ktorí sa mu venujú vo výchove, lie be a zlepšovaní komunikácie. 

Jedným zo spôsobov terapie je výchova týchto detí spolo ne so zdravo komunikujúcimi 

de mi v bežných materských školách.  
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Špecifický prístup u ite a/ky k die a u s narušenou komunika nou schopnos ou                    
v dôsledku mentálneho postihnutia 
 

Špecifický prístup u ite a/ky k die a u s narušenou komunika nou schopnos ou 
v dôsledku detskej mozgovej obrny 

  
 
 
 
 
 
 
 
 

Die a sa v komunikácii zdokona uje postupne a dlhodobo vplyvom obmedzeného vývinu 

re i. Rozvoj komunika ných kompetencií die a a u ite /ka uskuto uje vyvážene 

v oblasti verbálnej i neverbálnej, aby die a bolo o najviac samostatné v sociálnej 

komunikácii. U ite /ka zámerne zlepšuje motoriku die a a (aj oromotoriku 

a grafomotoriku) v súhre viacerých pohybov spojených so zrakovou kontrolou, aby 

spôsoby komunikácie odzeralo a napodob ovalo. Rozvíjanie sluchového vnímania má 

prebieha  najmä cez rytmus, piesne a hudbu s pohybovým sprievodom. Die a sa má 

hra , a tak sa u i , lebo mechanické cvi enia a dril die a u s mentálnym postihnutím 

neprospievajú, ani nedokáže dlhšie sústredi  pozornos . Pravidelnos  striedania inností, 

opakované komunika né situácie a vzorce ale die a k porozumeniu potrebuje. Škodová 

(2007) v tejto súvislosti uviedla, že v komunikácii die a u pomáhajú nau ené stereotypy. 

U ite /ka ich môže u die a a upev ova , ak sa sú asne uplat ujú v rodine.  

U ite /ka rozvíja komunika né spôsobilosti die a a s detskou mozgovou obrnou 

systematicky, pod a odborníkmi zavedených spôsobov a súladne s rozvojom hrubej 

a jemnej motoriky a aktívnej slovnej zásoby. V kompenzovaní nepriaznivých dôsledkov 

postihnutia v správaní a komunika ných prejavoch die a a sa u ite /ka opiera 

o osved ené postupy v rodine, rady a pomoc odborníkov v partnerskej spolupráci.  
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Špecifický prístup u ite a/ky k die a u s narušenou komunika nou schopnos ou 
v dôsledku zrakového postihnutia 
 

 
Špecifický prístup u ite a/ky k die a u s narušenou komunika nou schopnos ou                 
v dôsledku sluchového postihnutia 
 

Pri dosahovaní cie ov edukácie u ite /ka využíva adekvátne stratégie výchovy 

a vzdelávania detí so zrakovým postihnutím, pomáha im uplat ova  kompenza né 

mechanizmy a vytvára  potrebné stereotypy. U ite /ka sa zameriava na rozvíjanie 

citlivosti tela, vnímanie pohybov a polôh tela, dotykové, hmatové vnímanie die a a, 

priestorovú orientáciu, sústredené po úvanie, rozlišovanie a lokalizovanie zvukov 

a hlasov  

U ite /ka však nie je kompetentný/á suplova  odborné terapie, napr. cvi enia Vojtovou 

alebo Bobathovou metódou i potrebnú orofaciálnu stimuláciu. Pedagogickým prístupom 

die a vedie v rytmizovaní slov, krátkych básní, spievaní detských piesní, vykonávaní 

motivovaných dychových, artikula ných a hlasových cvi ení. Správnu výslovnos  die a a 

podporuje jazykovými hrami, riekankami, hrami s písmenami, skupinovým recitovaním 

a spievaním so zdravo komunikujúcimi de mi aj komunikovaním s obsahom eduka ných 

programov v po íta i, tablete alebo na interaktívnej tabuli. 
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pravidelný kontakt s de mi po ujúcimi

aby mohlo bezproblémovo odzera

  
Špecifický prístup u ite a/ky k die a u s narušenou komunika nou schopnos ou 
v dôsledku postihnutia autizmom 
 

                                    

Die a so sluchovým postihnutím môže ma  vysoké IQ, ale výkony vo výu be niekedy 

nezodpovedajú jeho intelektuálnym dispozíciám. U ite ovi/ke o tom poskytne 

informácie psychológ poradenského centra alebo materskej školy. V spolupráci 

so špeciálnym pedagógom a logopédom u ite /ka participuje na rozvíjaní 

komunika ných kompetencií die a a. V kontinuite s interven nými programami 

aplikovanými odbornými zamestnancami a spôsobmi efektívnej komunikácie die a a 

v rodine, u ite /ka vytvára podmienky pedagogickej podpory die a a v materskej škole. 

Literatúra 
Metodika predprimárneho vzdelávania. 

Symptomatické poruchy re i. 
Klinická logopedie. 
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Legislatíva v kontexte edukácie die a a s NKS 
 

 

 

špeciálne materské školy
Špeciálne triedy

v bežnej triede 

Individuálny vzdelávací program 

„O zaradení die a a so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami (narušenou komunika nou 
schopnos ou) do predprimárneho vzdelávania rozhodne riadite /ka materskej školy na základe:
• odporú ania všeobecného lekára pre deti a dorast; 
• písomného vyjadrenia školského zariadenia výchovného poradenstva a prevencie k školskému 

za leneniu die a a; 
• informovaného súhlasu zákonného zástupcu“ 
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Materská škola sa v individuálnom výchovno-vzdelávacom programe die a a má 

zaviaza  len k tým službám, na ktoré reálne sta í, má k nim dispozície, lebo „výkonom 
práv die a a so špeciálnymi výchovno-zdelávacími potrebami nemôžu by  obmedzené 
práva ostatných detí, ktoré sú ú astníkmi výchovy a vzdelávania“ (zákon . 245/2008 

Z. z., § 28, ods. 13). 

Die a s narušenou komunika nou schopnos ou, ktoré sa pod a výsledkov 

zo psychologického vyšetrenia nachádza v pásme podpriemeru (vrátane tzv. hrani ného 

pásma) nemôže by  prijaté do špeciálnej materskej školy, ani špeciálnej triedy 

materskej školy pre deti s mentálnym a viacnásobným postihnutím (Pedagogicko  

organiza né pokyny, 2010/2011). 

Literatúra 
Metodika predprimárneho vzdelávania. 

Pedagogicko-organiza né pokyny na školský rok 2010/2011

Vzdelávací program pre deti s narušenou komunika nou schopnos ou.  

Vyhláška MŠ SR . 308/2009 Z. z. o materskej škole  
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Riziká narušenia komunika nej schopnosti detí  
 
 

riziko

 
Riziká vzniku narušenej komunika nej schopnosti u die a a v rodine: 

• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 

 
Riziká vzniku narušenej komunika nej schopnosti v spolo enskom prostredí:  

• 
• 
• 

realizovanie úloh prevencie
• 
• 
• 

• 
• 
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Riziko chrap avosti hlasu detí vplyvom kri ania 
 
 

 

 
Riziko narušenia komunika nej schopnosti vplyvom ažkostí v adaptácii die a a  
 

 

• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 



87

Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti v predškolskej a elementárnej pedagogike, 2019 
                                                                      | Špecifický prístup u ite a/ky k de om s narušenou komunika nou schopnos ou 
 

  

• krátkodobé návštevy

• konzultácie a informa né stretnutia

• osobná asistencia rodi a, 

• prejavy záujmu , 

• krátky rozhovor   
• ranný kruh  

 
• orientácia na hrové záujmy 

 
• nenútenie die a a,  
• relaxovanie die a a,  

• chválenie die a a 

• zabezpe enie priestorov 

 
Riziko porúch re i vplyvom precvi ovaného aváctva 
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Riziko porúch re i vplyvom výu by cudzieho jazyka 

„za stupe  komunika nej kompetencie, ktorá je 
dosta ujúca k efektívnej komunikácii vo viac než jednom jazyku. Efektívnos  znamená schopnos  
správne rozumie  významu výpovedí a schopnos  produkova  zmysluplné vyjadrenia vo viac, než 
jednom jazyku.“

• správny vzor výslovnosti zo strany u ite a/ky cudzieho jazyka   „pokia  je 
vyu ujúci inej národnosti alebo ovláda len nieko ko lekcií, osvojí si die a nesprávny prízvuk 
a nepochybne i alšie nesprávne návyky, ktoré sa v neskoršom veku ažko odstra ujú,“ 

• uskuto ovanie výu by hrou  
„aby u ite /ka ovládal/a jazyk, vedel/a ním hovori  a predovšetkým poznal/a metodiku 
výu by, mal/a zásobu hier a vz ah k de om,“ 

• nenútenie die a a u i  sa cudzí jazyk
„nechce chodi  do materskej školy práve v d och, ke  má ma  angli tinu.“  

   
Riziko narušenia komunika nej schopnosti vplyvom výchovného zanedbávania  
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Riziko narušenia grafickej stránky re i  
 

Riziko narušenia komunika nej schopnosti u die a a s ADHD a ADD
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Otázky 
Vymenujte metódy pedagogického 
diagnostikovania  na odha ovanie 
rizík narušenej komunika nej 
schopnosti u detí v triede. 
 
Analyzujte rizikové faktory vzniku 
NKS u detí v rodine a spolo enskom 
prostredí. 
 
Argumentujte možnosti 
pomáhajúceho prístupu u ite a 
de om v prevencii NKS u detí. 
 
Syntetizujte postupy u ah ovania 
adaptácie detí v materskej škole. 
 
Navrhnite hry a grafomotorické 
aktivity na podporu avorukosti 
niektorých detí v triede. 
 
Kriticky posú te kompetencie 
u ite a/ky vo vz ahu k edukácii 
detí s narušenou komunika nou 
schopnos ou v materskej škole. 
 
 
 

Literatúra
Diagnostika 

a odstra ovanie dyslálie. Foneticko-fonologický aspekt. 

Logopedická prevence. Pr vodce vývojem 
d tské e i. 

Logopedické repetitórium. 

Rozvoj grafomotoriky a podpora psaní. 

Start in den Kindergarten. 

D tská re  a komunikace. Poznatky vývojové 
psycholingvistiky. 

Logopedie p edškolního v ku. 

Výchova levák  v rodin . 
Vyhláška MŠ SR . 308/2009 Z. z. o materskej škole

 
Bystré die a predškolák. 

Dyslexie v p edškolním v ku. 

Zákon 36/ 2005, Z. z. o rodine

 Klinická logopedie. 
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5 Teoretické a metodické východiská rozvoja 

jazykovej a literárnej gramotnosti detí  
 

Milena Lipnická 
Simoneta Babiaková 
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Konštruktivizmus a rozvoj gramotnosti detí 
 
 

konštruktivizmus

 
 

Konštruktivizmus poskytuje zdôvodnenia poznávania jazyka a kultúry die a om v procese 

jeho zgramot ovania sa. Grafersfeld (1990; pod a Pupala, 2001) vysvetlil základnú 

teoretickú schému konštruktivizmu cez dva princípy. 

Prvý princíp konštruktivizmu sa vz ahuje na funkciu poznania, ktoré je výsledkom 

prispôsobovania sa die a a prostrediu. Okrem iného die a poznáva jazyk (jazyky), ktorými 

udia komunikujú a sú asne hodnoty, ktoré v spolo nom priestore zdie ajú, prispôsobujú 

si ich a menia. Pre životnú istotu si die a nutne utvára (konštruuje) funk né poznanie 

sú astí a vz ahov v spolo nom priestore.  

Druhý princíp konštruktivizmu sa vz ahuje na utváranie poznania, nie je možný priamy 

prenos myšlienok od jedného loveka k druhému (aj od dospelého k die a u), ale každé 

die a si môže, lepšie povedané musí vytvára  vlastné významy chápania slov alebo 

predstáv skrze vlastnú innos . Tento princíp je nosný v u ení detí v školskom prostredí.
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Personálny konštruktivizmus a rozvoj gramotnosti detí 
 

 
 
Sociálny konštruktivizmus a rozvoj gramotnosti detí 
 

 

 
 

Literatúra
Myšlení a e . 

Jazyková gramotnos                            
v predškolskom veku. Teoretické východiská a námety k analýze 
a tvorbe kurikula jazykového vzdelávania detí MŠ. 

Otázky 
Dedukujte vplyvy konštruktivizmu 
na zmeny, inovácie pedagogických 
prístupov v rozvoji gramotnosti 
detí.  
Uve te dôvody zoh ad ovania 
skúseností detí s písanou re ou 
v materskej škole a ŠKD na základe 
konštruktivizmu. 
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Teória vývinu ítania a písania Emílie Ferreiro 

 

Prostredie zaru uje, že die a si buduje svoj vlastný systém ideí a interpretácií, ktorými 

si svet písma a písanej kultúry vysvet uje a ktoré mu dávajú zmysel. Dôležité je, aby tieto 

predstavy – vlastné koncepty – vznikali, aby boli oraz jasnejšie a diferencovanejšie, 

pretože na ich základe je die a lepšie pripravené prija  a zvnútorni  si alšie vonkajšie 

podnety, flexibilne konštruova  nové a zložitejšie interpretácie (Ferreiro, 1985). 
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tri základné etapy 
vývinu ítania a písania die a a

 
 
Pre-sylabická etapa

 
 
 
 
 

 
Sylabická etapa 

 
 
 
 
 
 

 
Alfabetická etapa 

 

 
 

 

         /                                                   / / / / /          

        / / / / / /                                               / / / 

/ /                                                       /         

Literatúra 
Les relations temporelles dans le langage de l’enfant
Reflexões sobre alfabetização

Gramotnos . 
Vývin a možnosti jej didaktického usmer ovania

Jazyková gramotnos  v predškolskom veku. Teoretické východiská 
a námety k analýze a tvorbe kurikula jazykového vzdelávania detí MŠ. 
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Koncepcia emergujúcej gramotnosti 
 
 
 
 
 
 
 
 

pre-gramotnos  

koncepcia emergujúcej  
gramotnosti  

Vývinový proces ranej 
gramotnosti

 

Štádium arbania 
a pamä ového 

ítania  
 arbe bez 

komunika ného zámeru. 

Teóriu Emilie Ferreiro nasleduje psychodidaktický koncept emergujúcej – spontánne sa 

vynárajúcej gramotnosti. Jej vývin u die a a podmie uje kvalita a kvantita podnetov  

z prostredia, ktorými získava skúsenosti s písanou kultúrou. Die a ju poznáva  

na základe vlastnej kognitívnej aktivity, o spôsobuje postupné stávanie sa gramotným.
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arbe s komunika ným zámerom

pamä ové ítanie

Štádium písania 
písmen a ítania 
obrázkov 
 

„kreslí“
ve ké tla ené písmená

píše svoje meno

nerozumie 
fonetickej štruktúre slov

rozmýš a o po te písmen v slovách

Štádium písania 
slabikovej 
skratky 
a reprodukovania 
textu 
 

píše slová radením 
písmen za sebou

píše slová v skratkách

píše 
ve ké tla ené písmená

.
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Štádium 
konven ného 
hláskovania pri 
písaní 
a globálneho 

ítania slov 
 

vytváraním abecednej hypotézy  píše slová 
v správnom poradí písmen

písmená zapisuje tak, ako ich vyslovuje

správne 
píše svoje meno a mená svojich blízkych

vizuálne rozlišuje a spoznáva celé tvary slov

 

 
 

diagnostikovanie schopností die a a

 

                                             
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Literatúra 
P edškolní výchova. 

 Predškolská 
výchova, 

 

Otázky 
Pomenujte spôsobilosti detí predškolského veku 
v ítaní a písaní, ktoré sú vývinovo prirodzené. 
Uve te príklady životných situácií a podmienok, 
ktoré deti motivujú k ítaniu a písaniu.  
Zdôvodnite význam písania vlastného mena pre 
die a v predškolského veku. 
Navrhnite hry, v ktorých by mohli písa  písmená. 
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Model pregramotnosti Anne Van Kleeckovej 
 
 

model vývinu  pregramotnosti.  

 

Význam 

Forma 

Písaná re                                                                                     Hovorená re  

–

 
 
Schopnosti, zru nosti, vedomosti a kompetencie 
 
• 

 

1. Kontextový procesor 
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• 
• 

o 

o 

o 
o 

• 
 
Spôsoby rozvíjania príslušných schopností v kontextovom procesore (príklady situácií a aktivít)  
 

 
 
 
 
Schopnosti, zru nosti, vedomosti a kompetencie 
 
• 
• 
• 

• 

• 

Spôsoby rozvíjania príslušných schopností vo významovom procesore (príklady situácií a aktivít)
 
• 
• 
• 
• 
 

 
 
 
 
Schopnosti, zru nosti, vedomosti a kompetencie 
 
• 

• 
• 

2. Významový procesor 

3. Fonologický procesor 
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• 

o 
o 
o 

 
 
 
 
Schopnosti, zru nosti, vedomosti a kompetencie 
 
• 

• 
• 
• 
• 

Spôsoby rozvíjania príslušných schopností vo významovom procesore (príklady situácií a aktivít)

• 
• 
• 
• 
• 

• 
• 
• 
• 
• 

U detí sa rozvíja uvedomovanie si vz ahu a súvislostí medzi zvukovou podobou re i a jej grafickým 

ekvivalentom. Prvé dva procesory – kontextový a významový – vývinovo spracúvajú obsahy a 

významy v procese rozvoja hovorenej i písanej re i die a a. alšie dva, fonografický s ortografickým 

– nazna ujú vývin formálnych charakteristík písanej re i. 

 
 

 
 
 
 
 

 

Literatúra
Beginning to read. Thinking and learning about 

print.

Topics in Language Disorders , 
– . 

Predškolská a 
elementárna pedagogika

Otázky 
Zdôvodnite význam ukazovania 
ítaného textu prstom dospelým 

v rozvoji kognitívnych funkcií detí. 
Dedukujte metódy rozvoja hovorenej 
a písanej re i  detí z uvedeného 
modelu. 
Posú te vz ah uvedeného modelu a 
rozvoja hovorenej a písanej re i detí 
v štyroch jazykových rovinách. 

4. Ortografický procesor 
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Model „lingvistickej gramotnosti“ 

metakognitívny prístup

 
 
 
 
 
 
 

Tak ako 
k nadobúdaniu adekvátnych registrov nesta í 

len bežná konverzácia v rámci úzkeho kruhu 
rodiny, ale vyžaduje širší okruh situácií 
a skúseností so širším spektrom jazykových 
alternatív, tak aj osvojovanie písanej re i ako 
štýlu diskurzu závisí od miery a podoby, v akej 
mu je skúsenos  s ou sprostredkovaná“

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

Registre, ako repertoáre vedomej kontroly nad sociálnymi a kultúrnymi aspektmi 

(flexibilného a adaptabilného) používania jazyka (napr. z h adiska moci, autority, 

zdvorilosti, intimity, familiárnosti, formálnosti). Prejavujú sa ovládaním a spôsobmi 

adekvátneho uplat ovania jazykových foriem v sociálnych súvislostiach a situáciách. 

Žánre, ako repertoáre vedomej kontroly nad sociálnymi a kultúrnymi aspektami 

(flexibilného a adaptabilného) používania textov. Prejavujú sa ovládaním a spôsobmi 

adekvátneho uplat ovania textov v sociálnych súvislostiach a situáciách. Vedomos  

registrov a žánrov sa v ahuje na písanú i jazykovú produkciu (Pupala, Zápoto ná, 2003). 

Model kladie dôraz na vyváženos  implicitného a explicitného, t. j. metakognitívneho 

v nadobúdaní gramotnosti ako jazykovej kompetencie pod a názoru, že: 

• jazyková vedomos  je vo svojej podstate predovšetkým implicitná, resp. neosvojuje sa 

ako samostatná oblas  vedomostí, ale získava sa v prirodzených životných situáciách  

a autentických sociálnych interakciách, o implikuje ur ité didaktické dôsledky; 

• vývin implicitnej jazykovej vedomosti a rozširujúce sa jazykové skúsenosti rozvíjajú 

explicitnú metajazykovú vedomos  v závislosti od miery jazykovej variety, ktorú 

poskytuje sociálne prostredie aj od charakteru podnetov a skúseností, ktoré 

sprostredkúva, a ako implicitne (intuitívne) i explicitne (cie avedome) s nimi narába 

(Pupala, Zápoto ná. 2003). 



103

Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti v predškolskej a elementárnej pedagogike, 2019 
                                                                   | Teoretické a metodické východiská rozvoja jazykovej a literárnej gramotnosti detí 
 
Pedagogické a didaktické dôsledky modelu
• 
• 
• 
• 

• 
• 

• 
• 

 
 
 

Metodika jazykovej výchovy v materských školách  

Literatúra

Rané štúdie o ranej gramotnosti.

Otázky 
Analyzujte možnosti rozvoja správnej výslovnosti 
hlások u detí u ite mi v predprimárnom vzdelávaní 
pod a tohto modelu. 
Navrhnite tému, o ktorej môžu žiaci v ŠKD 
diskutova  z poh adu viacerých vedných disciplín. 
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metóda jazykovej 
výchovy „zámerné usporiadanie obsahových prvkov jazykovej výchovy a cie avedomým 
postupom u ite ky na dosiahnutie ur eného cie a v jazykovej výchove, a to v súlade so zvolenými 
výchovno-vzdelávacími prostriedkami a formami, ako aj so zásadami a konkrétnymi podmienkami 
výchovy die a a“

Metódy jazykovej výchovy
Metódy jazykového cvi enia: Metódy re ového cvi enia: 

• metódy fonetického cvi enia • 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 

• metódy lexikálneho cvi enia

• metódy gramatického cvi enia

literárne ukážky

jazykové a re ové javy

jazykové podnety z literárnych 
diel

jazykové zamestnanie 

Autori metodiky rozdelili obsah jazykovej výchovy detí v materských školách do štyroch 

oblastí pod a jazykových rovín: 

Hláskoslovie (fonetická a fonologická, iže zvuková rovina jazyka); 

Slovná zásoba (pomenovacia rovina jazyka); 

Tvaroslovie (tvarová, morfologická rovina jazyka); 

Skladba (vetná a súvetná rovina jazyka). 
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Sú asti jazykového zamestnania: 
• cvi enia
• motivácia
• hlavná as

• záver

„U ite ky si majú klás  náro né, ale reálne ciele, vytrvalo a vynachádzavo ich dosahova , pritom 
zhromaž ova , domýš a  a spracúva  vlastné i cudzie skúsenosti a ustavi ne sa zdokona ova  
v pedagogickom majstrovstve“

–

Didaktické hry   
•  
• 
•  
• tvorivé hry
• pohybové hry  

Formy spolupráce: 
•  
• 
•  
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

Medzi prostriedky jazykovej výchovy autori metodiky zaradili aj pomôcky. Majú plni

didaktickú, aktiviza nú, motiva nú, reak nú a tvorivú funkciu. Úlohou u ite ky je 

správne posúdi  výchovno vzdelávací potenciál jednotlivej pomôcky, zladi  výber 

pomôcok so zvolenými metódami a prostriedkami. Výhodou jazykovej výchovy je to, že 

v nej možno použi  všetky druhy pomôcok – hra ky, náradie, drobné obrázky 

i ilustrácie v knihách, ale aj technické výrobky, modely, makety, ná inie, obrazy a 

zvukové pomôcky. U ite ky majú v metodickom postupe prípravy na jazykové 

zamestnanie uvádza  aj pomôcky vo vz ahu k najlepšiemu splneniu cie ov. 

Otázky 
Analyzujte prínosy a riziká používania 
metodiky v sú asnom predprimárnom 
vzdelávaní. 

Literatúra

Metodika jazykovej výchovy v materských školách. 
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Metodika preventívnej logopedickej starostlivosti 
 
 

„postupy re ovej výchovy detí, 
v ktorých sa kladie dôraz na využívanie hrových foriem v prirodzených podmienkach výchovy 
v predškolských zariadeniach“.

dva metodické postupy
 pri vyšetrovaní re i detí
 pri výchove re i detí

hry na výchovu re i detí
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 

cvi enia na podporu vývinu re i detí
• 
• 
• 
• 
• 

metodický postup výchovy správnej výslovnosti detí

tri fázy u enia sa die a a 
správnej výslovnosti hlásky

 
 
 

 Otázky 
Analyzujte možnosti rozvoja správnej výslovnosti 
hlások u detí u ite mi v predprimárnom vzdelávaní. 

Literatúra
Preventívna logopedická 

starostlivos  v predškolských zariadeniach. 
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Metóda „dobrého štartu“ (metodická príru ka) 
 
 

lekcie
25 lekcií

pohybová, re ová a grafomotorická 
innos  detí

„Na po iatku lekcie sú slová piesne podnetom 
k rozvíjaniu verbálnej a neverbálnej 
komunikácie detí, v alšej asti podnetom 
k pohybovým hrám. Vyvrcholením práce 
s de mi je reprodukcia grafického vzoru 
s hudobným sprievodom a spevom. 
Využívanie jednej piesne ako vedúceho motívu 
celej lekcie sa odporú a preto, že pri stálom 
opakovaní die a text i melódiu dobre pozná 
a môže ju teda používa  ako rytmický 
a melodický sprievod k pohybovým 
a  grafomotorickým cvi eniam“ 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 

Štruktúra lekcie: 

1. otvorenie, privítanie, predstavenie detí, pozdravy; 

2. po úvanie piesne, rozvíjanie slovnej zásoby, rozhovor s de mi na základe slov piesne;

3. špecifické cvi enia na rozvoj zrakového a sluchového vnímania, pravo avú 

a priestorovú orientáciu; 

4. pohybové cvi enia zamerané na hrubú motoriku; 

5. piese  spojená s pohybom, vyjadrovanie sa detí tancom, tlieskanie do rytmu 

a pohybovanie rukami; 

6. piese  spojená s napodob ovaním grafického vzoru, t. j. pohybovo akusticko optické 

cvi enia; 

7. záver, vedenie detí k sebahodnoteniu a sebapoznaniu (Swierkoszová, 1998). 

Literatúra
Metoda dobrého startu. 

Dyslexie v p edškolním v ku? 

Otázky 
Vysvetlite prínosy i riziká používania uvedenej 
metódy v predprimárnom vzdelávaní. 
Zdôvodnite význam zaškolenia používate ov 
metódy (metodickej príru ky). 
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Metodická príru ka Krok za krokom  
 
 

rozvoj 
hovorenej a písanej re i detí

„hovoreného a napísaného slova 
prostredníctvom ítania, kreslenia, po úvania 
a vyjadrovania vlastných myšlienok, ale aj 
tým, že sa zú ast uje ítania u ite ky tak, že 
die a sedí na kolenách u ite ky a spolu ítajú 
knihu, die a napovie u ite ke dokon enie 
rozprávky i príbehu a nakreslí k nim 
ilustráciu, nakreslí kamarátovi blahoželanie 
k sviatku, nadiktuje text u ite ke a pod.“

  

 
 
U ite /ka je re ovým vzorom pre deti

„povedané možno ur itým spôsobom graficky zaznamena , uloži  do písmen, že to, o je napísané 
si možno viackrát pre íta , že ilustrácia v knihe súvisí s textom, že kreslenie a písanie nie je totožné, 
že existuje ur itý spôsob listovania v knihe, že v našom jazyku sa íta z ava doprava“
U ite /ka v materskej škole neu í deti íta  ani písa . 

U ite /ka musí pripravova  prostredie na rozvoj po iatkov gramotnosti detí.
„Centrum má obsahova  priestor na 

písanie, tvorbu kníh, knižni ný kútik a kútik na po úvanie“

               Centrum rozvíjania re i a ranej gramotnosti  
Kútik na písanie 
Knižni ný kútik 

Kútik na po úvanie 

Kútik na tvorbu kníh 
 
 
 
 

Vo verbálnej i neverbálnej komunikácii sa die a u í formulova  svoje myšlienky a názory, 

po úva , analyzova  a posudzova  názory iného, zdôvod ova  svoje tvrdenia, uvedomova  

si význam slova a jeho funkcie, ale aj to, že slovom možno druhému ublíži . Komunikáciou 

sa die a u í aj o rozdieloch typických pre komunikáciu v niektorých skupinách 

obyvate stva, dekódova  bežné komunika né skratky, variova  re  a primerane ju 

využíva  v rozli ných situáciách, vníma  a využíva  neverbálnu komunikáciu (Metodická 

príru ka Krok za Krokom, 1999).

Literatúra
Metodická príru ka pre predškolskú výchovu 
KROK ZA KROKOM. 

Otázky 
Navrhnite innosti, ktoré je možné vykonáva  
s de mi v centre rozvíjania re i a ranej 
gramotnosti. 
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Metodika rozvoja fonematického uvedomovania  
 

Fonematické uvedomovanie die a u umož uje rozlišova  zvukové jednotky hovorenej re i konkrétne, 

roz le ova  slová na slabiky a hlásky, rozlišova  význam slov, viet a textov pod a ich zvukovej podoby. 

deli  slová na slabiky a hláskova  
slová  

 Predstavy o slove, slabi ná analýza slov
• 
• 

 Hlásková analýza slov
• 
• 

• 

 Samohlásky a spoluhlásky 
• 
• 
• 
• 

 Mäkké a tvrdé spoluhlásky
• – – – – 

 

V krajine 
slov a hlások šlabikár

Otázky 
Vysvetlite význam tréningu fonematického 
uvedomovania v rozvoji predpokladov detí             
na ítanie a písanie v základnej škole. 

Literatúra
Tréning 

fonematického uvedomovania pod a D. B. E konina. 
Metodická príru ka. 
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Metodika predprimárneho vzdelávania  

 

 

komplex kompetencií

  

jazykové skúsenosti a schopnosti

 
 

 
 

 
 

Otázky 
Rozlíšte kompetencie, ktoré si die a rozvíja 
hrami s písmenami a prácou s knihou. 
Zhodno te vlastné komunika né kompetencie. 

Literatúra
Metodika predprimárneho 

vzdelávania



111

Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti v predškolskej a elementárnej pedagogike, 2019 
                                                                   | Teoretické a metodické východiská rozvoja jazykovej a literárnej gramotnosti detí 
 

Metodika logopedickej prevencie  

–

• 

• 

• 
• 

• 

odporú ania pre u ite a/ku

Navodenie témy 

Dýchanie 
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Artikulácia 

Fonematické rozlišovanie 

Hláska v re i 

témy eduka ných aktivít

u ite /ka zoh ad uje
• zmysluplnos
• zrozumite nos
• primeranos

• súvz ažnos

 
 

Otázky 
Stru ne vysvetlite postup tvorby vzdelávacej 
aktivity na rozvoj hovorenej a písanej re i detí. 

Literatúra
Logopedická prevence v mate ské 

škole. 
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Metodická príru ka Jazyk a komunikácia  
 
 

„sumarizuje 
základné východiská vzdelávacej oblasti, 
objas uje jej koncepciu s dôrazom na tie témy, 
ktoré sa v rámci komunikácie s materskými 
školami zapojenými do pilotnej fázy jeho 
zavádzania ukázali ako najintenzívnejšie 
diskutované alebo nedostato ne pochopené“.

„základné princípy plánovania a výu by 
v materskej škole, ktoré vyzdvihujú autentický 
rozmer individualizovaného poznávania 
hovorenej aj písanej re i, ktoré je 
charakteristické pre obdobie predškolského 
veku. Na jednej strane materiál ve mi detailne 
objas uje základné tendencie v rozvoji tejto 
oblasti, na druhej však ponecháva materským 
školám široký rámec na rozhodovanie, ko ko 
priestoru a v akých konkrétnych eduka ných 
situáciách sa bude konkrétna materská škola 
venova  rozvoju jednotlivých podoblastí 
rozvoja die a a“

 

 
 
 
 

Princípy u enia sa die a a pod a metodickej príru ky (2016): 

• Jazyk si die a osvojuje najprirodzenejšie v kontexte jeho používania. 

• Vytvorenie komunika ne a literárne podnetného prostredia die a u umožní 

nadviaza  v u ení na svoje skúsenosti a záujmy. 

• Pre u enie sa die a a je podstatná hra.
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Prirodzenos  a autentickos  

Špecifické prostredie

Jazykové skúsenosti 

Integrácia obsahu 

Aktuálna úrove  rozvoja 

bohaté jazykové skúsenosti  

 
 

Literatúra
Jazyková 

gramotnos  v predškolskom veku: teoretické 
východiská a námety k analýze a tvorbe kurikula 
jazykového vzdelávania detí v materských školách. 

Jazyk 
a komunikácia. Metodická príru ka k vzdelávacej 
oblasti Štátneho vzdelávacieho programu pre 
predprimárne vzdelávanie v materských školách. 

Otázky 
Zdôvodnite význam metodickej príru ky                     
vo vz ahu k Štátnemu vzdelávaciemu programu 
pre predprimárne vzdelávanie v materských 
školách (2016). 
 
Uve te príklady komunikovania detí 
predškolského veku písanou re ou. 
 
Kriticky posú te názor, že „deti sa majú u i  
íta  a písa  v základnej škole“ nie v materskej 

škole. 
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6 Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti detí 

v materskej škole  
 

Milena Lipnická 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



116

Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti v predškolskej a elementárnej pedagogike, 2019,  
| Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti detí v materskej škole 

 
 

Rozvoj komunika ných kompetencií detí  
 

 
 

cie avedomý proces 
jazykovo-komunika nej edukácie spontánnym, zámerným i riadeným u ením sa die a a

  
 

 

 
 

U enie sa a ovládanie jazyka je neoddelite né od sociálnej a kultúrnej reality, v ktorej je 

používaný, pri om jazyk v sebe nesie jej hodnoty, tradície, postoje a poznatky. Jazyková 

gramotnos  sa prejavuje komplexom komunika ných kompetencií die a a v oblasti: 

• verbálnej komunikácie hovorenou re ou (rozprávaním sa a po úvaním) a písanou

re ou ( ítaním a písaním, t. j. ranou itate skou a pisate skou gramotnos ou) 

v percepcii aj produkcii myšlienkovej innosti vlastnej a iných udí, 

• neverbálnej komunikácie re ou pohybov tela, mimiky a gestikulácie ako doplnku 

verbálnej komunikácie (Lipnická, 2009). 

Predpokladané súvislosti v rozvoji komunika ných kompetencií die a a: 

„ ím viac slov pozná, tým obsažnejšie sa vyjadruje“; 

„ ím viac spôsobov komunikácie pozoruje, tým viac ich napodob uje“; 

„ ím viac je povzbudzované, tým viac si v komunikácii verí“; 

„ ím viac slušných fráz die a po uje, tým viac ich bude používa “; 

„ ím lepšie vzory komunikácie vníma, tým lepšie komunikuje“ at . 

Literatúra
Po iato né ítanie a písanie detí 

predškolského veku. 

Otázka 
Pomenujte iné predpokladané súvislosti 
v rozvoji komunika ných kompetencií detí. 
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Hravý rozvoj komunika ných kompetencií detí  

Hra má znaky

 
 
Znaky 
hry

dobrovo nos ,
seba vyjadrovanie, 
samoú elnos , 
spokojnos ,
zmysluplnos , 
tvorivos , 

 
 

Za hru die a a nemožno považova  innos : 

• z ktorej má síce rados , ale u í sa nesprávnym hodnotám, správaniu;  

• do ktorej vstúpi dobrovo ne, ale cíti sa nespokojne, neš astne, neúspešne; 

• v ktorej sa o akáva konkrétny výkon, výsledok, ale nedarí sa mu, nevie to; 

• ktorú mechanicky a viacnásobne opakuje, ale nedáva mu zmysel, nerozumie jej; 

• ktorá mu spôsobuje emocionálne napätie, psychickú i fyzickú zá až, problémy.

Spôsobilosti u ite a pre hranie sa s de mi: 

• ma  zmysel pre zábavu a chu  smia  sa, nema  hanbu napodob ova  detské innosti; 

• ma  rados  z pohybov tela a premiest ovania sa v priestore, ma  rados  z nových skúseností; 

• ma  potešenie a dôveru vo fyzickom kontakte, vedie  zdramatizova  rôzne situácie, roly;  

• ma  empatické porozumenie, komunikova  láskavým, akceptujúcim a pútavým spôsobom; 

• by  autentickým, akceptova  sa, ma  rád seba ako základ prejavov lásky a úcty k iným. 

Otázky 
Rozde te hry detí z didaktického h adiska. 
Pomenujte pedagogické spôsobilosti, ktoré si 
potrebujete zdokonali  pre hranie sa s de mi. 

Literatúra

 Materská škola a jej riadenie. 
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Dramatické hry v re ovom rozvoji detí  
 
 
U ite /ka pre hranie sa s de mi potrebuje spontánne „herecké“ danosti.

 

 
 
 
 
 
 

• 
• 
• 
• 
Hra kami v dramatických hrách môžu by
• 
• 
• 

 
 
 
 
 
 

Dramatická hra je hra na „nie o alebo niekoho,“ ktorá má dej. Zú astnení sa v nej hrajú 

síce spolo ne, ale každý svojím spôsobom. Dramatická hra môže ma  rôzne podoby od 

vyjadrenia emócií, predstáv pohybmi a re ou, až po dejovo uzavretý celok (etudu, 

improvizáciu, dramatizáciu pod a predlohy). Die a sa v dramatickej hre dostáva do 

rôznych situácií. H adá a prejavuje v nej rôzne spôsoby vyjadrovania sa. Dramatické hry 

v materskej škole navodzuje u ite /ka citlivo a taktne ich vedie. Usmer uje ich aj tým, 

že sa stane v hre spoluhrá om (Bi iš ová, Belejová, Mrvová, 1991). 

Pre dramatické hry sú vhodné krátke literárne texty a pokojná sociálno emocionálna atmosféra. 

Námet pre dramatickú hru má by  jasný, konkrétny a blízky de om. Motivácia k dramatickej hre 

nemá by  návodom k vykonaniu praktickej innosti, ale podnetom pre fantazírovanie a tvorivé 

innosti detí. Vhodné sú i správne formulácie viet pre deti, napríklad „nehráme sa ako,“ ale sme 

„tým a tým.“ V dramatickej hre je dôležitý zážitok die a a, nie jej výsledok. Preto je potrebné chváli  

deti aj za úsilie prejavi  sa svojským, ale pozitívnym spôsobom. Ak sa deti dramaticky nehrajú, je to 

signál pre u ite a/ku, že nedostato ne „prebudil/a“ predstavy a fantáziu detí (Bi iš ová, Belejová, 

Mrvová, 1991). 

Otázky 
Vysvetlite situácie zo života, ktoré deti stvár ujú 
v dramatických hrách. 

Literatúra

Dramatická výchova v materskej škole. 
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Pravidlá rozvoja hovorenej re i detí 
 
 

Základné pravidlá v rozvoji hovorenej re i detí u ite om
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
  

 
 
 
Otázka 
Objasnite iné pravidlá, ktoré poznáte v rozvoji 
hovorenej re i detí? 

Literatúra

Kniha o detskej re i. 

„Vytvárajte situácie, ktoré die a u poskytujú možnos  na 

opakovanie nových slov a viet. Nikdy však die a nenú te,  

aby po vás slová a vety mechanicky, viacnásobne opakovalo.“ 

„Rozprávajte die a u o tom, o sa deje v jeho okolí, o robí. 

Nezabudnite hovori  aj o tom, ako sa cítite. Nikdy však 

nedominujte v rozprávaní, ak to už die a dokáže samé.“ 

„Hovorte s die a om vetami, ktoré sú len o krô ik zložitejšie 

ako sú jeho vety. Nikdy však slová vo vetách nepo ítajte,  

aby ste povedali dlhšiu vetu než die a. Hovorte prirodzene.“  
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Zameranie cie ov rozvoja hovorenej re i detí 
 
 

základy jazykovej 
správnosti a kultúry re i v poznávacom procese 

Ciele rozvoja hovorenej re i detí
v materských školách

Jazykové roviny 
rozvoja 
hovorenej re i 
detí 

Základné zameranie predprimárneho vzdelávania v rozvoji hovorenej re i 
detí 

  
  
  
 

 

  
  
  
 

 

 
 
 
 

 

  
 
 
 

Štátne vzdelávacie programy 
Program výchovy a vzdelávania detí v materských školách

Štátny vzdelávací program – ISCED 0 – predprimárne vzdelávanie

Štátny vzdelávací program pre predprimárne vzdelávanie v materských školách
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Slovné metódy rozvoja hovorenej re i detí 

• hovorenie 
• pýtanie sa a odpovedanie
• rozprávanie
• pomenúvanie
• vysvet ovanie, objas ovanie
• opisovanie, charakterizovanie
• informovanie, oboznámenie
• rozprávanie sa, rozhovory

Rozprávanie a rozhovor sú základné slovné metódy rozvoja hovorenej re i detí, t. j.

rozprávanie nie oho, o nie om, rozprávanie sa s niekým, s inými osobami. U ite /ka 

a deti ich prostredníctvom môžu hovori  slová, asti slov, viet, odpoveda  na otázky, 

rozpráva  dej, postupnos  inností, želania, prosby, usmernenia, návody, vysvet ova  

javy, vz ahy, situácie, innosti, opisova  znaky osôb, zvierat, vecí, recitova  básne, 

rozpráva  sa o obsahu recitovaného, pre ítaného textu at . Obsahy rozprávania 

a rozhovorov zrkadlia kognitívne schopnosti die a a, jeho pocity, emócie a skúsenosti. 

Založené sú na vnímaní, myšlienkovej innosti a pojmovom myslení die a a, teda na 

porozumení obsahov rozprávania a rozhovorov. Tým je komunikácia die a a jedine ná. 

 

Rozprávanie a rozhovory sú sú as ou skoro všetkých eduka ných metód. Slovné 

metódy sa uplat ujú v rámci hier, predvádzania a napodob ovania pohybov 

a inností, názorných i praktických metód výu by, vysvet ovania, informovania, 

riešenia jednoduchých úloh, situácií, problémov, dramatizácie príbehov at . Eduka né 

metódy rozvoja hovorenej re i detí majú ma  komunika ný  a innostný charakter. 

Ich prostredníctvom u ite /ka u í deti obsahy vzdelávacích oblastí aj jazykovej 

komunikácie na základe kognitívnej a psychomotorickej aktivity die a a v názorných 

a praktických innostiach. Tieto má die a vníma  a prežíva  ako hru, hranie sa.  

Literatúra
Logopedická prevence v mate ské 

škole.  

Otázky 
O om vedú rozhovory u itelia s de mi a naopak 
o om sa rozprávajú deti s u ite mi naj astejšie? 
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Metodické námety na rozvoj hovorenej re i detí 
 
 

• vedecké u enie
• senzomotorické u enie
• zmysluplné u enie
• aktívne u enie

Metodické námety na rozvoj hovorenej re i detí  
Rozvoj 
spisovnej  
výslovnosti  
a zrete nosti  
re i detí: 

 
 
 
 

Rozvoj  
slovnej zásoby  
detí: 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Rozvoj 
gramatickej   
správnosti  
hovorenej re i detí: 

 
 
 
 
 
 

Rozvoj  
komunikácie detí 
v sociálnych 
kontextoch: 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
Otázky 
Zdôvodnite uplat ovanie rozmanitých  
metód a metodických námetov v rozvoji  
hovorenej re i detí. 

Literatúra
Metodické námety na rozvoj 

jazykových spôsobilostí detí v hovorenej re i. 
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Prístupy u ite a v rozvoji hovorenej re i detí 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

„Zníži sa“ k die a u  rozpráva sa íta die a u

 

 kladie otázky

Udržuje o ný kontakt  

 je vzorom správania v rozhovore

Aktívne po úva   vhodne reaguje

 
Poskytuje spätnú väzbu  chváli a povzbudzuje

 poskytuje mu vzory

Poskytuje vzorce re i  povzbudzuje a vedie die a

 opisuje innosti

 napovedá 
 

 vysvet uje 

 hovorí zdvorilé slová  
 

Pravdivo informuje  rozpráva

 

 

Prístupy chápeme ako pravidlá, spôsoby a postupy práce, správania sa a komunikovania 

zodpovednej osoby, ktorými dosiahne stanovené ciele. Z h adiska správania sa u ite a/ky 

ich možno vysvetli  aj ako „pristúpenie, priblíženie sa“ k die a u s cie om pomoci, 

u ah enia jeho u enia sa a komunikácie. V pedagogickej práci ide predovšetkým 

o individuálny prístup k die a u.  

U ite /ka vyberá a uplat uje prístupy zabezpe ujúce rozvoj osobnosti die a a. Platí to i 

v rozvoji hovorenej re i die a a. Prístupy u ite a majú by  prispôsobené individuálnym 

rozvojovým podmienkam die a a a zárove  majú slúži  na dosiahnutie vzdelávacích 

štandardov realizovaného vzdelávacieho programu.  
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Zrozumite ne vysvet uje  

U í jazykové pravidlá  
 

 
 

 vedie deti, pomáha im
 

asto sa pýta  o (kto) je to..?, Pre o..? Kde...? Ako..?);
   Chceš....? Budeš...? Pôjdeš ....?);
  Je to.... alebo ...? Má .... alebo ...?);
  o by bolo keby...? Ako inak ...?);
  o urobíme (ke .....? Kam pôjdeme?);
 o sa ti pá i ....? Ako sa cíti(š)?);
  (napr. o môžeme vzia  (urobi ) bez dovolenia? Ako 

sa treba správa ...? Ako treba pomáha ..? Ako sa to dá poveda  
(urobi ) inak?).

Empaticky komunikuje  pozitívne sa pýta a reaguje

 

Pútavo rozpráva  uplat uje prozodické vlastnosti v re i  
  

Používa neubližujúci 
humor 

 
 

Podporuje autentické 
výpovede 

 

 
 

 nekritizuje die a
 

 

• 

• 

• 

• 

 
 
 

Otázky 
Vymenujte jazykové pravidlá, ktoré u ite /ka 
u í deti. Vysvetlite vzorce re i, ktoré u ite /ka 
poskytuje de om.  
Navrhnite spôsoby „zníženia sa u ite a/ky 
k die a u“. Aký humor je vhodný pre deti? 

Literatúra 
Psychologie ve školní praxi. P íru ka 

pro u itele. 

Kniha o detskej re i. 
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Kladenie otázok v rozvoji hovorenej re i detí 
 
 

odporú ania v pýtaní sa die a a
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 

 

odporu ili, aby dospelí nepoužívali
• 

• 
• 

• 

• 
• 

 
 

Literatúra

Kniha o detskej re i. 
Metodické námety na rozvoj 

jazykových spôsobilostí detí v hovorenej re i. 

Otázky 
Aké otázky u itelia kladú de om naj astejšie? 
Aké otázky deti kladú u ite om naj astejšie? 
Aké otázky u ite  nemá klás  de om? Pre o? 
Aké otázky u ite  môže klás  de om po 
pre ítaní rozprávky, príbehu? Uve te príklady. 
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Pravidlá vedenia rozhovoru s de mi 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 

1. Pravidlo: kvantita.  

Rozprávanie osôb v rozhovore by malo by  žiaducim spôsobom informatívne 

a konštruktívne. Odhadnú  množstvo informácií poskytnutých k otázke. Drža  sa 

obsahu rozhovoru, neodbo ova  od nich a nerozširova  výpovede viac, ako je nutné. 

Dôležitá je zdržanlivos , neob ažova  posluchá a, aj ke  je možné rozpráva  viac.  

2. Pravidlo: kvalita. 

Pre dôveryhodnos  osôb v rozhovore sú dôležité pravdivé a zmysluplné informácie, 

presné slová, vety, texty v rámci ich obsahu. Dôležité tiež je, aby rozprávajúci veril 

tomu, o hovorí. Nemá ís  o prázdne obsahy rozprávania, aby re  nestála. Naopak, 

sprostredkúvané informácie majú by  výsledkom používania myšlienkových operácií.  

3. Pravidlo: vz ah. 

Sú osobné príspevky k úspešnému rozhovoru. Ma  pozitívny citový vz ah k osobám 

v rozhovore aj vhodným spôsobom na  reagova . Rozhovor má by  uskuto ovaný 

v obsahu aj forme s oh adom na rozprávajúcich sa, teda aj die a, alebo skupinu detí. 

Úspešnos  rozhovoru znemož ujú predsudky, negatívne city, diskriminácia práv a iné. 

4. Pravidlo: dobrý spôsob. 

Je potrebné hovori  jasne, empaticky a vo vhodnom ase. Úspešný rozhovor narúšajú 

nezrozumite né, ubližujúce a ponižujúce vyjadrenia, nepravdivé informácie, vyhýbavé  

odpovede, nereagovanie na otázky, autoritatívne, nevšímavé, odmietavé správanie, 

slová a texty. V rozhovore sa patrí by  zdvorilým a taktným.  

„Ke  hovorí iný lovek, ja po úvam“. 

„Hovorím pomaly, aby mi rozumeli“. 

„Slovami ani správaním neubližujem“. 

„Nezabúdame hovori  akujem, prosím, prepá “. 

„Na otázky odpovedáme a na odpovede akáme“. 

„Vždy sa pýtame, ke  nie o nevieme i chceme“. 

Otázka 
Formulujte iné vysvetlenia pravidiel vedenia 
rozhovoru. Navrhnite iné pravidlá. 

Literatúra
Kognitivní psychologie. 
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Vedenie detí v aktívnom po úvaní  
 
 

Rady u ite ovi/ke pre vedenie die a a v aktívnom po úvaní 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Otázka 
Objasnite pod a skúseností, ako sa die a správa, 
ke  aktívne po úva a ke  „nepo úva“. 

Literatúra
Bystré die a predškolák. 
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Od obsahu k forme v rozvoji písanej re i detí 
 
 

od 
obsahu k forme

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

V rozvoji komunika ných kompetencií detí v materských školách sa dôraz kladie na 

prepojený rozvoj hovorenej a písanej re i. Hovorená re  detí je u ite mi rozvíjaná 

v oblasti artikulácie a výslovnosti, gramatickej správnosti hovorených prejavov, 

spisovného vyjadrovania sa a dodržiavania komunika ných konvencií s oh adom na 

komunika né situácie. V rozvoji písanej re i sa najprv kladie dôraz na nadobúdanie 

skúseností s obsahom – významom a funkciou písanej re i a jej rozli ných žánrov. Deti 

poznávajú funkcie písanej re i, u ia sa rozumie  explicitnému a implicitnému významu 

textu, poznávajú žánre a jazykové prostriedky. Až za tým nasleduje získavanie 

skúseností, vedomostí a schopností týkajúcich sa formálnych charakteristík písanej re i 

a kultúry. Poznávanie formy sa nechápe ako priamy nácvik i vyu ovanie, ale skôr ako 

prirodzený výsledok skúseností. Dôležité sú predchádzajúce skúsenosti detí s obsahmi, 

ako aj alšie, oraz bohatšie skúsenosti s formou, príležitosti na jej skúmanie, 

objavovanie a chápanie. Do tejto asti je okrem podoblasti fonológie (fonematického 

uvedomovania) a grafomotoriky zahrnutá aj podoblas  poznávania knižných konvencií 

(Štátny vzdelávací program pre predprimárne vzdelávanie v materských školách, 

2016). 

Literatúra 
   Štátny vzdelávací program pre predprimárne vzdelávanie v materských školách
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Výkonové štandardy v rozvoji písanej re i detí 
 
 
Výkonové štandardy

Výkonové štandardy zo vzdelávacej podoblasti PÍSANÁ RE pre die a  

CHÁPANIE OBSAHU, VÝZNAMU A FUNKCIÍ PÍSANEJ RE I
Poznávanie funkcií písanej re i 

Porozumenie explicitného významu textu – slovná zásoba

Porozumenie implicitného významu textu

 

Znalos  žánrov a jazykových prostriedkov písanej re i

CHÁPANIE FORMÁLNYCH CHARAKTERISTÍK PÍSANEJ RE I 
Koncept tla e a znalos  knižných konvencií

Fonologické procesy a fonologické uvedomovanie

Grafomotorické predpoklady písania

od obsahu k forme

 Štátny vzdelávací program pre predprimárne vzdelávanie v materských školách
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Pravidlá rozvoja písanej re i detí 
 
 
Pravidlá

Základné pravidlá v rozvoji písanej re i detí u ite om/u ite kou
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 
 
Otázky 
Zdôvodnite dôležitos  rešpektovania pravidiel           
v rozvoji písanej re i detí.  
 
Navrhnite iné pravidlá. 

Literatúra
Po iato né ítanie a písanie detí 

predškolského veku. 
Rozvoj grafomotoriky a podpora 

psaní. 
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Stratégie rozvoja písanej re i detí 
 
 

pedagogické innosti

• 

• 
• 
• 
• 
• 

• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 

• 
• 
• 
• 
• 
• 

 
 
Otázky 
Ktoré rozprávky by ste ítali de om po as 
odpo inku? Ktoré životné situácie s ítaním a 
písaním by ste de om priblížili? Aké texty by ste 
ítali  de om na vychádzke? Aké texty by ste 

písali pred de mi v triede? Uve te príklady.   

Literatúra
Rozvoj jazykovej gramotnosti detí 

predškolského veku. 

Umíte to s pohádkou?                            
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Metódy rozvoja písanej re i detí 
 
 

Význam metódy v u ení sa die a a innosti u ite a/ky a die a a  
Metóda lona U ite /ka

Die a

Metóda ranný odkaz U ite /ka 

Die a 

Metóda kalendár 

 

U ite /ka 

Die a 

 
Metóda slovná banka U ite /ka 

Die a 

Metóda jazykovej skúsenosti 

 

U ite /ka 

Die a 

Metóda tvorby leporel a kníh  U ite /ka 

 
Die a 

Metóda tvorby triedneho asopisu U ite /ka

 
Die a

 

Metóda riadeného ítania U ite /ka



133

Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti v predškolskej a elementárnej pedagogike, 2019,  
| Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti detí v materskej škole 

 
 

Die a 

Metóda spolo ného ítania U ite /ka

Die a 
 

Metóda ma ovaného ítania U ite /ka

Die a 

 
Metóda tvorby pojmovej mapy U ite /ka 

Die a 

Metóda tvorby pravidiel U ite /ka 

Die a 

Metóda tajni ky 

 

U ite /ka 

Die a 

Metóda písania rodi om U ite /ka 

Die a 

 
 
 

 
 

Otázky 
Vysvetlite ú inky vybraných metód v rozvoji 
vedomostí, schopností a postojov detí 
predškolského veku. 
 
Uve te príklady prispôsobenia vybraných 
metód pre používanie v exteriéry materskej 
školy. 

Literatúra

Predškolská výchova, 

Metodika 
predprimárneho vzdelávania. 
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ítanie u ite a/ky de om a s de mi 
 
 

ítanie u ite a/ky de om

 
ítanie u ite a/ky s de mi

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Rady u ite om/u ite kám pre ítanie de om a s de mi (Doláková, 2015): 

Pred ítaním de om si rozprávku, príbeh pre ítajte nahlas pre seba. Po úvajte vlastný hlas 

a zamyslite sa, i znie melodicky a dostato ne dramaticky, predvídajte i zaujme deti.  

Vyzna te si, napíšte poznámku v texte, kde stíšite hlas a naopak, spomalíte i zrýchlite tempo 

re i, urobíte pauzu, ukážete obrázok, položíte otázku, ktoré slovo nahradíte iným a iné. 

Pripravte priestor na ítanie. Sadnite si s de mi tak, aby ste približne boli o ami na jednej 

úrovni. Môžete sedie  na koberci i stoli kách, hlavne tak, aby deti sedeli pohodlne a nerušili sa. 

Pripravte a používajte pomôcky pre lepšiu predstavivos  a aktivitu detí. Môžu to by  reálne 

predmety, ich modely, hra ky aj obrázky, aby deti vnímali príbeh všetkými zmyslami. 

Ke  už ítate de om, pracujte s hlasom, pomáhajme tým de om vytvára  si predstavy 

o postavách, rozumie  deju, jeho priebehu a zápletke, stotožni  sa s kladným hrdinom. 

Udržujme pozornos  detí aj re ou tela. V prvom rade nadviažte o ný kontakt s de mi. Pohybmi, 

gestami a mimikou zvýraznite dôležité asti deja, do pohybového znázornenia zapojte aj deti. 

ítajte s de mi z obrázkov, ilustrácií. Pýtajme sa detí, o vidia, pre o je na obrázkoch práve to, 

o si o tom myslia, ako by to zmenili, ako bude príbeh pokra ova , o sa im pá i a naopak. 

Kreslite s de mi zážitky z ítania. Deti si môžu vybra , i budú kresli  samé alebo v spolupráci 

s inými de mi, ako dej a postavy znázornia, o budú o nich a kresbe následne rozpráva . 

Reprodukujte s de mi dej. Rozprávajte sa s de mi s podporou obrázkov a pracovných listov. 

Zostavujte s de mi obrázky v dejovej následnosti a pomáhajte im plni  pripravené úlohy. 

Dramatizujte s de mi pre ítaný príbeh, rozprávku. Umožnite de om vyjadri  svoje predstavy 

a zážitky, stvárni  príbeh svojím spôsobom, hra  sa, pretvára  príbeh v spolupráci s inými de mi. 
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V obsahu textov die a môže poznáva  a u i  sa pre život: 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 

 
 
 
 
 

Literatúra 
Umíte to s pohádkou? 

Štátny vzdelávací program pre predprimárne vzdelávanie v materských školách

Dyslexie v p edškolním v ku.
Jazyk a komunikácia. Metodická príru ka k vzdelávacej oblasti Štátneho 

vzdelávacieho programu pre predprimárne vzdelávanie v materských školách. 

U ite /ka materskej školy má íta  de om a s de mi texty poetické i epické pochádzajúce zo zdrojov 

udovej slovesnosti i modernej literárnej tvorby pre deti. Texty má u ite /ka využíva  nielen 

na zabavenie a uspokojenie detí, ale aj ako u ebné prostriedky (Zápoto ná, Petrová, 2016). 

Na ítanie u ite a/ky de om a s de mi v materskej škole sú vhodné tieto literárne žánre: 

• poetické – báse , hádanka, riekanka, vy ítanka, porekadlo, príslovie, piese  (poézia); 

• epické - rozprávka, bájka, poves , poviedka (próza); 

Do repertoáru žánrovo rôznorodých textov pre deti má u ite /ka tiež zaradi : 

• informa né a náu né texty (detské encyklopédie, slovníky); 

• nesúvislé textové žánre (správy o innostiach, podujatiach, udalostiach a iné);  

• žánre ur ené na komunikáciu a riadenie inností (oznamy, návody, programy, postupy, 

pravidlá inností a pod.).  

Kontakt s rôznymi podobami žánrov a foriem písanej re i má význam v utváraní pozitívnych 

postojov die a a k písanej kultúre, v poznávaní jej bohatého potenciálu pre rôzne oblasti a situácie 

života. Získavanie tohto poznania má prebieha  ú elne, v zmysluplných situáciách.  
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Vedenie detí v porozumení ítaného textu 
 
 

 

 
Porozumenie ítaného textu závisí od nieko kých schopností: 
• 
• 
• 
• 

 

 
 

  

u ite /ka môže klás  otázky
• 
• 
• 
• 
• 

 na porozumenie obsahu, významu textu
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
 
U ite /ka vedie s de mi rozhovory o obsahoch ítaných textov

 Literatúra 
Kognitivní psychologie. 

Otázky 
Vysvetlite, pre o je dôležité rozpráva  sa s de mi 
o obsahu ítaných rozprávok a príbehov. 
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U enie sa detí o astiach knihy a textu 

 

 
 

  
  

 
 
 
 
 

 

Vysvet ovanie súvislostí
Ilustrácia text

Opisovanie charakteristík
knihy textu

Pomenovávanie skuto ností
autor názov

Otázky 
Predstavte si, že máte predstavi  
de om novú knihu. Navrhnite 
metodický postup oboznamovania 
detí s as ami knihy a textu.   
  

Literatúra
Jazyk a komunikácia. 

Metodická príru ka k vzdelávacej oblasti Štátneho 
vzdelávacieho programu pre predprimárne vzdelávanie 
v materských školách. 
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Príprava detí na rozvoj bazálnej gramotnosti 

Príklady inností, ktoré u die a a rozvíjajú:
sluchové 
vnímanie 

rozlišovanie zvukov z okolitého prostredia a astí hovorenej re i, napríklad poznávanie 
jednotlivých viet v súvislom hovorení, ur ovanie po tu slov vo vete, delenie slov na 
slabiky, rozlišovanie prvej a poslednej hlásky v slove, tvorenie rýmov; 

zrakové 
vnímanie 

rozkladanie tvarov na asti a skladanie celku z astí, vyh adávanie ur itých predmetov
v súbore predmetov, vyh adávanie detailov na predmetoch, obrázkoch, rozdielov medzi 
obrázkami a symbolmi, rovnakých obrázkov, písmen, tvarov a iné; 

dotykovo-
pohybové 
vnímanie 

uskuto ovanie rozmanitých hier a inností podporujúcich dotyky, pohyb, rytmus, 
rovnováhu a polohy tela v priestore, orientovanie sa na ploche papiera aj 
v materiálnom priestore vo vz ahu k vlastnej osobe a predmetom navzájom (vpravo, 
v avo, hore, dolu, prvý, posledný, pred, za, státie, sedenie, ležanie at .); 

pozornos  vedenie die a a k zotrvaniu a dokon eniu inností v potrebnom ase, pozorné 
po úvanie textov, sledovanie pohybov, riešenie bludísk a labyrintov, konštruovanie 
pod a návodov, riešenie jednoduchých úloh pod a daných postupov, pravidelné 
striedanie tvarov pod a vzoru, kreslenie pod a inštrukcie, pravidla a pod.; 

predstavivos   uskuto ovanie inností a hier so zastupovaním konkrétnej reality symbolmi –
hra kami, zna kami, znakmi, piktogramami, imitáciou, kreslením, improvizáciou, 
rozprávaním, opisom at .; 

pamä  krátkodobé zapamätanie si poradia predmetov, obrázkov, symbolov, série hovorených 
slov, viet, obsahu pre ítaného, vypovedaného, reprodukovanie piesní, básní, riekaniek 
a podobne; 

myslenie tvorivé riešenie rozmanitých problémov, úloh a situácií z bežného života na základe 
innosti s reálnymi predmetmi a ich znázorneniami – obrazmi (fotografie, obrázky, 

symboly, pracovné listy), používanie algoritmov pri osvojení si princípu postupnosti, 
striedania jednotlivých, na seba nadväzujúcich krokov innosti, napríklad zaväzovanie 
šnúrky, usporiadanie obrázkov pod a postupnosti deja, tane né kroky at . 

re  vnímanie re i, porozumenie, artikulácia, slovná zásoba, gramaticky a komunika ne 
správne vyjadrovanie sa hovorenou a písanou re ou v rozmanitých hrových 
a eduka ných innostiach. 

 

Literatúra

Metodika predprimárneho vzdelávania. 

Otázky 
Opíšte iné innosti na rozvoj kognitívnych funkcií 
detí predškolského veku.  
Zdôvodnite problémy zo života, ktoré môžete rieši  
s de mi predškolského veku v tejto oblasti. 
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Rozvoj grafomotoriky detí v príprave na písanie  

 
Charakteristické 
znaky procesov 

Experimentácia Imitácia 

• • 

Rozvoj grafomotoriky die a a je premyslené a postupné zdokona ovanie kognitívnych 

a motorických funkcií organizmu a vlastností die a a pre uskuto ovanie primeraných  

pisate ských a kresliarskych inností. Rozvoj grafomotoriky je podmienený úrov ou 

kognitívneho a motorického vývinu die a a (psychomotoriky - jemnej a hrubej 

motoriky, senzomotoriky, vizuomotoriky) aj úrov ou jeho skúseností.  

Rozvoj grafomotoriky die a a v príprave na nácvik písania v základnej škole znamená 

premyslené a postupné u enie die a a kresli  prvky tla ených a písaných písmen 

zábavnou formou, hraním sa. Die a predškolského veku je možné oboznamova  aj 

s procesom písania ve kých tla ených písmen, ak prejavuje o  záujem, avšak metodicky 

vhodnými pravidlami a postupmi (stratégiami) a spôsobmi (metódami). 
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• 

• 

• 

• 

• 

• 
• 

• 

• 

• 

• 

• 

 
 

 
 
 
 

Otázky 
Zdôvodnite význam písania ve kých tla ených 
písmen v rozvoji grafomotoriky detí 
predškolského veku. 
Navrhnite spôsoby experimentácie s grafickými 
vzormi a tvarmi v predprimárnom vzdelávaní. 

Literatúra
Rozvoj grafomotoriky a podpora 

psaní. 

Metodika predprimárneho vzdelávania. 
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Hry a innosti detí s písmenami 
 
 

 

Po ítanie písmen 

 
 

Ur ovanie po tu 

Rozde ovanie po tu 

Ur ovanie polohy 

Skladanie tvarov 

Spájanie dvojíc 

Ur ovanie poradia 

Triedenie písmen 

Tvorenie písmen 
 

Kreslenie tvarov 

 
 

 
Literatúra
Štátny vzdelávací program pre predprimárne vzdelávanie 
v materských školách

Otázky 
Analyzujte ve ké tla ené 
písmená z h adiska ich zloženia 
z grafických tvarov a prvkov. 
Navrhnite iné hry s písmenami 
pre deti predškolského veku. 
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Vzdelávacia aktivita na rozvoj re i detí 

prirodzenos  a autentickos

podnetné u ebné 
prostredie

 

Vzdelávacie aktivity
u ite /ka môže plánova  ako samostatné 

organiza né jednotky alebo ako sú as  všetkých ostatných denných inností  
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• funk ný
• optimálny

• efektívny    

• špecifický  

 
Námet na plánovanie vzdelávacej aktivity 

 študentmi – budúcimi u ite mi materských škôl

typ plánovania vzdelávacej aktivity vychádzajúcich z detských otázok
v podmienkach vysokoškolskej u ebni

 
Pre o sa budú deti u i ? 
 
Stanovte si ciele alebo zvo te spôsob

 
o, o om sa budú deti u i ? 

 
Zvo te si tému u enia detí  
Ur te si prvú hlásku témy

napíšte minimálne pä  predpokladaných detských zvedavých 
otázok
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Na základe detských otázok si vymedzte u ivo 
 

formulujte 
konkretizované ciele 

 
Ako budem postupova , ako sa budú deti u i ? 

 
zvo te metódy a v rámci nich metodické 

námety

Pomenujete u ebné situácie

Rozvíjajte poznanie detí 
pod a najnovšieho vedeckého poznania zapája  všetky zmysly 

Vypracujte pracovný list súvz ažný k téme

o sa deti naozaj nau ili? 
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Ukážka prvého plánovania samostatnej vzdelávacej aktivity na rozvoj re i detí 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Ur te si tému
M prvú 

hlásku slova

Napíšte si pä  detských zvedavých otázok
Ku každej asti vzdelávacej 

aktivity napíšte jednu otázku
 

MOTÝ M

1. Navodenie témy
Ako vzniká motý ? Ako sa narodí motý ? A podobne. 

 

2. Dychové hry a cvi enia 
Ako sa pohybuje motý ? Pre o motý  lieta? Na o má krídla? A podobne. 

3. Artikula né hry a cvi enia 
Motý  rozpráva? Má ústa? o robí ústami? Pre o sadá na kvety? A podobne. 

 

4. Rozvíjanie hovorenej re i 
Aké sú motýle? Aké majú farby? A podobne. 

 

5. Rozvíjanie písanej re i 
Kde žijú motýle? Kde motýle spia? A podobne

 

6. Grafomotorický pracovný list 
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MOTÝLE 
M  

o, o om? Ako?
1. Navodenie  
témy 

Vývin motý a 

lovek a príroda 

Ako vzniká 
motý ?  
Ako sa narodí 
motý ? 
A podobne.

vají ko, larva 
(húsenica), 
kukla,  
motý

2. Dychové hry a  
cvi enia 

Lietanie motý ov 

Jazyk a 
komunikácia

Ako sa 
pohybuje 
motý ? Pre o 
motý  lieta? 
Na o má 
krídla? 
A podobne.

3. Artikula né 
hry a cvi enia 

Cicanie nektáru 

Jazyk a 
komunikácia 

Motý  
rozpráva?  
Má ústa?  

o robí ústami? 
Pre o sadá na 
kvety? 
A podobne.

4. Rozvíjanie 
hovorenej re i 

Pestré motýle 

Umenie a 

Aké sú motýle? 
Aké majú farby? 
A podobne.  
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kultúra, Jazyk a 
komunikácia

 
5. Rozvíjanie  
písanej re i 

Príbeh o 
motý och 

Jazyk 
a komunikácia, 

lovek a príroda 

Kde žijú 
motýle?  
Kde motýle 
spia? 
A podobne.

6. Grafo-
motorický 
pracovný list 

Motýlie krídla 

Jazyk a 
komunikácia

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 

Literatúra
Preventívna logopedická 

starostlivos  v predškolských zariadeniach. 

Adaptácie výkonových štandardov. Metodický 
materiál k plánovaniu výchovno-vzdelávacej 
innosti v materských školách

Vzdelávacia aktivita – Motý . 
Výstup z predmetu Rozvoj jazykových kompetencií 
v materskej škole. 

Otázky 
Vymenujte metódy rozvoja re i a gramotnosti 
detí v predprimárnom vzdelávaní. 
Zdôvodnite požiadavku realizácie vzdelávacích 
aktivít vo vzdelávacej oblasti Jazyk 
a komunikácia aj ako samostatných 
organiza ných jednotiek. 
Porozprávajte skúsenosti s plánovaním 
vzdelávacích aktivít vo vzdelávacej oblasti 
Jazyk a komunikácia získaných na 
pedagogickej praxi v materských školách? 
Navrhnite témy vzdelávacích aktivít                         
vo vzdelávacej oblasti Jazyk a komunikácia            
na precvi ovanie sykaviek a hlások R, L. 

V realizácii vzdelávacích aktivít prejavujte a zdokona ujte vlastné hravé spôsobilosti a herecké 

danosti. asto uplat ujte metódy dramatickej výchovy. Majte nadšenie pre hry a prežívajte ich 

s de mi, bu te autentickí. Presvied ajte deti o opravdivosti vášho hrania sa s nimi, aj ke  u íte.
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Prostredie materskej školy pre rozvoj re i detí
 
 

• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 

 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Miestnosti:
•  
•  
Centrá: 
• 

• 
Kútiky: 
• 
• 
• 

Knihy:
• 
• 
• 
Texty: 
• 
• 
• 
• 

Literatúra 
Didaktický model materskej 

školy. 
Metodika 

jazykovej výchovy v materských školách. 
Metodická príru ka pre predškolskú výchovu KROK ZA 
KROKOM. 

Jazyk a komunikácia. Metodická 
príru ka k vzdelávacej oblasti Štátneho vzdelávacieho 
programu pre predprimárne vzdelávanie v materských školách. 

Pomôcky: 
• 

• 
• 
Materiály: 
• 

• 
• 
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Tvorba pracovných listov a rozvoj re i detí 
 
 

Pracovný list 

• 
• 
• 
• 

symboly a znaky

• 
• 
• 

Pracovný list má špecifické znaky
• 
• 

• 

• 
 

Formálne parametre
Grafická kvalita • tvarovos   

• rozmernos  

• priestorovos  

Pracovné listy sú originálne artefakty (výtvory, produkty), ktoré zlu ujú rôzne stránky poznania 

a životnej skúsenosti primerane možnostiam a potrebám rozvoja die a a predškolského veku. 

Autor pracovného listu musí problematike rozumie  a kriticky o nej rozmýš a . Je možné tvrdi , 

že pracovné listy vznikajú tvorivou innos ou, zoh ad ujúcou ur ité pravidlá - formálne 

a obsahové parametre.  

Parametre sú rozhodujúce údaje o vlastnostiach pracovného listu, ktoré slúžia aj ako kritériá 

hodnotenia autorskej kvality a eduka nej hodnoty pracovného listu.  
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• výraznos  

• úplnos /neúplnos  –

Vhodná ve kos • A2  
,

• A3 

• A4  

Grafomotorická 
primeranos   

• vo né kresbové vyjadrovanie sa

• vyzna ovanie, ozna ovanie 

• spájanie líniami  

• vyfarbovanie 
• dokres ovanie

• odkres ovanie   

Textová 
adekvátnos

• titulky – 

• zadania úloh –

• krátke básne, piesne, hádanky 

• postupy hier a inností – 

 

Obsahové parametre 
Proces  
u enia sa 
die a a:

• imitácia – 

• experimentácia –
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Rozvoj 
kognitívnych 
funkcií: 

• zrakové vnímanie – 

 
• pamä  

• nižšie konvergentné procesy

• vyššie konvergentné procesy

• hodnotiace myslenie

Riešenie úloh 
a jednoduchých 
problémov 

• divergentné  
 

• konvergentné  
 

 
Zostavovanie pracovného listu obvykle prebieha v nasledujúcom postupe: 

 
 
 
 
 

 
 
 

Literatúra
Rozvoj grafomotoriky a podpora 

psaní. 

Didaktika, 

Otázky 
Zdôvodnite význam používania pracovných listov 
v materských školách. 
Vymenujte tvary a prvky písma, ktoré možno             
s de mi kresli  na pracovných listoch. 
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U ite  ako vzor re i a kultivovanej komunikácie 

komunikova  kultivovanou spisovnou sloven inou a by  pre deti vzorom
• 
• 
• 
• 
• 

v zameraní na
• výslovnos  
• hlasitos   
• obsažnos  
• komunikatívnos
 

 

 
 
 
 
 
 
 

 
  

Literatúra 

Metodika jazykovej výchovy v materských školách. 

Logopedická prevence v mate ské 
škole. 

Otázky 
Vysvetlite spôsoby verbálnej a neverbálnej 
komunikácie u ite a s de mi.  
Uve te príklady slov, ktorým deti zrejme 
nerozumejú, ale u itelia nimi napriek tomu 
komunikujú. 

Kultivovanos  (pestovanos , vycibrenos ) hovoreného vyjadrovania sa u ite a/ky je dôležitá, lebo 

deti predškolského veku sa u ia najmä napodob ovaním toho, o vidia, po ujú a cítia. U ite /ka 

v komunikácii s de mi im ukazuje rozmanité spôsoby používania jazyka v hovorenej aj písanej 

re i. Nielen v štátnom jazyku, ale aj materinskom jazyku detí i cudzom jazyku. Deti priamo 

i nepriamo u í ako používa  slová, vety, texty a ako im rozumie . Nimi prenáša na deti tiež 

hodnoty, ktoré zdie a i názory, ktoré zastáva. Pre deti má by  vzorom, ktorý môžu „bezpe ne“ 
napodob ova . 

Aby u itelia boli vzorom re i a kultivovanej komunikácie musia aj v tejto oblasti na sebe pracova . 

V prípade, že má u ite /ka poruchu re i, môže aj ako dospelý/á navštevova  logopéda. asté ítanie 

literatúry im môže pomôc  rozširova  si slovnú zásobu a zdokona ova  si spôsoby vyjadrovania 

myšlienok. Pravidelným komunikovaním s odbornou verejnos ou a zákonnými zástupcami detí sa 

môžu zlepši  v rozumnom a taktnom diskutovaní. Vo svojej komunite i širšej realite sa tiež môžu 

inšpirova  príkladnými komunika nými spôsobilos ami iných udí. Pre kultivovanie svojho re ového 

prejavu si u itelia musia vyh adáva  možnosti najmä sami.     
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ítanie a písanie 

ítanie a písanie sú individuálne schopnosti loveka, ktorým sa postupne u í a zdokona uje 

si ich vzdelávaním sa aj používaním v bežnom živote. ítanie a písanie nie sú vrodenou 

schopnos ou loveka, ale kultúrnym produktom. V spolo enskom živote sú ítanie a písanie 

považované za základné innosti, ktorými lovek a spolo nos  zabezpe ujú odovzdávanie 

kultúry a jej alší rozvoj. Objektom ítania sú kultúrne produkty – písané texty, ktoré 

vznikli v ur itom priestore a ase. Produktom písania je písaný text.  

poznávacie aktivity

sociálne aktivity

Obdobie, kedy sa die a  stáva žiakom základnej školy (6 – 7 rokov) je z h adiska 

psychického aj fyzického vývinu najpriaznivejšie na nácvik formálneho ítania a písania.  

Literatúra
Rané štúdie 

o ranej gramotnosti. 

Otázky  
Vysvetlite, ako lovek a spolo nos  zabezpe ujú 
odovzdávanie kultúry z generácie na generáciu. 
Zdôvodnite, pre o je obdobie veku 6 – 7 rokov 
die a a najpriaznivejšie na nácvik formálneho 
ítania a písania. 
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Faktory ovplyv ujúce za iato né ítanie a písanie  

Všeobecné faktory ovplyv ujúce za iato né ítanie a písanie die a a sú úrove  inteligencie, 

aktuálna úrove  motivácie; emocionálna stabilita; aktuálny zdravotný stav; pripravenos  

na školu; vzdelanostná úrove  rodi ov, zákonných zástupcov; sociálna, kultúrna 

a ekonomická úrove  rodiny; osobnos  u ite a/ky; jeho didaktická pripravenos .  

Špecifické faktory ovplyv ujúce za iato né ítanie a písanie die a a sú schopnos  zrakového 

a sluchového vnímania, re ové schopnosti, stranová a priestorová orientácia, jemná 

motorika, koordinácia zraku a pohybu, pamä  na tvary a písacie pohyby.

 
 

Literatúra
Metódy za iato ného ítania 

a písania. 

Otázky 
Vysvetlite, ako koordinácia zraku a pohybu 
ovplyv uje za iato né ítanie a písanie. 
Zdôvodnite potrebu didaktickej a metodickej 
pripravenosti u ite a pre výu bu za iato ného 
ítania a písania žiakov. 
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Percep né predpoklady nácviku ítania a písania  

Vnímanie (percepcia) je pre ítanie a písanie die a a mladšieho školského veku dôležité. 

Umož uje mu orientova  sa v texte, rozlišova  tvary písmen a slov a tiež ich zvukovú 

štruktúru.

Zrakové 
rozlišovanie 
figúry a pozadia 
Zraková 
diferenciácia 

Zraková analýza 
a syntéza 
Zraková pamä  

Sluchové 
rozlišovanie 
figúry a pozadia 
Sluchová 
diferenciácia 
Sluchová analýza 
a syntéza 
Sluchová pamä  
Reprodukcia 
rytmu 

 

Otázky 
Vysvetlite význam zrakového a sluchového 
vnímania v u ení sa detí íta  a písa .  
Zamyslite sa nad prekážkami, ktoré 
prekonávajú deti so zrakovým a sluchovým 
postihnutím v procese u enia sa íta  a písa . 

Literatúra
Aspekty tená ství žák  

elementárního ro níku základní školy. 
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Teórie ítania a písania 
 
 

ítanie ako zrakovo-percep ná, zrakovo-priestorová a fonologická schopnos  loveka 
(Nováková, 1991) 
 

fázy ítania 
 

1. Zrakové vnímanie

• 
• 
• 

2. K zhluku grafém priradíme zhluk foném

3. Uvedomenie si významu 

Duálny model ítania a písania (Wray, Fox, 1991) 

„ lovek, ktorý sa za ína u i  íta , musí zvládnu  dvojaké 
spracovanie informácií: lexikálne a sémantické.“
Lexikálne spracovanie informácií
Sémantické spracovanie informácií

Wray a Fox (1991) písali o modeli ítania zdola - nahor (botton up models reading),

ktorým sa ítanie za ína mimo itate a (prebieha od zrakovo percep ných a

sluchovo fonologických procesov, dešifrovania kódu, k lexikálnemu významu slova). Druhý

model zhora - nadol (top down models reading) vychádza z toho, že: „... proces ítania
za ína v mysli itate a, ktorý si stavia hypotézy o význame tla eného textu. itate  potom
skúma text, aby si potvrdil alebo vyvrátil svoje hypotézy“ (Wray, Fox, 1991, s. 4 – 5).

V kone nom dôsledku ide o integráciu techniky ítania s porozumením textu.  
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Prvou cestou k ítaniu

 
Druhou cestou k ítaniu

Tre ou cestou k ítaniu

• 
• 

Zvládanie písania (Lurija, 1967; Bzezi ska, 1987) 
 

Grafická zložka písania
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 

Technická zložka písania
• 
• 
• 

Gramatická zložka písania
• 
• 
• 
• 
• 

Obsahová zložka písania
• 
• 
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1. Zvuková analýza slova 
na hlásky                               
v správnom poradí 

2. Uskuto nenie 
samotného písania 

3. Zautomatizovanie 
písania 

Technický aspekt 

Formálny aspekt 

Pragmaticko-tvorivý 
aspekt 

Otázky 
Uve te, aké o né pohyby používa 
lovek pri ítaní. 

Opíšte tri aspekty písania – technický, 
formálny a pragmaticko-tvorivý. 
Zdôvodnite, pre o je jednoduchší 
prevod písmen do formy zvuku                    
v jazykoch, ktoré majú fonetický 
pravopis. 
Uve te príklad prehnaných 
požiadaviek, ktoré kladú u itelia                
na žiakov v období nácviku ítania 
a písania. 
 

Literatúra

Czytanie 
i pisanie – nowy jezyk dziecka

udský mozog a psychologické procesy. 

Komenský
Kognitivní psychologie. 

The Teaching of Reading in the Primary 
School.

. Rozvoj jazykovej gramotnosti na základnej 
škole. 
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Porozumenie ítaného textu žiakom 
 

Tradi ná diagnostika ítania a písania

Moderná diagnostika ítania a písania

Diagnostikovaním porozumenia ítaného textu sa zis uje, i žiak prira uje správne 

významy k jednotlivým pojmom, i vie postrehnú  vz ahy medzi informáciami, h ada  

medzi nimi prí inné súvislosti a vie na základe informácií vyvodi  závery a riešenia.

ítanie ako Procesy v ítaní
dekódovanie 
porozumenie doslovného významu 
individuálna kognitívna 
konštrukcia významu 

• 
• 
• 
• 
• 

sociálna konštrukcia významu 

Ak itate  o pre ítanom texte spolo ne diskutuje s inými itate mi, môže zmeni  uhol 

poh adu na obsah textu, alebo dôjde k úplnej re interpretácii textu. Interpretácia textu 

ve mi závisí od doterajšej itate skej aj životnej skúsenosti žiaka i od jeho slovnej zásoby. 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

Literatúra
itate ská gramotnos  slovenských žiakov: pedagogické 

reflexie výsledkov PISA Výsledky PISA 2009 Výzva pre 
skvalitnenie slovenského školstva: zborník príspevkov z konferencie

Otázky  
Vysvetlite, o rozumiete 
pod porozumením ítaného 
textu? 
Zdôvodnite, pre o itate  
môže zmeni  uhol poh adu 
na text po spolo nej 
diskusii s inými itate mi 
textu? 
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Výu ba ítania a písania pod a štátneho kurikula  

Základným cie om výu by slovenského jazyka a literatúry v 1. ro níku základnej školy je 

osvojenie si kódu grafického zápisu re i, nau i  žiakov íta  a písa .  

Predmet slovenský jazyk a literatúra má zložky:  

• jazykovú, 

• komunika nú a slohovú, 

• ítanie a literárnu výchovu. 

Písanie je sú as ou všetkých zložiek. 

Predmet slovenský jazyk a literárna výchova v 1. ro níku základnej školy sa lení na dve 

zložky – ítanie a písanie (Štátny vzdelávací program pre primárne vzdelávanie, 2015).  

odpis a prepis textu

tvorivé písanie

Požiadavky na ítanie Požiadavky na písanie 

Nácvik ítania a písania je od za iatku až po nadobudnutie schopnosti íta  a písa  zložitý 

proces. Pri nácviku písania majú dôležitú funkciu nasledovné aparáty: 

• re ovo auditívny – riadi analýzu a syntézu prijímaných zvukov; 

• re ovo motorický – vystupuje v motoricko artikula nej a kinestetickej zložke; 

• zrakový – ide o zrakovú organizáciu písania a smerovú orientáciu (Pardel, 1966). 

 

Nácvik ítania a písania prebieha v troch obdobiach:  

1. prípravné obdobie,  

2. nácvi né obdobie, 

3. zdokona ovacie obdobie.  
 

 



162

Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti v predškolskej a elementárnej pedagogike, 2019,  
                                                                      | Rozvoj itate skej a pisate skej gramotnosti žiakov v 1. ro níku základnej školy 

Príprava na nácvik ítania analyticko-syntetickou metódou

Príprava na nácvik ítania syntetickou metódou 

Príprava na písanie 

 

Nácvik ítania 

Nácvik písania 
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Nácvik pravopisných zru ností 

Zdokona ovanie ítania 

Zdokona ovanie písania 

Otázky  
Formulujte základný cie  výu by 
predmetu slovenský jazyk 
a literatúra v 1. ro níku ZŠ. 
Vymenujte jednotlivé obdobia 
nácviku za iato ného ítania 
a písania.  
Zdôvodnite požiadavky školy              
na správne ítanie a písanie. 

Literatúra
Štátny vzdelávací program pre primárne vzdelávanie

Písaná re , jej vývin a poruchy u detí.  

Predškolská a elementárna 
pedagogika.
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Etapy za iato ného ítania a písania 

1 fáza. Vyvodenie jednej samohlásky sluchom; vyvodenie štyroch tvarov písmen zrakom; 

nácvik ítania štyroch tvarov písmen; nácvik písania dvoch tvarov písmen. 

2. fáza. Vyvodenie jednej spoluhlásky sluchom; vyvodenie štyroch tvarov písmen zrakom; 

nácvik ítania štyroch tvarov písmen; nácvik písania dvoch tvarov písmen.  

3. fáza. Vyvodenie slabiky m+a = ma, nácvik ítania a písania slabík. 

4. fáza Vyvodenie slova a vety; nácvik ítania a písania slov, ma + ma = mama, neskôr 

viet.  

Výu ba ítania analyticko-syntetickou metódou má tri hlavné etapy

Etapa jazykovej prípravy 

Etapa slabi no-analytického spôsobu ítania 

Etapa plynulého ítania: 
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Klasické metódy za iato ného ítania a písania 

 

Metódy syntetické  
 
Metódy analytické 

Metódy analyticko-
syntetické 

 

kopírovacia 
metóda

Metóda živých 
písmen 

Mnemotechnicko-
skriptolegická 
metóda 

Skriptolegická 
metóda 

Metóda 
normálnych slabík 

Literatúra
Didaktika ítania a písania v 1. ro níku ZŠ

Didaktika prvopo áte ního tení a 
psaní.
1998
Projekt ORAVA v praxi

Šlabikár pre 1. ro ník ZŠ. 
2. as

Hupsov šlabikár 
Lipka. 

Šlabikár Lipka.  

Otázky  
Pomenujte úlohy prípravnej 
etapy za iato ného ítania 
a písania. 
Zdôvodnite potrebu tejto etapy 
v nácviku ítania a písania. 
Objasnite, pre o nazývame 
analyticko-syntetickú metódu 
„hlásková“? 
Posú te, o je pod a vás 
naj ažšie pre žiakov 
v etape slabi no-analytického 
spôsobu ítania. 
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Synktretická 
metóda 

Ilustra ná metóda 

Ob ahovacia 
metóda 

Metódy 
modelovania 

syntetická metóda

Celoslovná 
(globálna) metóda 

Genetická metóda 

 

hlásková 
analyticko-syntetická metóda

 

 

Literatúra
Metódy za iato ného ítania 

a písania. 

Prvopo áte ní tení a psaní. 

Otázky  
Uve te klady a zápory hláskovej analyticko-
syntetickej metódy. Prezentujte pred kolegami 
využitie metódy živých písmen pri vyvodení 
niektorého písmena abecedy. 
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Alternatívne metódy na porozumenie textu 

ítanie s otázkami 

ítanie 
s predpovedaním 
Párové ítanie 

Sklada ka 

• 
• 
• 

INSERT  

• 
• -
• +
• ?;
• *

Cinquain  
 

• 
• 
• 
• 
• 

Zhlukovanie 
(pojmová mapa) 

Vo né písanie 
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Metóda kritického 
myslenia EUR 
 

E znamená evokáciu.  

• 

• 

• 

 
U je uvedomenie si významu.

 
R je reflexia.  

itate stvo

V nácviku ítania a písania nemá chýba  didaktická hra ako u ebná a motiva ná metóda. 

Ide o hry so slovami, slabikami, hláskami, písmenkové rébusy, dramatické hry a iné hry. 

 
 
 
 

Literatúra 
Projekt ORAVA v praxi

 
 
 

Otázky  
Opíšte hry, ktoré môžu rozvíja  itate skú a pisate skú gramotnos  
žiakov. 
 
Posú te  výhody metódy EUR. 
 
Vymyslite vlastnú didaktickú hru pre nácvik za iato ného ítania 
alebo písania. 
 
Navrhnite spôsoby rozvíjania itate stva žiakov v primárnom 
vzdelávaní. 
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Písané písmo 

hieroglyfické písmo
ínske písmo

aramejské 
a hebrejské písmo

Písané písmo je sústava grafických znakov vnímate ných zrakom (v širšom zmysle aj 

hmatom), ktorá sa dá použi  na komunikovanie všetkých myšlienok v priestore a ase. 

hlaholika

cyrilika

latinka

Cie om výu by predmetu slovenský jazyk a literárna výchova je osvojenie si kódu 

grafického zápisu re i. Žiaci si majú osvoji  schopnos  íta  a písa .

Comenia Script
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normatívne písmo

Základné prvky písaného písma: 
šikmá 
priamka 

 

záhyb  
zádrh  

závit  

oblúk  malý
oblúk 

ve ký 
oblúk avý 
oblúk pravý oblúk koncový oblúk

 

Literatúra
Jazyková a literárna 

gramotnos  v materskej a základnej 
škole.

Vybrané kapitoly 
z elementárního tení a psaní.

Prvopo áte ní tení 
a psaní.

Prvky 
a tvary písma.

Otázky  
Vysvetlite, ktoré písmo považujete              
za  najvhodnejšie pre nácvik písania  
žiakov v 1. ro níku základnej školy. 
Uve te dôvody zoh ad ovania 
individuálnych schopností žiakov  
pri písomnej produkcii. 
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Znaky písaného písma 

kvalitatívne znaky písaného písma

Kvalitatívne znaky písaného písma 
Ve kos  
(výška) 

• 
• 
• 
• 

Tvar  

 
Šírka 

jš   =   1. psv  
    2          

Sklon  

  
Bežný sklon

normatívny sklon

• ležatý sklon
• zvrátený sklon
• kolmý sklon 
• vejárovitý sklon 

• rozvrátený sklon 

Úmernos  

Hustota  
 

Rytmizácia  

Jedno-
ažnos  

• jedno ažné písmená
• dvoj ažné písmená
• troj ažné písmená
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Prípojnos  
Druhy prípojnosti: 
• priama
• nepriama

jednoduchej prípojnosti 

zloženej prípojnosti  vratným ahom 
–  
spojnicou –  kombinovaná – 

 
Celková úprava grafického prejavu 

• 
• 
• 
• 
• 
• 

rýchlos  písania

1. ro ník
2. ro ník
3. ro ník
4. ro ník
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Hygienické a technické podmienky písania 

Úlohou u ite a/ky je zisti  úrove  rozvoja zložiek budúceho písania žiaka, konkrétne: 

• aké sú jeho hygienické, sociálne a mravné návyky; 

• ako sedí pri písaní; 

• ako uchopuje písací nástroj; 

• ktorou rukou ho uchopuje (stav laterality); 

• do akej miery si uvo ní ruku pri písaní; 

• ako pritlá a na písací nástroj pri písaní; 

• ako si nato í zošit alebo papier pri písaní; 

• aká je úrove  jeho jemnej motoriky; 

• ako napodobní tvary písmen; 

• ako dodrží ve kos  tvarov; 

• aké je jeho pracovné tempo pri písaní. 

Správne 
sedenie  
pri písaní 

Vhodné 
osvetlenie 

Otázky  
Vymenujte všetky kritériá 
zoh ad ované pri nácviku 
písaného písma. 
 
Ktoré kritérium považujete 
za najnáro nejšie?  
Zdôvodnite svoj výber 
kritéria. 

Literatúra
Písmo a písanie – sú as  elementárnej gramotnosti.

Rozvíjanie bazálnej gramotnosti detí z menej 
podnetného sociálneho a kultúrneho prostredia. 

Metodická príru ka na písanie pre prvý 
stupe  ZŠ.

Didaktika písania. 
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Uvo nenie 
tela a rúk 

Písací 
nástroj 

• anamnéza, 

• pozorovanie

• objektívne skúšky

• Držanie tela.

• Poloha zošita. 

• Držanie pera a spôsob písania.  

 

V prvom ro níku je pri písaní dôležité vytvori  atmosféru pokoja a radosti. V takejto 

atmosfére majú prváci šancu na úspech.  Žiak nesmie ma  obavy z písania. Negatívne 

emócie môžu spôsobi  jeho strnulos  a neschopnos  uvo ni  sa pri písaní.  

  
 
 

 
 

Literatúra
Jazyková a literárna gramotnos  v materskej 

a základnej škole.
Písmo a písanie – sú as  elementárnej 

gramotnosti.
Didaktika písania.  

Metodika výchovy levák .  
Pedagogická diagnostika a individuální 

vzd lávací program.  

Otázky  
Vymenujte všeobecné zásady 
žiaka pri správnom písaní.  
Vysvetlite, pre o musí u ite /ka 
vedie , ktorou rukou bude žiak 
písa ? 
Zdôvodnite úmerné zvyšovanie 
asu venovaného písaniu po as          

1. ro níka ZŠ. 
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Metodika nácviku nadväzného písaného písma  

Úrove  grafomotorických zru ností prvákov prichádzajúcich do základnej školy je rôzna, 

u každého die a a má isté odlišnosti. Preto je potrebné k žiakom pristupova  individuálne. 

Metodika nácviku písaného spojitého (nadväzného) písma je v skutku náro ná.  

U ite /ka v rámci nej musí monitorova  postupy každého žiaka bez oh adu na tlak asu. 

Písmená sa totiž vyvodzujú súbežne s jednotlivými hláskami. Pri nácviku nadväzného 

plynulého písania sa upev ujú esteticky vyhovujúce tvary písmen.  
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1. obdobie priamej prípravy na písanie

2. obdobie priamej prípravy na písanie

3. obdobie priamej prípravy na písanie

Písaný tvar písmena sa vyvodzuje a nacvi uje súbežne s ítaním novej hlásky.  

Za ína sa spravidla s nácvikom malého písaného tvaru, potom sa vyvodzuje a nacvi uje 

ve ký písaný tvar písmena. 

Metodický postup vyvodenia a nácviku nového tvaru písmena 
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Metóda dobrého štartu 

1. fáza precvi ovania základných pohybov na písanie

2. fáza precvi ovania základných pohybov na písanie

3. fáza precvi ovania základných pohybov na písanie

V 1. ro níku základnej školy by mali žiaci zvládnu  písanie všetkých tvarov malých 

a ve kých písaných písmen slovenskej abecedy a techniku nadväzného plynulého písania. 

Pri nadväzovaní jednotlivých písaných písmen robia prvákom najvä šie problémy spoje 

písmen malé v + r, v + u, v + s.  

 
 

 
 
 
 
 
 

Literatúra
Prvopo áte ní tení a psaní.

Didaktika písania. 
 

Metodika rozvíjania grafomotorických zru ností 
detí v materskej školách. 

 

Otázky 
Pomenujte jednotlivé kroky metodického 
postupu pri nácviku nového tvaru písmena. 
 
Posú te pod a vlastných skúseností najvä šie 
problémy písania nadväzným písaným písmom. 
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Rozvíjanie tvorivého písania žiakov 

Tvorivé písanie je tvorivá innos  s jazykovým materiálom, ktorá podnecuje pisate a 

k tvorivému a kritickému mysleniu, k rozvíjaniu a aktívnemu využívaniu slovnej zásoby, 

zmysluplnému usporadúvaniu jazykových prostriedkov (slov a viet). Cie om tvorivého 

písania je hra so slovom a textom.  

Proces tvorivého písania pozostáva z fázy: 

• prípravnej,  

• písania konceptu,  

• rekapitulácie,  

• korektúry napísaného textu  

• publikácie vo ného textu.  
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Tvorivé písanie žiakov v škole je zamerané najmä na:  
• rozvíjanie individuálneho štýlu pisate a

• optimalizáciu pisate ských zru ností 

• zvládnutie rôznych techník tvorby textu
• rozvíjanie prirodzeného písania
• podporu sebavedomia, odbúravanie strachu z písania
• rozvíjanie pisate ovho chápania etapovitosti procesu písania,

• vytváranie predpokladov pisate a
• 

U ite /ka, ktorý uznáva význam tvorivého písania pre žiakov a chce ho rozvíja , by mal 

pravidelne plánova  proces tvorivého písania a uvažova  o potrebách a záujmoch svojich 

žiakov. U ite /ka má h ada  také témy, ktoré by mohli stimulova  nápady žiakov 

a eliminova  obavy z písania. Ide o to, aby sa žiaci u ili rozmýš a  a po úva  samých seba 

s cie om momentálneho sebavyjadrenia. 

metodický postup pri tvorivom písaní žiakov
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 

Literatúra
Tv r í psaní: Malá u ebnice technik tv r ího psaní. 

Aktivity podporujúce rozvoj tvorivého písania.

Tvorivé písanie v primárnej škole

Otázky 
Vysvetlite, o rozumiete pod 
tvorivým písaním. 
 
Opíšte metodický postup pri 
tvorivom písaní.  
 
Posú te, o je pre žiaka 
benefitom tvorivého písania.  
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Rozvíjanie itate stva žiakov 

Pojem itate ská gramotnos  nemožno stotož ova  s pojmom itate stvo  

O itate stve žiakov hovoríme vtedy, ke  majú záujem o ítanie detskej literatúry, 

pravidelne nadobúdajú estetické a emocionálne skúsenosti s literárnym textom, majú 

potrebu íta , ítanie ich baví a uprednost ujú ho pred inými vo no asovými aktivitami.

itate   

Tri štádiá rozvoja itate stva 
Fragmentárne 
štádium 

Naratívne 
štádium 

Integra né 
štádium 

 
 
 

Literatúra 

Proceedings include at ICERI 2018 conference.

Die a na prahu vzdelávania. Výskumné zistenia a pedagogické inšpirácie.                            

Integrovaná didaktika slovenského jazyka a literatúry pre primárne vzdelávanie. 
– 
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Sú asné slovenské šlabikáre 
 

Šlabikár

„Šlabikár má plni  funkciu základného a orienta ného metodického materiálu, pri om 

nesmie prekáža  tomu, aby u ite /ka pristupoval/a k de om individuálne, vychádzal/a 

a nadväzoval/a na ich predchádzajúce a rozdielne vedomosti a znalosti, umož oval a 

podporoval ich vlastnú samostatnú aktivitu, bol flexibilný/á, a tiež aby vytváral/a priestor 

na vlastnú u ite skú iniciatívu a tvorivos “ (Zápoto ná, 2008). 

 

Šl
ab

ik
ár

 p
re

 1
. r

o
ní

k 
ZŠ

 

Lýdia Virgovi ová a  
Zuzana Virgovi ová 
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Šl
ab

ik
ár

 p
re

 p
rv

ý 
ro

ní
k 

zá
kl

ad
ný

ch
 š

kô
l 

Katarína Štefeková 
a Romana  Culková 

„Asociácia obrazu a písmena 
umož uje zrýchli  nácvik 
elementárneho ítania a odstráni  stres 
zo zabúdania písmen“

H
up

so
v 

šl
ab

ik
ár

 L
ip

ka
 

Zuzana 
Hirschnerová,  
Lívia Muntágová, 
Margita Nem íková 
a Gabriela Futová 
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Šl
ab

ik
ár

 L
IP

K
A 

pr
e 

1.
 r

o
ní

k 
zá

kl
ad

ný
ch

 š
kô

l 
Janka Striežovská, 
Vlasta Pliešovská, 
Miroslava Belica, 
Michal  Bednár,  
a Jana Belašicová

Šlabikár Nezábudka jazykovo-komunika ný šlabikár
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Otázky 
Pomenujte inovatívne prvky v jazykovo-komunika nom šlabikári S. Kapalkovej a L. Venselovej. 
Vysvetlite problémy, ktoré sa vám vynárajú v pamäti pri spomienkach na vlastné za iato né ítanie 
a písanie? Pokúste sa analyzova  ich pôvod. 
Porozprávajte o skúsenostiach s používaním šlabikárov, ktoré ste získali na pedagogickej praxi. 

Literatúra 
Hupsov šlabikár Lipka 1. as .

Jazyková a literárna gramotnos  detí v kontexte rozvoja didaktických kompetencií budúcich u ite ov. 
Zborník príspevkov.

Šlabikár LIPKA. 1. as .

Šlabikár pre prvý ro ník základných škôl

Šlabikár pre 1.ro ník ZŠ 1. as . 

Týžde .
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8 Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti 

žiakov v školskom klube detí 
 

Simoneta Babiaková 
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Kognitívno-komunika ná a zážitková koncepcia  
 
 

Komunika no-poznávacia koncepcia

výu by slovenského jazyka a literatúry

 
Základné charakteristiky integrovanej kognitívno komunika nej a zážitkovej koncepcie výu by 

slovenského jazyka a literatúry v primárnom vzdelávaní:  

• uplat ovanie komplexného prístupu na úrovni vnútrozložkovej, medzizložkovej, 

medzipredmetovej, prierezovej a kompeten nej integrácie; 

• rozvíjanie gramotnosti žiaka, od ranej k funk nej, resp. komplexnej gramotnosti; 

• rozvíjanie komunika nej a literárnej kompetencie ako sú as  rozvíjania k ú ových kompetencií; 

• rozvíjanie kognitívnych a metakognitívnych procesov, emocionalizácia a kreativizácia žiaka; 

• formovanie kultivovaného itate a a recipienta iných druhov umenia; 

• formovanie kultivovaného používate a slovenského národného jazyka (Liptáková, 2011).                          
 

• 

• 
• 

• 

• 

• 

 
 
 

Otázky  
Posú te, ako možno integrovanú 
kognitívno-komunika nú a 
zážitkovú koncepciu výu by 
slovenského jazyka uplatni  
v školskom klube detí. Uve te 
konkrétne príklady. 

Literatúra

Integrovaná didaktika slovenského 
jazyka a literatúry pre primárne vzdelávanie
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Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti žiakov 
vo vzdelávacej oblasti výchovy 

Ciele vzdelávacej oblasti výchovy v ŠKD
• 
• 
• 
• 
 
Obsahové štandardy vzdelávacej oblasti výchovy v ŠKD    
• 
• 
• 

Techniky u enia sa, rozvoj vedomostí ítanými a reprodukovanými príbehmi 
 

 úrovne poznávania žiakov
• 
• 
• 

Úlohy, ktoré aktivizujú najnižšiu úrove  poznávania

Úlohy, ktoré aktivizujú strednú úrove  poznávania

Úlohy, ktoré aktivizujú najvyššiu úrove  poznávania

 
Práca s informa nými a literárnymi zdrojmi, ítanie s porozumením, 

sebavzdelávanie 

V – CHV – D metóda
1. o vieš o téme? 2. o by si chcel vedie ? 3. o si sa dozvedel?  
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Postup 3 – 2 – 1

Stratégie SQ3R
 

 

Rozvíjanie slovnej zásoby, dopl ova ky, rébusy, didaktické hry 
 

• 
• Zdrobneniny 

• cudzie slová, synonymá, homonymá, antonymá
frazeologizmy  

príslovia, porekadlá a pranostiky

• predponové odvodeniny slov

 dopl ova ky, rébusy a slovné hry

Rozvíjanie zvukovej roviny jazyka, zmyslové hry, jazykolamy 
 

didaktické hry a zábavné úlohy
• 
• 

• 
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• 

zmyslové hry  

jazykolamy

Rozvíjanie morfo-syntaktickej roviny jazyka, hry na rozvoj fantázie a tvorivosti 
  

ohybné slovné 
druhy neohybné slovné 
druhy

spisovné tvary a nespisovné tvary

rozvíjanie zodpovednosti 
a samostatnosti žiakov pri príprave na výu bu

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Literatúra 
Ako rozvíja  porozumenie textu u žiaka

. Slovenský jazyk a literatúra v škole

. Rozvoj itate skej gramotnosti z poh adu 
detského knihovníka.: 

U íme 
sloven inu komunika ne a zážitkovo

U íme sloven inu 
komunika ne a zážitkovo

Integrované vyu ovanie slovenského jazyka a literatúry na primárnom stupni 
školy.  

O úsp chu. 

Tvorba výchovných programov v školských zariadeniach.    
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Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti žiakov 
v spolo enskovednej oblasti výchovy
 

 Vulgarizmy, slang, gestá, neformálna komunikácia, spolužitie bez násilia 

Oplatí sa so žiakmi dohodnú , ktoré slová je ešte možné tolerova , a ktoré budú v ŠKD 

z komunikácie vyradené, iže nebudú tolerované. Na tieto pravidlá by potom mali by  

naviazané pochvaly, tresty, prípadne ospravedlnenia, ktoré budú nasledova  

za porušenie komunika ných pravidiel.   
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Vedenie rozhovoru, diskusia, dialóg, monológ 
 
Rozhovor

Dialóg

 
Diskusia

Práca s po íta om, v textovom a grafickom editore komunikácia s internetom 
 

• 
• 
• 

• 

Je vhodné u i  žiakov v ŠKD diskutova  o zaujímavých a podnetných témach 

a využíva  diskusiu pri riešení problémov. V diskusiách sa buduje akcieschopnos  a 

názorový súlad skupiny žiakov.   
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• 
• 
• 

• 
• 
• 
• 

 
Ciele informatickej výchovy 
• 
• 

 
 
 

 
 
 

 
 

Otázky  
Vymenujte pravidlá, ktoré majú žiaci dodržiava  
v rozhovore a dialógu. 
 
Analyzujte kompetencie, ktorým sa žiaci u ia 
používaním informa no-komunika ných 
technológií. 
 
Navrhnite konkrétne témy, na ktoré by žiaci 
mohli reagova  v diskusii v ŠKD. 

Literatúra
Životné zru nosti a ako ich 

rozvíja . Príru ka pre pracovníkov s de mi 
a mladými u mi. 

Leading Learning Organizations. 
Training & Development
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Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti žiakov 
v esteticko-kultúrnej oblasti výchovy 

Tvorba projektov 
 

Príklad zamerania projektu 

• 
• 
• 
• 

• 
• 
• 
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Rozvíjanie talentu, tvorivých schopností a zru ností žiakov 

 

Prednes poézie a tvorba básní 

 Medzi základné formy detských vystúpení v školskej praxi patria: 

• Literárno hudobné pásmo so sólovým prednesom; 

• zborová recitácia literárneho textu; 

• detské hrané alebo bábkové divadlo; 

• vystúpenia obohatené o prvky dramatickej výchovy alebo tvorivej dramatiky. 
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Prednes prózy  
 

Tvorba príbehov 

Otázky  
Analyzujte rozdiely medzi 
prednesom poézie 
a prózy. 
 
Navrhnite vlastný 
metodický postup tvorby 
príbehov v ŠKD. 

Literatúra
Divadlo jedného herca 

a divadlo poézie a prózy.

Ústny prejav a umelecký prednes. 

Javisková re  a umelecký prednes.
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Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti žiakov 
v záujmových a projektových innostiach  

dva druhy projektov
• 
• 

tri fázy riadenia projektu
• 
• 
• 

Prípravná fáza riadenia projektu zo strany vychovávate a/ky
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 

žiacky projekt „komplexnú úlohu (problém), spojenú s životnou realitou, s ktorou sa žiak 
identifikuje a preberá za u zodpovednos , aby svojou teoretickou a praktickou innos ou dosiahol 
výsledný žiaduci produkt (výstup) projektu. Pre jeho obhajobu a hodnotenie má argumenty, ktoré 
vychádzajú z novo získanej skúsenosti.“

Projektová metóda

 
 
Prípravná fáza riadenia projektu zo strany žiaka/žiakov
• 
• 
• 

• 

• 
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• 
• 

V projektovom u ení sa môžu žiaci zlepši  vo vedomostiach, schopnostiach i vlastnostiach:
Afektívna oblas   

 
 
 
 
 

Kognitívna 
oblas  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Psychomotorická 
oblas  

 

 

 

Otázky  
Uve te hlavné rozdiely, 
vychovávate ských a žiackych 
projektov  v ŠKD.   
Navrhnite tému a výchovno-
vzdelávací cie  projektu  jazykovej 
a literárnej záujmovej innosti. 

Literatúra
Tvorivá dramatika v projektoch záujmovej 

innosti na 1. stupni ZŠ.  

Teorie a praxe projektové výuky. 

Pedagogický slovník.
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9 Diagnostikovanie jazykovej a literárnej 

gramotnosti detí  
 

Mariana Cabanová 
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Pedagogické diagnostikovanie 

Diagnostická kompetencia

 
Pravidlá pedagogického diagnostikovania  

základné pravidlá diagnostikovania u ite a/ky z h adiska
• etiologického

• komplexného

• longitudiálneho

• individuálneho

Pedagogické diagnostikovanie je súbor praktických profesionálnych inností u ite a/ky. 

Založené sú na dôkladnom teoretickom poznaní. Je to cie avedomé, zámerné, 

odborné, systematické a všestranné na perspektívu zamerané poznávanie die a a 

v pedagogickom procese. Smeruje k zhromaž ovaniu poznatkov o die ati s cie om 

vytvori  si vlastný systém individuálneho prístupu ku každému die a u v triede alebo 

výchovnej skupine tak, aby bol jeho rozvoj optimálny vzh adom na jeho schopnosti a 

rešpektoval individualitu vo vz ahu k objektívnym požiadavkám a konkrétnym 

možnostiam (Kasá ová, Cabanová, 2011). 
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• prognostického  

• Neformálne (implicitné) diagnostikovanie

• Formálne (explicitné) diagnostikovanie

 
 
 
 
 

 

Literatúra

Zmeny spolo nosti ako výzva pre pedagogický 
výskum detí na prahu vzdelávania.

Deti na prahu vzdelávania: dôvody a možnosti ich skúmania.

Reflexívne vyu ovanie.
Pedagogická diagnostika. Teória 

a metódy diagnostikovania v elementárnom vzdelávaní. 

Diagnostik im pedagogischen Prozeß. 

Po iato né ítanie a písanie detí predškolského 
veku. 

Die a sa hrá a spoznáva svet.

Pedagogickým diagnostikovaním die a a v materskej škole sú vytvárané základné 

podmienky k tomu, aby sa die a v predprimárnom vzdelávaní rozvíjalo a nebolo 

pre ažované nevhodnými, individuálnym špecifikám neprimeranými innos ami 

(Opravilová, 1988). 

Otázky  
Zdôvodnite význam formálneho 
a neformálneho pedagogického 
diagnostikovania die a a. 
 
Opíšte innosti u ite a v procese 
pedagogického 
diagnostikovania die a a/detí. 
 
Vysvetlite pravidlá 
pedagogického 
diagnostikovania 
v predprimárnom vzdelávaní. 
 
Navrhnite otázky na reflexiu 
procesu pedagogického 
diagnostikovania. 
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Typy pedagogického diagnostikovania 
 
 

 
 
 
 
Normatívne diagnostikovanie

 
Kriteriálne diagnostikovanie

 
Individualizované diagnostikovanie

Diferenciálne diagnostikovanie

Neplánované diagnostikovanie

Plánované diagnostikovanie

 

U ite /ka aj v rozvoji jazykovej a litetárnej gramotnosti detí môže uplat ova  štyri 

typy pedagogického diagnostikovania (Zelinková, 2001; Kasá ová, Cabanová, 2011): 

• normatívnu, 

• kriteriálnu,  

• individualizovanú, 

• diferenciálnu.  

Otázky  
Zdôvodnite význam niektorého z typov 
pedagogického diagnostikovania die a a. 
 
Vysvetlite širší význam neplánovaného 
a plánovaného diagnostikovania die a a/detí. 
 
Uve te a posú te možnosti a innosti 
diagnostikovania vo vzdelávacích aktivitách. 

Literatúra
Pedagogická 

diagnostika. Teória a metódy diagnostikovania 
v elementárnom vzdelávaní. 

Pedagogická diagnostika 
a individuálny vzdelávací program. 
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Etapy a fázy pedagogického diagnostikovania 

etapy diagnostikovania  

1. Etapa plánovacia a projektívna.

diagnostický potenciál

2. Etapa realiza ná a observa no-registra ná

3. Etapa evalva ná a hodnotiaca

Pod a Kasá ovej (2003) proces pedagogického diagnostikovania sa permanentne 

opakuje (pred, po as a po diagnostikovaní). Uskuto uje sa v postupnosti štyroch 

fázach: 

• získavanie informácií, 

• analýza údajov, 

• evalvácia údajov, 

• reflexia. 

Cyklické usporiadanie a opakovanie jednotlivých etáp diagnostikovania je typické pre 

dynamické diagnostikovanie. 
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1. Získavanie informácií                                                                               2. Analýza údajov 

 
 
 
 
 

4. Reflexia 3. Evalvácia údajov 

 
Získavanie informácií

 
Analýza údajov

 
Evalvácia dát

 
Reflexia

 
Vstupné diagnostikovanie
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Priebežné diagnostikovanie

Výstupné diagnostikovanie

 

 

 

 

 

 

 

 

Vybrané metódy diagnostikovania jazykovej 
a literárnej gramotnosti detí  

 
Pozorovanie

• 
• 

• 
• 

záznamový    
pozorovací hárok 

Otázky  
Opíšte proces diagnostikovania die a a pri 
vstupe do materskej školy. 
 
Sformulujte otázky na reflexiu výstupného 
pedagogického diagnostikovania die a a. 
 
Vytvorte námety na diagnostikovanie die a a 
vo vzdelávacej oblasti jazyk a komunikácia. 

Literatúra
Kniha o detskej re i. 

Reflexívne vyu ovanie.

Pedagogická 
diagnostika. Teória a metódy diagnostikovania 
v elementárnom vzdelávaní. 

Na diagnostikovanie úrovne rozvoja jazykovej a literárnej gramotnosti detí sú vhodné 

metódy: 

• pozorovanie, 

• rozhovor, 

• zaznamenávanie a analýza verbálnych výpovedí, 

• analýza produktov, 

• anamnéza.
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Rozhovor (interview)

Flexibilnos  

Holistickos

 

 
Zaznamenávanie a analýza verbálnych výpovedí 

 
Analýza produktov  
 

• 
• 
• 

.
 
Anamnéza 
 

dotazník



207

Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti v predškolskej a elementárnej pedagogike, 2019 
| Diagnostikovanie jazykovej a literárnej gramotnosti detí 

 

Pedagogické diagnostikovanie rizík vo vývine 
re i die a a 

Rizikový znak

Otázky 
Vysvetlite podstatu anamnézy 
ako metódy pedagogického 
diagnostikovania. 
 
Uve te aspo  tri výkonové 
štandardy, ktorých 
dosahovanie v predprimárnom 
vzdelávaní môže u ite /ka 
diagnostikova  pozorovaním. 

Literatúra 
Pedagogická diagnostika. Teória a 

metódy diagnostikovania v elementárnom vzdelávaní. 

Pedagogická diagnostika v materskej škole.

Ako spozna  die a v materskej škole. Pedagogická 
diagnostika v materskej škole. 

Pedagogická 
diagnostika a individuálny vzdelávací plán v podmienkach 
materskej školy.
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Oneskorený vývin re i die a a 

naratívne 
schopnosti

 

 
 

Otázky 
Zdôvodnite, aké môžu by  prí iny 
oneskoreného vývinu re i u detí 
predškolského veku. 
 
Vysvetlite, kedy má u ite /ka 
odporú a  rodi om, zákonným 
zástupcom návštevu logopéda 
s die a om. 
 
Posú te význam v asného 
diagnostikovania rizík (rizikových 
znakov) narušenej komunika nej 
schopnosti u detí v predškolskom 
období. 

Literatúra 

Kniha o detskej re i. 

Logopedická 
propedeutika

Pediatria pre prax,

Pedagogika,
Dyslexie v p edškolním v ku?
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Charakteristika vybraných diagnostických 
nástrojov 

evalva né otázky

 
Test TEKOS II
 

Test prediktorov gramotnosti  

o 

o 

• Subtest ítanie písmen

• Subtest gramatický cit

• Subtest fonematické uvedomovanie

• Subtest rýchle automatické pomenovanie
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• Subtest porozumenie re i

• Subtest orálna a verbálna praxia

• Subtest symboly

• Subtest pamä  na ísla

Test rizika poruch tení a psaní pro rané školáky 

Metodika pozorovania a hodnotenia gramotnosti M. M. Clay  

• 
• 
• 
• 
• 

• Subtest koncept tla e

• Subtest písanie
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• Subtest písomná produkcia

o 

o 

o 
• Subtest písomný slovník

• Subtest priebežný záznam ítania

 
Testy na hodnotenie slovnej zásoby 
 
Testy na hodnotenie slovnej zásoby 

• 

• 

 
Súbor depistážnych diagnostických nástrojov 
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Test rizika dyslexie

• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 

Test pripravenosti 5     6-ro ných detí na písanie 

Literatúra 
Ryzyko dysleksiji. Problem i diagnoszovanie.

Hodnotenie komunika ných schopností detí v ranom veku

Hodnotenie komunika ných schopností 
detí v ranom veku. 

Pedagogická diagnostika v teórii a aplikáciách.

Pedagogická diagnostika v teórii a aplikáciách.

Pedagogická diagnostika v teórii a aplikáciách.

Pedagogická diagnostika v teórii a aplikáciách.
Po iato né ítanie a písanie detí predškolského veku.

ítanie, písanie a dyslexia  
(s testami a normami).

Jazykovo-kognitívne metódy prevencie a terapie dyslexie. U ebný text pre logopédov, psychológov 
a špeciálnych pedagógov. 

Diagnostika jazykového vývoje
Vývoj jazykových schopností v p edškolním v ku.

Test rizika poruch tení a psaní pro rané školáky
Predškolská a 

elementárna pedagogika
itate ská gramotnos  a jej rozvoj v primárnom vzdelávaní.

Metodika pozorovania a hodnotenia raných prejavov gramotnosti M. M. Clay: Manuál k  
administrácii
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Pedagogické diagnostikovanie v oblasti 
komunika ných konvencií  
 
 

diagnostikovanie úrovne rozvoja die a a

Adaptácie výkonových 
štandardov 

nemôže by  tradi ne normatívne

Vzdelávacia oblas Jazyk a komunikácia

hovorená re  a písaná re .  
 
Hovorená re
• komunika né konvencie,  
• artikulácia a výslovnos ,  
• gramatická správnos  a spisovnos . 

komunika né konvencie

  
 
Ranný kruh

Reaguje na neverbálne signály (gestá, mimiku), udržuje 
o ný kontakt, hlasnos  prejavu prispôsobuje situácii

Hry a innosti detí pod a výberu
Aktívne a spontánne nadväzuje re ový 

kontakt s inými osobami – de mi i dospelými, Používanie jazyka prispôsobuje sociálnym 
situáciám a vz ahom  
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Vzdelávacie aktivity

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pedagogické diagnostikovanie v oblasti 
artikulácie a výslovnosti  

artikulácia a výslovnos

vyslovuje správne, 
zrete ne a plynule všetky hlásky a hláskové 
skupiny)

diagnostické nástroje.

Preventívna logopedická starostlivos  v predškolských 
zariadeniach

Otázky  
Opíšte možnosti pedagogického 
diagnostikovania rozvoja hovorenej re i 
a písanej re i detí po as d a v materskej 
škole. 
 
Navrhnite hry, v ktorých možno 
diagnostikova  úrove  dosiahnutia 
vzdelávacích štandardov vo vzdelávacej 
oblasti Jazyk a komunikácia.  

Literatúra
Adaptácie výkonových štandardov. 

Metodický materiál k plánovaniu výchovno-vzdelávacej 
innosti v materských školách.

Štátny vzdelávací program pre predprimárne vzdelávanie 
v materských školách
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metodické námety na rozvoj jazykových spôsobilostí detí v hovorenej re i

 

 

 

Pedagogické diagnostikovanie v oblasti 
gramatickej správnosti a spisovnosti re i  

Gramatická správnos  a spisovnos
 

formuluje gramaticky správne jednoduché vety 
a súvetia 

Otázky 
Navrhnite diagnostický 
záznamový hárok                
na pedagogické 
diagnostikovanie 
správnej výslovnosti 
hlások u detí 
v predprimárnom 
vzdelávaní. 
 

Literatúra
Preventívna logopedická starostlivos  v predškolských 

zariadeniach. 
Logopedická prevence v mate ské škole. 
Metodické námety na rozvoj jazykových spôsobilostí detí v 

hovorenej re i. 
Pokyn ministra . 39/2017
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rozumie spisovnej podobe 
jazyka
• 
• 
• 

Porozumenie verbálnym inštrukciám

obrázkové 
testy

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Otázky 
Opíšte skúsenosti 
s gramatickou 
správnos ou, resp. 
nesprávnos ou 
re ových prejavov 
malých detí, ktoré ste 
získali v komunikácii 
s nimi. 
 
Posú te, ktoré sú 
vývinovo prirodzené, 
a ktoré už nie.  

Literatúra
   Diagnostika dít te p edškolního v ku. 

 

Studie z aplikované lingvistiky
Diagnostika jazykového vývoje

Vývoj jazykových schopností v 
p edškolním v ku.  

   Štátny vzdelávací program pre predprimárne vzdelávanie v materských 
školách

Vývin a stimulácia detskej re i v predškolskom veku. 
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Pedagogické diagnostikovanie v oblasti 
poznávania funkcií písanej re i  

Písaná re

Chápanie obsahu, významu a funkcií písanej re i

• Poznávanie funkcií písanej re i; 
• Porozumenie explicitného významu textu – slovná zásoba; 
• Porozumenie implicitného významu textu;  
• Znalos  žánrov a jazykových prostriedkov písanej re i.   

Poznávanie funkcií písanej re i

„dokáže jednoducho vysvetli , pre o je písaná re  dôležitá a uvedie jednoduché 
príklady.“

 

 

 

 

 

Literatúra 
Early 

literacy: a constructivist foundation for whole language. 

Predškolská výchova, 
Po iato né ítanie a písanie detí predškolského veku. 

Štátny vzdelávací program pre predprimárne vzdelávanie v materských školách

Jazyk a komunikácia. Metodická príru ka k vzdelávacej oblasti Štátneho 
vzdelávacieho programu pre predprimárne vzdelávanie v materských školách. 
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Pedagogické diagnostikovanie v oblasti 
porozumenia významu textu 

Porozumenie explicitného významu textu – slovná zásoba 
 

• identifikovanie postáv
• rozpoznanie prostredia

• identifikovanie úvodnej udalosti

• identifikovanie problému

• zhrnutie výsledku, vyriešenie problému
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epizódy vyjadrujúce implicitné informácie

• 
• 
• 
• 
• 

• 
• 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• 

• 
• 

Príbeh Líška (Kapalková, Slová ková 2013, s. 48)  

Kde bolo, tam bolo, bol raz jeden farmár Peter, ktorý sa staral aj o stromy v lese. Jedného d a 

zbadal za kríkom ryšavé mlá atko so špicatými uškami a ufá ikom od blata.  

o našiel farmár v lese? a) Líšku. b) Vtá ika. c) Ma ku. d) Žriebätko. 

 
Kde bola líška? a) Pod stromom. b) Za kríkom. c) Pod kríkom. d) Za stromom. 
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Pedagogické diagnostikovanie v oblasti znalosti 
žánrov a jazykových prostriedkov písanej re i 

Literatúra 
Diagnostika dít te p edškolního v ku. 

Logopedická propedeutika

Studie   
z aplikované lingvistiky

Psychológia a patopsychológia die a a
Analýza porozumenia viet v sloven ine

   Štátny vzdelávací program pre predprimárne vzdelávanie v materských školách
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Pedagogické diagnostikovanie chápania 
formálnych charakteristík písanej re i 

Chápanie formálnych charakteristík písanej re i

• Koncept tla e a znalos  knižných konvencií   
• Fonologické procesy a fonologické uvedomovanie  
• Grafomotorické predpoklady písania   

Koncept tla e a znalos  
knižných konvencií

Kde je názov 
knihy?

Literatúra 
Naratíva v detskej re i.

Logopedická propedeutika

Štátny vzdelávací program pre predprimárne vzdelávanie v materských školách

Jazyk a komunikácia. Metodická príru ka k vzdelávacej oblasti Štátneho 
vzdelávacieho programu pre predprimárne vzdelávanie v materských školách. 
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fonologické procesy a fonologické uvedomovanie

„fonologické procesy sa vz ahujú na kognitívne operácie, ktorých 
predmetom sú zvukové vlastnosti jazyka. Okrem fonologického uvedomovania v sebe zahr ujú 
krátkodobú fonologickú pamä , prístup k fonologickým informáciám v dlhodobej pamäti a tzv. 
modula ný faktor, ktorý súvisí so schopnos ou spracováva  melódiu, intonáciu, prízvuk a rytmus 
hovorenej re i. Rytmus môžeme charakterizova  na základe dvoch základných vlastností, a to 
periodicity a štruktúry.“
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Fonologické uvedomovanie predstavuje schopnos  die a a identifikova  a hra  sa 

so zvukmi. Umož uje pochopenie, že zvuky/hlásky a písmená svojou kombináciou 

vytvárajú slová. Ide o metalingvistickú schopnos  rozpoznáva  a manipulova  

so zvukovou štruktúrou slov nezávisle od ich významu, a to na rôznom stupni jazykovej 

zložitosti (Phillips, Clancy-Menchetti, Lonigan, 2008). Sú as ou fonologického 

uvedomovania je fonematické uvedomovanie. 
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Sluchová percepcia
• 
• 
• 

 
Sluchová pamä  

• 

• 

• 

Sluchová analýza
Teraz vám poviem vetu. Vyfarbite to ko 

štvorcov, ko ko slov veta má. Vytlieskaj po slabikách slovo púpava.
Teraz budem rozpráva  ako robot. Vašou 

úlohou je poveda  slovo, ktoré som ako robot povedala. 

• ur ovanie rovnakého zvuku
• rozlišovanie slabiky, slabík v slovách

• rozlišovanie prvej hlásky v slove

Prostredníctvom rôznych typov úloh rôznej náro nosti môžeme u detí fonologické 

uvedomovanie nielen rozvíja , ale aj diagnostikova . 

Fonematické uvedomovanie je podtypom fonologického uvedomovania. Zodpovedá za 

porozumenie najmenších jednotiek jazyka – foném. V súvislosti s fonologickým 

uvedomovaním bol najmä v minulosti používaný pojem fonematický sluch.  

Má ajová a kol. (2017, s. 19) potvrdili, že „o fonematickom sluchu v sú asnej dobe 
hovoríme v širšom kontexte a chápeme ho ako sú as  fonologického uvedomovania. 
Fonematický sluch môžeme definova  ako schopnos  rozlišova  v slovách sluchom 
fonémy, ktoré majú významotvornú funkciu.“  
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• rozlišovanie významov slov 

• rozlišovanie rozdielnych významov slov
máva

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

Otázky 
Sformulujte diagnostické otázky na poznávanie schopností die a a orientova  sa v knihe a pomenova  jej 
asti. 

Navrhnite diagnostické úlohy na poznávanie schopností die a a v sluchovom vnímaní a fonematickom 
uvedomovaní. 

Literatúra 
   Diagnostika dít te p edškolního v ku.  

tení a dyslexie
E-

psychologie

Terapia narušenej komunika nej schopnosti.
Fonologické uvedomovanie  ako prekurzor vývinu 

gramotnosti.

   
Topics in Early Childhood Special Education,

   Vývoj jazykových schopností v p edškolním v ku.
 

   Štátny vzdelávací program pre predprimárne vzdelávanie v materských školách

Pedagogická diagnostika a individuální vzdelávací program.  
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Pedagogické diagnostikovanie grafických 
predpokladov písania 

Grafomotorické predpoklady písania

Prvá skupina vzorov 

Druhá skupina vzorov 



226

Rozvoj jazykovej a literárnej gramotnosti v predškolskej a elementárnej pedagogike, 2019 
| Diagnostikovanie jazykovej a literárnej gramotnosti detí 

 

 
Tretia skupina vzorov  

Štvrtá skupina vzorov 

kreslí grafomotorické prvky vyžadujúce pohyby dlane a prstov 
 kreslí grafomotorické prvky vyžadujúce pohyb zápästia

 

pri kreslení a grafomotorických innostiach sedí vzpriamene, vzdialenos  
o í od podložky je primeraná pri kreslení a grafomotorických innostiach drží ceruzku správnym 
spôsobom a vyvíja primeranú intenzitu tlaku na podložku,
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Diagnostikovanie ítania v 1. ro níku ZŠ 

Percep né a pamä ové 
schopnosti a zru nosti

Fonematické 
uvedomovanie 

Rané ítanie   
dekódovanie

Neskoršie 
ítanie  Rané jazykové 

schopnosti 

Slovná zásoba a 
gramatika

2 3 4 5 6 7 8 

Vek die a a

Otázky 
Vysvetlite význam 
kreslenia rôznych 
grafických vzorov s de mi 
v predprimárnom 
vzdelávaní. 
 
Navrhnite pracovný list 
na kreslenie niektorého 
z grafických vzorov. 
Navrhnite kritériá jeho 
analýzy. 
 

Literatúra
Diagnostika dít te p edškolního v ku. 

Rozvoj grafomotoriky a podpora psaní. 
   

Štátny vzdelávací program pre predprimárne vzdelávanie v materských 
školách

 Metodika 
rozvíjania grafomotorických zru ností detí v materských školách. 
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Pedagogické diagnostikovanie v prípravnom období ítania 

 
Diagnostikovanie zrakového a sluchového vnímania

 
Vnímanie figúry a pozadia

Zraková diferenciácia

 
Konštanta vnímania
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Zraková pamä

 
Vnímanie polohy v priestore

 
Zraková analýza a syntéza

„Neschopnos  udrža  plynulý pohyb 
o í v smere z ava doprava je asté u za ínajúcich itate ov ako aj u detí s ažkos ami v ítaní. 
Chaotické o né pohyby sa objavujú aj u detí, ktoré nechápu obsah ítaného textu, a preto sa vracajú 
neustále spä , aby sa uistili, že ítajú správne“

Diagnostikovanie sluchového vnímania 
 

 
Sluchová pamä

„zapamätaj si mená osôb, ktoré v rozprávke vystupujú.“
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Sluchová diferenciácia

 
Sluchová analýza a syntéza

„predstavuje pochopenie, že slová a slabiky sú tvorené zvukmi 
re i, ktoré sú reprezentované alfabetickými symbolmi“ 

Pedagogické diagnostikovanie v nácvikovom (šlabikárovom) období ítania 

• spojenie hláska – písmeno

o 
o 
o 

• ítanie slabík

• ítanie slov

• ítanie viet

• porozumenie ítanému textu
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• 

• 
• 

• 

• 

Pedagogické diagnostikovanie v zdokona ovacom ( ítankovom) období ítania 
 

Pedagogické diagnostikovanie ítania
• 
• 

• 

Dyslexia

špecifické prejavy dyslexie 
• 

• 

• 

• 

• 
• 
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naj astejšie chyby žiakov 

v ítaní
•  
•  
•  
•  
•  

chyby v porozumení ítaného 
textu „že pomalé 
a nepresné dekódovanie zaberá kognitívnu kapacitu potrebnú na integráciu iastkových 
pre ítaných informácií. Dekódovanie textu, ktoré nie je dostato ne rýchle a dobre zautomatizované, 
nezaru uje funk né porozumenie ítaného textu.“ 

 
Tradi ná diagnostika ítania a písania

Moderná diagnostika ítania a písania

Správnos  ítania

Tradi né diagnostikovanie ítania vychádza zo základných požiadaviek na ítanie: 

• správnos ,  

• plynulos ,  

•  porozumenie, 

• výraznos  (Kopál, Tarcalová, 1985; urošová, 2008).  
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Plynulos  ítania

Porozumenie textu

Porozumenie textu a jeho prostredníctvom aj pochopenie u iva je možné 
poklada  za základ u enia. Len vtedy, ke  žiak pochopí text, môže si ho efektívne zapamäta  a 
realizova  s informáciami, ktoré obsahuje, náro nejšie innosti“ 

• 
• 
• 
• 
• 
• 

• 

itate ská gramotnos  9 – 10-ro ných žiakov

• schopnos  identifikova  informácie
• schopnos  dedukova  z textu

• schopnos  interpretova  a integrova  informácie

• schopnos  kriticky analyzova  a hodnoti  text

Výraznos  ítania
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Skúšky a testy ítania 
 
Diagnostikovanie ítania pod a Novákovej (1991) 
 

• technika ítania   
• kvalita ítania   
• kvantita ítania  

Skúšky ítania pod a Váryovej (2012) 

• ítanie textu,  
• ítanie slov,  
• ítanie pseudoslov. 

Otázky 
Zdôvodnite význam medzinárodného testovania itate skej gramotnosti žiakov. 
Vysvetlite rozdiel medzi tradi ným a moderným diagnostikovaním ítania žiakov. 

Literatúra 

Chyby žiakov v ítaní a spôsob ich odstra ovania.

Komunikácia písanou re ou

Logopedická propedeutika
Literatúra pre deti a didaktika literárnej výchovy na 1. stupni ZŠ

Schulfähigkeit. Kriterien und diagnostische/prognostische Kompetenz von 
Lehrerinnen, Lehrer und Erzieherinnen. 

Komenský
 Rozvoj jazykovej gramotnosti v ZŠ.

Teorie, diagnostika a náprava specifických poruch u ení.
Vývoj jazykových schopností v p edškolním v ku.

Pedagogická  diagnostika d tského vývoje pro u itele primárního vzd lávání
 

Pedagogika

Pedagogická diagnostika a individuální vzdelávací program
Poruchy u ení.
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• Test ítanie slov
• Test ítanie pseudoslov

 
Testy ítania pod a Mikulajovej, Vencelovej, Caravolasovej (2012) 
 

 
Test ítania pod a Mat j eka a kol. (1987) 

• rýchlos  ítania
• po et chýb

• kvalita chýb

• porozumenie ítanému textu

• sprievodné prejavy a správanie

• tiché ítanie

V sobotu ráno šiel Juro s Tomášom na dlhý výlet do lesa. Vzali si so sebou jedlo a po ceste sa 
najedli. Ke  sa potom popoludní vrátili domov, povedali si: „Ke  bude pekne, pôjdeme zasa  
na ..........“ . 
 

výlet  let  stranu  zápas  výh ad 
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Pedagogické diagnostikovanie písania 
 
 

• 
• 
• 

analýza písaniek

 
 
 
Opis 

Literatúra 
Súbor testov na hodnotenie pravopisných 

schopností pre školskú a klinickú prax . 
Test s dopl ovaním slov

ítanie písanie a dyslexia.  
Komenský

Pedagogická  diagnostika d tského vývoje pro u itele primárního vzd lávání
 

ítanie písanie 
a dyslexia. 

Medzi základné metódy diagnostikovania písania patrí:  

• opis,  

• prepis,  

• diktát, 

• vo ný písomný prejav žiaka a ich analýza vo vz ahu k sledovaným javom 

(Zelinková, 2001).  
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Prepis

 
Diktát

„ o sa die a nau ilo v škole, ale aj 
aké jazykové a kognitívne procesy a znalosti pri písaní uplat uje, aké stratégie v písanej re i 
uplat uje“

 
Vo ný písomný prejav

 

 

 

Literatúra 

Súbor testov na hodnotenie 
pravopisných schopností pre školskú a klinickú 
prax. 

Pedagogická diagnostika 
a individuální vzdelávací program. 

 

Otázky 
Porozprávajte o výhodách a nevýhodách 
písania diktátov pre u enie sa 
a diagnostikovanie žiaka. 

Navrhnite témy na vo né písanie žiakov                  
v 2. ro níku základnej školy. Posú te, ako ich 
môžete diagnosticky využi . 
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10 Literatúra pre deti  

predškolského a mladšieho školského veku 
 

Zuzana Ková ová-Švecová 
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Literatúra pre deti a mládež  
 

Literatúra pre deti a mládež

detský aspekt

• 
• 
• 

Z h adiska ur enosti alebo neur enosti literárneho diela pre detského itate a rozlišujeme:

• Intencionálnu literatúru pre deti, t. j. diela, ktoré sú špeciálne vytvorené pre deti a sú 

adresované detskému itate ovi; 

• neintencionálnu literatúru pre deti, t. j. diela, ktoré pôvodne neboli ur ené detskému 

príjemcovi, ale sú pre ho zrozumite né, prístupné, sú mu blízke. Do detského 

repertoáru prešli v rôznych obdobiach vývoja a formovania sa detskej literatúry. Sú 

to najmä diela, ktoré patrili do okruhu klasickej literatúry. Mali istú umeleckú, i 

myšlienkovú kvalitu, de om bola blízka ich tematika. Vo svete dospelých pod vplyvom 

vývoja spolo nosti stratili svoje opodstatnenie. Z h adiska žánru sem patrí 

napr. rozprávka i detektívka; z h adiska obsahu napr. Babi ka od Boženy N mcovej 

i Gulliverove cesty od Jonathana Swifta (Kopál, 1997). 
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• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 

štrukturálne prvky literárneho diela

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

rozhovory o pre ítanom

Hodnota literárneho diela má uspokojova  potrebu alebo túžbu; nie o, o si niekto váži, 

je to cenné; o má význam, je užito né; o uspokojuje bezprostredne alebo svojimi 

dôsledkami. 

 

Estetická hodnota je významový proces, na ktorého vzniku participuje estetické 

osvojovanie si sveta lovekom. Je to však aj schopnos  diela produkova  estetický zážitok 

u príjemcu. Spája sa so štruktúrou umeleckého diela, životom loveka a jeho videním 

sveta, ktoré sa uchováva v podobe tradície a s emocionálnou a kognitívnou zložkou 

osobnosti recipienta - príjemcu diela. 

 

Estetický zážitok je pocit, ktorý je výsledkom estetického vnímania a vzniká pri vnímaní 

umeleckých diel. Vzniká ako konfrontácia estetickej normy a estetickej funkcie diela. 

V zážitku recipient vníma obsah (predmet) diela, seba a svoj vz ah k nemu. Jeho 

vyvrcholením je katarzia. (bližšie pozri www.estetickyslovnik.sk).  
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Funkcie detskej literatúry  

funkcie textu

a žánrová skladba v jednotlivých vekových 
obdobiach 

 

 
alšie funkcie literárneho diela v literatúre pre deti 

 
Poznávacia funkcia • 

•  

• 

Výchovná funkcia • 

Literatúra
Literatúra a detský aspekt. 
Slovenská literatúra pre deti a mládež 1945 - 1990

Literatúra pre deti a didaktika literárnej výchovy 
na 1.stupni základnej školy

Otázky 
Vysvetlite rozdiel medzi 
intencionálnym 
a neintencionálnym 
literárnym dielom pre 
deti. 
  

Estetická funkcia textu, diela uspokojuje estetické potreby udí a vyvoláva estetický 

zážitok. Je to „schopnos  slovesnej štruktúry vyvola  estetické emócie a realizova  svoj 
zmysel v estetickej komunikácii“ (Val ek, 2000, s. 158). Pôsobí na city, dušu, loveka 

vnútorne obohacuje. Je to to, o z literatúry robí umenie. 
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• 

• 

• 
Historicko-informa ná • 

• 

• 

Ideologická alebo  
spolo enská funkcia 

• 

• 
• 

Terapeutická funkcia • 

Zábavná, oddychová, 
rekrea ná i relaxa ná 
funkcia 

• 
• 

• 
Poetologická funkcia • 

• 
Magická funkcia • 

• 

• 
Fyziologická funkcia • 

• 
Etická funkcia • 

Literárne dielo
autor, spisovate

die a
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Vekové a žánrové lenenie literatúry pre deti 

 
Pred itate ské obdobie 

Ján Kostra 

Prvák (úryvok) 

lovek je sprvu mali ký  

a volajú ho die atko.  

Tak mu je dobre, presladko, 

že by chcel zosta  navždycky 

v náru í svojej mami ky. 

Die atko rastie na die a. 

Už nenosia ho v náru í.  

Samo sa púš a do sveta 

okolo domu na skusy,  

len o sa chodi  nau í. 

Otázky
Vymenujte funkcie literárneho diela v literatúre 
pre deti. 
 
Opíšte  funkcie literárneho diela v literatúre pre 
deti, ktoré vás zaujali. 
 
Vysvetlite podstatu estetickej komunikácie 
v literárnom diele. 
 
Identifikujte pragmatické funkcie literárneho 
textu pre deti a spracujte ich formou pojmovej 
mapy. 
 
V kontexte básne Prvák od J. Kostru vysvetlite 
poetologickú a fyziologickú funkciu literárneho 
textu.  

Literatúra 
Literatúra a detský aspekt. 

Slovník literárnej teórie
Teória literatúry pre gymnáziá a stredné školy
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Pred itate ské 
obdobie 
v literatúre 
pre deti                 
(1 - 3 ro né) 

Mladší 
predškolský vek 
(1.     3. rok života) 

Die a ako itate :
• 
• 
• 

• 

• 

• 
• 

Obsahové zameranie kníh:
• 

• 
• 
• 

• 

Druhy kníh, forma spracovania:
• 

• 

• 

• 

• 
•

Starší  
predškolský vek 
(3.     6. rok života) 

Die a ako itate
• 

• 

• 
• 
• 

• 

• 
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• 

• 

• 

Obsahové zameranie kníh:
• 
• 
• 
• 
• 
•
Druhy kníh, forma spracovania:
• 
• 

• 
• 
• 

• 

•

Die a predškolského veku 

 
 
 
 

 

Kniha pre die a v predškolskom veku: 

• je zárove  hra kou, s ktorou sa u í manipulova  a pri tom si za ína budova  základy 

budúcej gramotnosti (listovanie, držanie knihy, sledovanie smeru písma); 

• musí sp a  estetické funkcie (vhodné ilustrácie, vhodné farby, rovnomerné 

rozloženie ilustrácií, istota a jasnos ); 

• má by  vyrobená z kvalitného materiálu, bezpe ná na manipuláciu (váha knihy, 

rozmer...); 

• má zaujímavý a pútavý obal - die a vo veku 5 - 6 rokov už h adá knihy kvôli 

umeleckému zážitku, novým informáciám, chce sa nie o dozvedie , pri ahuje ho svet 

hry a fantázie; 

• má kvalitný obsah, ktorý obohacuje poznanie die a a a nabáda ho k alšiemu 

poznávaniu sveta aj pomocou kníh. 
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Die a v období mladšieho školského veku

autorská rozprávka

itate ské 
obdobie  

Mladší itate ský 
vek  
(6.    10. rok 
života) 

Die a ako itate :
• 
• 
• 

• 

• 

•
Obsahové zameranie kníh:
• 

• 

• 

Druhy kníh, forma spracovania:
• 

• 

Starší  
itate ský vek      

(11.     15. rok 
života) 

Die a ako itate :
• 

• 
Obsahové zameranie kníh
• 

•
Druhy kníh, forma spracovania
• 
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Význam ítania beletrie de om, de mi a pre deti:
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
• 
 
 

 

udová slovesnos   
 

udová slovesnos

folklór

 synkretizmus  

Otázka 
Na základe štúdia odbornej literatúry, 
predovšetkým diel J. Poliaka, J. Kopála, V. Oberta 
a alších, a s pomocou odbornej literatúry               
z oblasti vývinovej psychológie vypracujte 
podrobnú charakteristiku detského itate a 
pod a jednotlivých vekových stup ov a navrhnite 
konkrétne literárne diela, ktoré sú pre ten-ktorý 
vek ( itate ský stupe ) vhodné. 

Literatúra
udová slovesnos  

v literatúre pre deti a mládež

Literatúra a detský aspekt

Die a a kniha
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Slovesný folklór

Charakter/druh 
udovej 

slovesnosti 

Žáner Žánrové delenie, žánrová forma 

Lyrické a lyricko-
epické folklórne 
útvary 

udová piese  • 

• 
• 

udová riekanka • 

• 

udová hádanka • 
• 
• 
• 

Dramatické 
folklórne útvary 

Bábkové divadlo
Detské udové hry 

udové divadlo 
Epické folklórne 
útvary  

Rozprávka • 
• 
• 
• 

Poves  • 
• 
• 

Rozprávanie zo života, spomienkové rozprávanie
Báj
Bájka
Príslovie 

Porekadlo 

udová slovesnos  je významnou sú as ou kultúry každého národa, pomáha formova  

národné povedomie a premietajú sa v nej hodnoty loveka, ktorý túto kultúru vytvára. 

Odráža historickú skuto nos , tvorí udovú históriu a je aj odrazom názorov kolektívu. 
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Riekanka 

 
 
 

Riekanky sú špecifickým žánrom udovej slovesnosti a spájajú sa predovšetkým s de mi 

predškolského veku. Niektoré typy riekaniek sú využívané aj u detí mladšieho školského 

veku, prípadne ich môžeme nájs  implementované v iných žánroch udovej slovesnosti 

ako významný stavebný prvok (napr. v udových rozprávkach alebo v hrách). 

Otázky 
Spracujte do podoby plagátu alebo pojmovej 
mapy zberate ov udovej slovesnosti aj so 
žánrami, ktorými sa primárne zaoberali. 

Diskutujte v skupinách o význame udovej 
slovesnosti pre vývin literatúry pre deti 
a mládež.  

Literatúra
udová slovesnos  

v literatúre pre deti a mládež

Literatúra pre deti a 
mládež s metodikou.  
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Znaky, vlastnosti a špecifiká riekanky: 
• rytmus 

o 
o 
o 

• melódia 

• synkretizmus

• rým
• hra, hravos

Ty, ty, ty, ty, aj ty, ty, uší ako zabitý! A kto stratil svoju re , nech si ide vo svet pre !). 
• nonsens  

Išiel psí ek dolu v škom a krútikom chvostil)
• expresívnos  

(Varila myši ka kaši ku..., Osievame mú ku, v slamenom klobú ku..., Kata-škrata,... 
Marienka – zorienka..., Janko - kabanko...)

• opakovanie zvukov

• výrazová konkrétnos
• dialogickos  

(Kavky, kavky, kde letíte? Do Nového Mesta, vyrúbaná cesta..., Ma ušky, 
buzú ky, kde ste boli? U susedov. o ste tam robili?...).

• obraznos    
o i it n, i it n..., ap, ap, apušky...);  
o Varila myši ka kaši ku..., Slimák, slimák vystr  rožky..., Orie, orie Ján,...). 

 
Druhy a formy riekaniek a ich využitie 
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Riekanky s pragmatickou funkciou 

 
Prekrúca ky, 
prekrúcanky 

Osvinkala sa nám 
praska, mala svi trinky. 
Prišiel chmat, uvl il 
jedno. 

Vy ítanky  Jeden ková  ko a kuje, 
ko ko klincov potrebuje?
Povedz mi to ty, alebo aj 
ty! Jeden, dva tri... 

Vysmievanky ože robí naša Klára?       
V noci šije, vo dne pára. 

Prekáranky Eva – spadla z chlieva, 
zabila kohúta, utiekla 
do kúta 

Vyzývanky o si robil? Cmar som 
drobil. 

Prihováranky Mesia ik jasný, aký si 
krásny! 

 
Riekanky so zábavnou funkciou 

 
Rapotanky Trn, trn, trn, t ové, 

osikové, rakytové, to sú 
všetko drevá dobré, trn, 
trn, trn. 

Vyvolávanky Slimák, slimák, vytr  
rožky, dám ti masla na 
parôžky.... 

Skákanky Dobre sa nám 
poskakuje, ke  nás to 
ni  nekoštuje, ... 

Spievanky Stará baba zlá, troje 
detí má, jedno chodí do 
školy, druhé šije 
ba kory... 

Rýmova ky Aha, ehm, o mi dáš? 
Aha ehm, trnku. Aha, 
ehm, kde ju máš?                 
Na polici v hrnku. 
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logopedické riekanky

. (Naše húsatá sa všetky cez priekopu poprekoprcovali). 
 

 

 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 

Rozprávka 
 
 

 
 
 

Literatúra 

Štúdie o detskej re i

Próza a poézia pre 
mládež Teória/poetológia.

Literatúra pre deti a mládež s metodikou. 

Otázka 
Z fondu slovenských udových 
riekaniek (napríklad z publikácie 
Zlatá brána alebo aj priamo                 
zo zbierky A. P. Zátureckého) 
vyberte nieko ko zaujímavých 
riekaniek a pokúste sa na nich 
demonštrova  prítomnos  znakov 
riekanky. 
  

Špecifikom riekanky je v súvislosti s rytmom zárove  to, 

že je ur ená na deklamáciu, teda akési skandovanie, ktoré 

si vyžaduje zvýšený dôraz na rytmus a prízvuk vo verši a 

niekedy až prehnanú slovnú artikuláciu. 
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Znaky rozprávky 
 

• 
zveli ovania

• 

• 
• 

„Rozprávka ako žáner intencionálnej detskej literatúry zohráva zrejme najdôležitejšiu 

úlohu v genéze detského vývinu. Fantazijnos  a bohatá obraznos  rozvíjaná paralelne s 

jednoduchou formou rozprávkového sujetu akosi prirodzene zodpovedá túžbe die a a po 

arovnosti sveta a nap a tým aj psychologické detské potreby. Má mu pomôc  vytvori  

i morálny kódex pre život s vierou, že všetko bude spie  k dobrému zav šeniu a zlo bude 

potrestané“ (Rus ák, 2005, s. 178). „Rozprávka je pojem, ktorý v sebe skrýva viacero 

obsahov. Identifikuje sa ním tradi ná udová rozprávka – prarozprávka, autorská 

rozprávka (moderná rozprávka). Pod rozprávkou tiež rozumieme druhové a žánrové 

varianty – dramatický žáner rozprávka, rozprávka s pôdorysom rty, poviedky, 

románu, i veršovaná rozprávka. Okrem toho sa pojem rozprávka používa aj ako ur enie 

asopriestoru – je to krajina“ (Šimonová, 2012, s. 47). 
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Špecifické znaky udovej rozprávky 

• neur itý as a priestor
Kde bolo, tam bolo, kde sa 

piesok lial a voda sa sypala..., Za siedmimi horami a za siedmimi dolami
• ústnos  

• variantnos  

• kolektívnos  

• improvizácia 

• arovné predmety

• symbolika ísel

• závere ný optimizmus

• prítomnos  kontrastov

• typické rozprávkové postavy

• prítomnos  nadprirodzených postáv

 
Druhy rozprávok 
 

4 typy rozprávok
• rozprávky, v ktorých ví azí spravodlivos , dobro

• rozprávky s priamym výchovným zameraním

• rozprávky s ví aziacim hrdinom

• rozprávky organizujúce priamu skúsenos  die a a
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Typy a druhy rozprávok pod a obsahu ( udová rozprávka) 

Fantastická 
rozprávka 
( arovná) 

O dvanástich 
mesia ikoch 
Zlatá podkova, zlaté 
pero, zlatý vlas 
Popolvár, hnusná tvár 
Popoluška 
Zakliata hora

Zvieracia 
rozprávka 

Kozliatka 
 
Medve  a komár 
 
O vlku, o si dal uši  
boty

Realistická 
rozprávka 

i še h evace? ( i sa 
hneváte) 
 
Múdry Ma ko a blázni 
 
Prorok Rak

Legendová/ 
legendárna 
rozprávka 

Pecko-sprostá ik 
 
O loveku, o nikdy 
nehrešil

Démonologická 
rozprávka 

Svetlonos 
 
O strigô och 

udojedi
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

Otázky 
Vyh adajte v odbornej literatúre 
informácie o prvých rozprávkových 
zberoch uskuto nených v  Európe a 
zobrazte ich na historickej asovej osi. 
 
Zo slovenských udových rozprávok 
vyberte rôzne rozprávky a vhodne ich 
zara te k jednotlivým typom 
rozprávok. 

Literatúra
udová slovesnos  v literatúre pre 

deti a mládež

 Slovo o slove
Stratené v ase. Sondy do literatúry pre deti 

a mládež. 

Literatúra pre deti a mládež                       
s metodikou. 
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Hádanka 
 
 

hádanka 

gáthá 
gadeti 

 
 
 

• 
• 
• 

Typy a druhy hádaniek z h adiska formy a obsahu

Metaforicko-
metonymické 
hádanky 

Ba a bohatý, valach 
rohatý, pole 
nemerané, ovce 
nes ítané. o je to? 
(slnko, mesiac, nebo, 
hviezdy) 

Hádanky – 
priame otázky 

Ktorý vták má na 
chvoste raka? 
(straka)  

Matematické 
hádanky 

Po lúke sa nahá ali 
zajace a bežali jeden 
za druhým. Ko ko ich 
bolo? 
(ak bežal za druhým 
iba ten jeden, tak tr)/ 

Nepravé 
hádanky 

Pre o gazdiné mlieko 
cedia?  
(lebo ho nemôžu 
umýva ) 

Hádanka je rozsahom krátky text, v ktorom sa pomocou umeleckých prostriedkov 

skryte zobrazuje predmet alebo jav, ktorý musí hádajúci uhádnu  na základe podobných 

znakov medzi skuto ným predmetom a zobrazeným predmetom. Hádajúci musí odhali  

nie o, o mu je v skuto nosti dobre známe, ale obrazné (metaforické) zobrazenie, 

zámerne podaný iný opis alebo pomenovanie toto hádanie komplikuje, s ažuje. Hádanky 

sa zakladajú na vtipnom obraznom prirovnaní. Tematickým okruhom hádaniek sú 

prírodné javy, zvieratá, veci a predmety zo  života loveka (Ková ová-Švecová, 2017). 
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Na o má mlynár bielu 
iapku? 

(na hlavu) 

udová hra, detská udová hra 

Priebeh a pravidlá udovej hry

• 

• 
•  

o udia

o  zvieratá 

o  predmety  

Otázka 
Preštudujte si všetky aktuálne vydávané 
a dostupné detské asopisy a zistite, aké 
druhy hádaniek sú v sú asnosti v tvorbe 
pre deti preferované. Získané informácie 
spracujte vo forme referátu alebo 
porovnávacej štúdie.  

Literatúra 
udová slovesnos  v literatúre 

pre deti a mládež

Literatúra pre deti a mládež 
s metodikou. 
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• 

• 

• 

• 

• 

• 
• 

• 
• 

• 

Príklad priebehu a pravidiel udovej hry: Na chytanie rýb 

 

jazyk udových hier

Kaša kypí, 
kaša vrie, za šuhajkom duša mrie

pre bieleho barana, so zlatýma rohama

dcéru jasnú ako hviezda jasnú..., lí ka ako dve 
jab ka

bám-bom, 
dú-dú, ej, haj, klap, klap, klapice

oby ajného 
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Autorská tvorba v literatúre pre deti a mládež  
 

Autorská literatúra

adaptácie udových 
rozprávok

Otázky 
Porovnajte štýl a prevedenie hier, ktoré si 
pamätáte z vlastného detstva s tými, ktoré sú 
zapísané v odbornej literatúre a pokúste sa 
vysvetli /zdôvodni  rozdiely medzi nimi.  
Pripravte súbor detských udových hier vhodných 
pre die a predškolského veku a pre die a 
mladšieho školského veku. 

Literatúra 
udová slovesnos  

v literatúre pre deti a mládež

Tradi né hry detí a mládeže na 
Slovensku
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„Jestli smieme ráta  na dáku budúcnos  nášho národa, tedy musíme za a  od detí, aby vedeli nielen 
nerozumne sa modli , robotova , jes  a spa ; aby boli nielen osvietenejšími, pravdy schopnejšími 
a majetnejšími ako ich rodi ia, ale aby sa týchto aj dáke svetlo od mladej vrstvy chytilo.“ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Formovanie autorskej tvorby pre deti a mládež prebiehalo nieko ko storo í, kým 

nadobudla dnešné rovnocenné postavenie v systéme umeleckej literatúry aj preto, že 

jej konštituovaniu museli predchádza  zásadné zmeny vo vývine spolo nosti a postavení 

a pochopení významu die a a v nej. alším dôležitým prvkom vo vývine našej autorskej 

literatúry bolo samotné formovanie národa a celková spolo enská a politická situácia 

v krajine. Vývoj autorskej tvorby pre deti môžeme sledova  v oblasti všetkých 

literárnych druhov a žánrov pod a jednotlivých historických období. 

Otázky 
Charakterizujte tvorbu najvýznamnejších 
autorov slovenskej rozprávkovej tvorby pre deti 
v jednotlivých obdobiach 20. storo ia.  
 
Urobte preh ad najvýznamnejších detských kníh 
vydaných v aktuálnom roku a spracujte k nim 
krátku anotáciu. 

Literatúra 
Epické žánre v literatúre pre mládež. 

Dejiny slovenskej literatúry pre deti 
a mládež do roku 1960.  
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Významné medzníky vo vývoji autorskej tvorby 
pre deti a mládež  v slovenskej literatúre 
 
 

Historické 
obdobie 

 

Významné zmeny a charakter autorskej 
tvorby pre deti 

 

Predstavitelia v danom 
období 
Odporú ané diela/autori 

Pomati né 
obdobie  
1875    1914 

• 

• 

• 
• 
• 

Medzivojnové 
obdobie  
1918    1945 

• 

• 

• 
• 
• 
• 
• 

• 

• 

• 

• 
• 

Povojnové 
obdobie  
1945    1948 

• 
• 
• 

• 
• 
• 

Literatúra  
50. rokov  
20. storo ia 

• 

• 

• 

• 

Literatúra  
60. rokov  
20. storo ia 

• 
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• 

• 

• 

Literatúra  
70. - 80. rokov  
20. storo ia 

• 

• 

• 

• 

• 

• 

Literatúra po 
roku 1989 

• 

• 
• 

• 
• 

• 

 

Otázky 
Z jednotlivých období vo vývine detskej literatúry 
si vyberte jedného autora a spracujte jeho tvorbu 
vo forme referátu.  
Pripravte rebrí ek najvýznamnejších kníh pre 
deti, osobitne pre deti predškolského veku a pre 
deti mladšieho školského veku. 

Literatúra 
Dejiny slovenskej literatúry pre deti 

a mládež do roku 1960. 
Dejiny slovenskej 

literatúry pre deti a mládež po roku 1960.
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Záver 

 



Tvorba kurikula v oblasti jazykovej a literárnej gramotnosti 
v novoakreditovanom bakalárskom štúdiu
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