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Uvod

Pridelenie dotacie z Kultirnej a edukacnej grantovej agentiry Ministerstva Skolstva, vedy,
vyskumu a Sportu Slovenskej republiky umoZznilo realizovanie projektu KEGA 013UMB/2017
snazvom Tvorba kurikula v oblasti jazykovej a literdrnej gramotnosti v novoakreditovanom
bakaldrskom stidiu. Jeho hlavnym zdmerom bolo vytvorenie a vydanie modernej vysokoskolskej
ucebnice s dvomi cvicebnicami pre vyucbu povinného predmetu jazykova a literarna gramotnost’
a suvisiacich povinne vyberovych predmetov v bakalarskom Studijnom programe Predskolska
a elementarna pedagogika. Maju slazit v rozvoji didaktickych spdsobilosti Studentov - buducich
ucitel'ov/uciteliek materskych $koél a vychovavatel'ov/vychovavateliek Skolskych klubov deti pre
rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti deti v materskych skolach a Skolskych kluboch deti.
Tvorené boli v trojrocnom obdobi v procese dosahovania vzdelavacich a vyskumnych cielov
projektu timovou spolupracou odbornikov z predskolskej pedagogiky, Skolskej pedagogiky,
Specidlnej pedagogiky, psycholégie, slovenského jazyka a literatury.

Cielom tvorby vysokoskolskej ucebnice bolo syntetizovat a systematizovat najnovsie teoretické
a metodické poznanie, ktoré Studentom objasni inovované hodnoty a pristupy v rozvoji jazykovej
a literarnej gramotnosti deti v bakalarskom stadiu predskolskej a elementarnej pedagogiky.
Prof. PhDr. Ol'ga Zapotocna, CSc. v recenznom posudku v tejto suvislosti napisala, ze ,silnou
strdnkou prezentovanej ucebnice je jej vysokd informacnd hodnota, ku ktorej prispieva aj zvoleny
formdt, resp. koncepcia. Autorsky kolektiv zvolil cestu strucnych heslovitych vykladov klticovych
tém, opatrenych odkazmi na dalsie prisluiné zdroje. Student/ka tak dostdva k dispozicii pomerne
siroké spektrum poznatkov o najdéleZitejsich témach problematiky v koncentrovanej podobe, spolu
s mnoZstvom informdcii o d'alSich Studijnych materidloch.” Autori koncepciu modernej ucebnice
premysleli tak, aby Studentom/kam prezentovali problematiku prehl'adne a vystiZne, s ohl'adom
na ich zacinajuce ucitel'ské a vychovavatel'ské skisenosti. Prof. PaedDr. Jana Kesselov4, CSc. tento
zamer autorského kolektivu zhrnula v recenznom posudku nasledovne: ,,Kompozicia ucebnice,
struktiura jednotlivych kapitol, striedanie typov pisma, ukdzky vykonov deti, otdzky, doplnkovd
literatura, ale aj celkovy prijemny a prehl'adny dizajn strdnok ucebnice vytvdraji celok stimulujici
zdujem a ul'ahcujici porozumenie Studovaného textu. Stihra uvedenych kvalit vytvdra predpoklad,
Ze text ucebnice si vd'aka jeho spracovaniu Studenti oblibia.”

Vysokoskolskd uéebnica je zloZend z desiatich kapitol. Integruju nosné témy, pojmy a kontexty,
ktoré st silastou vysokoskolskej vguéby v studijngch predmetoch v oblasti jazykovej a literdrnej

gramotnosti.

Prva kapitola s nazvom Kultirna gramotnost vznikla v autorskej spolupraci troch kolegyn
z Pedagogickej fakulty Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici — doc. PaedDr. Mileny Lipnicke;j,
PhD., doc. PaedDr. Simonety Babiakovej, PhD. a Mgr. Lenky Duricovej, PhD. Autorky v nej objasnili
zakladné pojmy avztahy medzi nimi v pedagogickom ponimani. Student/ka méZe poznat
vyznamové spojitosti, napriklad medzi pojmami kultira a kultirna gramotnost, gramotnost
anegramotnost, kultirna gramotnost avzdelavanie, jazykova gramotnost aliterarna
gramotnost a iné. Zaroven sa moZe dozvediet o druhoch, Urovniach a oblastiach gramotnosti.

Druha Kkapitola s ndzvom Jazyk, re¢, komunikacia, zakladné pojmy bola vypracovana
doc. PaedDr. Jdliusom Lomenc¢ikom, PhD. zKatedry slovenského jazyka akomunikacie
Filozofickej fakulty Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici. Autor sa v nej zameral na obsahové
suvislosti pojmov, napriklad jazyk areC, hovorena apisand re¢, narodny a Statny jazyk,
materinsky aliterarny jazyk, jazykova komunikacia a kultira ainé zlingvistického hl'adiska.
Poskytol rozclenenia pojmov avysvetlenia v aplikacii na skolskil prax, napriklad v oblasti
parajazykovych prostriedkov, narodného jazyka, jazykovej kultury, systému komunikacie a pod.
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Tretia kapitola s nazvom Psychologické aspekty rozvoja jazykovej a literarnej gramotnosti
deti bola vytvorena Mgr. Lenkou Duricovou, PhD. z Katedry psycholégie Pedagogickej fakulty
Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici. Vo vztahu k rozvoju jazykovej a literarnej gramotnosti
deti predskolského a mladsSieho Skolského veku vnej integrovala poznanie zo vSeobecnej,
vyvinovej, socidlnej a pedagogickej psycholdgie. Opisala klticové recové akomunikacné
schopnosti deti vo vyvinovych obdobiach aj podl'a jazykovych rovin. Rozdelila a vysvetlila tedrie
vyvinu reci deti a zamerala sa tiez na objasnenie délezitého procesu stimulacie rozvoja reci deti.

Stvrta kapitola snazvom Specificky pristup uditela/ky kdetom snarusenou
komunika¢nou schopnostou je dielom doc. PaedDr. Mileny Lipnickej, PhD. z Katedry
elementarnej a predskolskej pedagogiky Pedagogickej fakulty Univerzity Mateja Bela v Banskej
Bystrici. Aplikovala v nej Specidlnopedagogické poznanie na pedagogicku pracu ucitel'ov s detmi
s naruSenou komunikacnou schopnostou. Zdovodnila logopedické a pedagogické ponimanie
komunikacnej schopnosti a komunikacnych kompetencii (sposobilosti) deti a vysvetlila dolezité
Specifické pristupy ucitel'a vo vyucbe deti s urcitymi druhmi narusenej komunikacnej schopnosti.

Piata kapitola s ndzvom Teoretické a metodické vychodiska rozvoja jazykovej a literarnej
gramotnosti deti autorskej dvojice doc. PaedDr. Mileny Lipnickej, PhD. a doc. PaedDr. Simonety
Babiakovej, PhD. objasiiuje zakladné teoretické a metodické poznanie pre uskutocnovanie dieta
rozvijajuceho procesu v oblasti jazykovej aliterarnej gramotnosti. Autorky v tomto zamerani
struCne opisali uznavané teérie, modely, metodiky a metédy uplatiiované v predprimarnom
vzdelavani, ktoré presahuji do primarneho vzdelavania. Opisali metodiky publikované
v renomovanych vydavatel'stvach a metodiky prijaté na statnej irovni v praxi trvale pouZzivané.

Siesta kapitola s nazvom Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti deti v materskej $kole
je autorstvom doc. PaedDr. Mileny Lipnickej, PhD. Zhromazdila v nej poznanie o metodike rozvoja
jazykovej a literarnej gramotnosti deti v materskych skolach v stlade s najnovsim teoretickym
poznanim a platnym Statnym kurikulom (2016). Autorka v kapitole obsiahla najma spdsoby
a postupy, ktoré su1 v pedagogickej praxi overené a publikované v odbornej literattre. Uviedla tiez
pravidla a hodnoty, ktoré je potrebné respektovat v danom rozvojovom procese. Do kapitoly
okrem iného zaclenila ukazku planovania vzdelavacej aktivity a navod tvorby pracovnych listov.

Siedma kapitola s nazvom Rozvoj ¢itatel'skej a pisatel'skej gramotnosti Ziakov v 1. ro¢niku
zakladnej Skoly vznikla na zaklade vedeckej prace a pedagogickych skuisenosti doc. PaedDr.
Simonety Babiakovej, PhD. ¢lenky Katedry elementarnej a predSkolskej pedagogiky
Pedagogickej fakulty Univerzity Mateja Bela. Autorka v nej zhromaZdila poznanie o faktoroch,
predpokladoch, tedriach, etapach, stratégiach a metddach vyucby zaciato¢ného Citania a pisania.
Vysvetlila koncept pisaného pisma, jeho znaky aj metodiku nacviku nadvazného pisma, opisala
proces rozvijania tvorivého pisania i Citatel'stva Ziakov a predstavila sti¢asné slovenské Slabikare.

Osma Kkapitola s ndzvom Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti ziakov v SKD je opat
dielom doc. PaedDr. Simonety Babiakovej, PhD. Sustredila v nej najma poznanie zdévodnujuce
a predstavujice metodické postupy a zdsady prace vychovavatela/ky vrozvijani jazykovej
aliterarnej gramotnosti ziakov v oblastiach vychovy v skolskych kluboch deti v sulade
s kognitivno-komunika¢nou a zazitkovou koncepciou vyucby slovenského jazyka literatiry.
Uviedla napriklad rozvijajtice ulohy, obsahy vychovno-vzdelavacich cinnosti, postupy tvorby
projektov, formy detskych vystipeni, spdsoby vedenia Ziakov v prednese poézie a prozy a iné.

Deviata kapitola s nazvom Diagnostikovanie jazykovej a literarnej gramotnosti deti bola
vytvorend Mgr. Marianou Cabanovou, PhD. z Katedry elementarnej a predskolskej pedagogiky
Pedagogickej fakulty Univerzity Mateja v Banskej Bystrici. Autorka v nej zhromazdila a opisala
takmer vSetky dostupné nastroje a metodiky diagnostikovania jazykovej a literarnej gramotnosti
deti vkontinuite predprimarneho aprimarneho vzdeldvania. Pedagogické diagnostikovanie
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vysvetlila v spojitosti so vzdelavacimi Standardmi statneho kurikula (2016), s rizikami vo vyvine
reci dietata aj ¢itanim a pisanim v 1. ro¢niku zakladnej Skoly. Uviedla tiez skusky a testy ¢itania.

Desiata kapitola s nazvom Literatira pre deti predskolského a mladsieho Skolského veku
autorsky spracovala Mgr. Zuzana Kovacova-Svecova, PhD., z Katedry elementarnej a predskolskej
pedagogiky Pedagogickej fakulty Univerzity Mateja v Banskej Bystrici. Studentom/kam pontika
orientaciu vo vekovom a zanrovom c¢leneni literatdry pre deti, vI'udovej a autorskej rozpravke
a vyznamnych medznikoch vo vyvoji autorskej tvorby pre deti a mladez v slovenskej literature.
Autorka v nej uviedla viaceré ¢lenenia poznania, napriklad funkcif literdrneho diela v literatire
pre deti, Zanrov l'udovej slovesnosti, druhov riekaniek, rozpravok, hadaniek, druhov knih a iné.

Modernost ucebnice autori zohladnili vobsahu, forme ipodobe vydania. UCcitelia/ky
a Studenti/ky budi moct pracovat sucebnicou vonline podobe, odpovedat si na otazky,
diskutovat, predstavovat si a Studovat odporudcanu literatiru. Format uc¢ebnice im umoznuje
robenie si poznamok do textov a vyznacovat dolezité informacie. Rozdielne typy pisma zas moézu
putat ich zaujem pracovat s textami. Samozrejme, Ze vzZdy je mozZné zlepSovat kvalitu prace
a diela. Plati to i v pripade tejto uc¢ebnice. Napriek tomu ako autori mame nadej, Ze uCebnica bude
prijatda a pouzivana. Verime, Ze pouzivatelom poskytne mnoho uZito¢nych informdcii, I'ahSie
ucenie sa o predmetnej problematike a prilezitost na porovnanie s tym, ¢o uz o nej vedia.
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Kultdra a kultdrna gramotnost’

Kultdra [z lat. cultura = pestovanie, zuslachtenie, vzdeldvanie, uctievanie...] je komplex
materidlnych a nemateridlnych prvkov (poznatkov, idei, hodnét, noriem, produktov...),
ktoré uzsie a Sivsie spololenstva [udi (ndrody, ndrodnosti, etnické skupiny..) tvoria
v priebehu  svojho  spolodenského vigvoja. Toto ,kultirne dediéstvo” si ludia

v spololenstviach odovzdavaju z generdcie na generaciu, aj prostrednictvom vzdeldvania

v skolskgch a mimoskolskgch institicidch (Pricha, Walterovd, Mares, 2003).

Kultdra l'udi v urcitych spolocenstvach spaja
a rozvija, pretoze maji spolo¢né hodnoty,
normy, poznanie, jazyk, vyznamy atd’., ktoré
pripadne pretvaraju (Pupala, Zapotocna,
2001). Ludia sa v kultdre adaptuju, aby
nielen ,prezivali“, ale iaktivne, spokojne
atvorivo zili, vzdelavali sa apracovali.
Vmodernej dobe spolocne Ziju a
spolupracuju l'udia nielen jednej kultdry,

prelinaju, dopliiajd, prispdsobuju, integruju.
V globalnom svete sa l'udia ucia a Ziju prvky
svojej kultury aj inych kultdr, postupne a
dlhodobo kultiru ovplyvnuju. Celozivotne a
na réznych urovniach sa ucdia prvkom
kultiury, vrodine, v Skolach aj vinych
socialnych skupinach, prostrediach. Ludia
priebezne menia svoje kompetencie podla
zmien kultury, v ktorej aktualne ziju.

ale roznych kultar. Prvky viacerych kultar sa

Kultdrma gramotnost (gramotnost) Eloveka sa sice prejavuje jedineéngm chdpanim,
reprodukovanim a produkovanim prvkov kultiry, ale v silade so sociokultirne
zrozumitel'ngmi, akceptovangmi &i poZadovangmi spdsobmi. Kultirne gramotng Elovek
aktivne a efektivine komunikuje v materinskom jazyku a funkéne vyuZiva aj tvori textové
informdcie v rdznych Zivotngch situdcidch a savislostiach. Clovek sa celoZivotne kultirne
zgramotiuje, formuje a aktualizuje svoje kompetencie nielen pre konzumné, ale

[ (re)produktivne participovanie na uzivani prvkov kultiry (Pupala, Zapotoind, 2001).

Kulturne adaptovany gramotny ¢lovek dokaze s 'ud'mi inej kultiry réznymi sp6sobmi a formami
komunikovat, spolunaZzivat, spolupracovat a tvorit. Kultirnu gramotnost' ¢lovek celoZivotne
nadobuda vo viacerych drovniach, druhoch a oblastiach. Gramotnost ako sociadlno-kultirny jav
ovplyviiuje vlastnosti ¢loveka, ked sa u¢i potrebnym kompetenciam. V prvom rade k nim patria
Citatel'ské, pisatel'ské amatematické zrucnosti. Kultirne gramotny clovek disponuje
kompetenciami pre funkéné komunikovanie hovorenou a pisanou recou a obohacovanie
poznania avydobytkov spolo¢nosti tvorbou a produkciou. Kultirna gramotnost c¢loveka
podmierniuje jeho spoloc¢enské uplatnenie, sociadlny status, profesijny a kariérny rozvoj. Kultirne
gramotny clovek sa v sucasnosti stava cielom Skolskej vychovy avzdelavania, pretoze je to
nevyhnutna poziadavka spolo¢nosti. Rozvijanie kultirnej gramotnosti je dolezité aj pre hodnotnu
sebarealizaciu ¢loveka.

) Literatira
Otazky . ) .
Vysvetlite rozdiel medzi hmotnou a nehmotnou PRUCHAf J ,WALTFROVA’ E, MA,RES' J
kulttirou. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003.

PUPALA, B. ZAPOTOCNA, 0. Vzdel4vanie ako
formovanie kultirnej gramotnosti. In
KOLLARIKOVA, Z., PUPALA, B. Predskolskd

a elementdrna pedagogika. Praha: Portal, 2001,
s.261-305.

Zdovodnite suvislost vychovy a vzdeldvania
s kultiirnou gramotnostou ¢loveka.
Posud'te priority rozvijania kultirnej
gramotnosti cloveka v sticasnosti.
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Gramotnost’ a negramotnost’

Gramotnost sa v minulosti spajala so schopnostami Cloveka cCitat, pisat a pocitat. VSeobecné
rozSirenie tychto schopnosti uludi najvaznejSie ovplyvnil Johann Gutenberg v 15. storoci.
Vynasiel knihtla¢, ktora v Eurépe sposobila informacnt expldziu. V 18. storoc¢i Maria Terézia
vo vychodnej Casti rakiskej monarchie - v Uhorsku - nariadila Skolsku reformu, ktorej sticastou
bola povinna skolska dochadzka deti, teda aj uCenie deti citat, pisat, pocitat. Gramotnymi sa mohli
stat’ 'udia zo vsetkych spoloc¢enskych vrstiev. V 19. a 20. storo¢i sa gramotnost obyvatel'stva
zacala vnimat ako ukazovatel hospodarskeho rozvoja krajiny a vzdelanosti I'udi v nej. Koniec 20.
storocia a 21. storocie prinieslo Uplne iny pohl'ad na gramotnost c¢loveka. Aby sa uplatnil
v sucasnom svete, nestaci mu, aby vedel len citat, pisat a pocitat. Potrebuje viaceré druhy
gramotnosti a v ramci nich rozvinuté kompetencie.

Gramotnost je socidlno-kultirny jav (Zdpotolnd, 2004). Gramotnost Cloveka sa
prejavuje reovgm a myslienkovgm pouZivanim jazyka v rozmanitgch komunikaéngch
situdcidch a savislostiach. Gramotngm sa Clovek nerodi, ale postupne stiva, ked’ sa udi
potrebngm kompetenciam pre aktiviny Zivot a vzdeldvanie sa v roznych oblastiach. Preto
je rozvoj gramotnosti Eloveka spdjanyg najmd s ulenim sa v skoldch. Obsahy skolského
vzdeldvania zvylajne reprezentuju spolocenski objednavku na rozvoj kompetencii kultirne
gramotného Cloveka. Spololenska vzdeldvacia objedndvka zas vreflektuje pokroky

v spololenskom a hospoddrskom vivoji uz nielen na narodnej, ale i globalnej drovni.

Negramotnost l'udi, ktori nevedia Citat, pisat, pocitat, lebo maja stazeny alebo obmedzeny
pristup k vzdelavaniu aktualne pretrvava v niektorych rozvojovych krajinach Afriky, Azie a Juznej
Ameriky. V tomto smere sd 'udia v Eurépe na tom vyrazne lepsie. Prehl'ady vykazuju ¢isla od 0,2
do 10,4 % negramotnych obyvatel'ov v eurdpskych Statoch (tidaje UNESCO 1995). Preto je
gramotnost I'udi v rozvinutych krajinach sveta inak posudzovana.

V kultirne a hospoddrsky wvyspelgch spoloénostiach je za wnegramotného CEloveka
povaZovang ten, kto si nedokdZe poradit s textovgmi informdciami a funkéne ich
uplatRovat, Elovek, ktorg neprodukuje myslienky v podobe udstnych alebo pisomngch
komunikdtov (textov) na zaklade kritickgch a hodnotiacich sidov (Pricha, 2009).

Gramotnost je v sucasnosti posudzovana ujednotlivcov, skupin l'udi aj v celospoloenskom
meradle. Rdzne oblasti spolo¢enského ponimania a posudzovania gramotnosti Pupala
a Zapotocna (2001) zhrnuli do troch okruhov, od schopnosti ¢itania a pisania, cez aktivne
narabanie s pisanymi textami, aZ po participaciu cloveka na obnove, udrziavani a zmenach
smerovania kultirneho priestoru vratane spoluzodpovednosti za jeho politicki orientaciu.

Otazky Literatira

Vysvetlite pojem analfabetizmus. PRUCHA, J. Pedagogickd encyklopedie.
Zddvodnite vyznam gramotnosti v kontexte Praha: Portal, 2000.

demokratickej spolo¢nosti. ZAPOTOCNA, 0. Kultiirna gramotnost’ v socidlno-
Porovnajte vnimanie gramotnosti v nasej psychologickych suvislostiach. Bratislava: Album,
minulosti a v niektorych sticasnych rozvojovych 2004.

krajindch a vnimanie gramotnosti v stiicasnosti.

11



Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti v predskolskej a elementarnej pedagogike, 2019
| Kultirna gramotnost

Kultarna gramotnost’ a vzdelavanie

Vztahom kultiirnej gramotnosti, vzdelavania a vzdelania ¢loveka sa zaoberali Pupala a Zapoto¢na
(2003). Napisali, Ze postmoderné pristupy v pedagogike stotoziiuju vzdelavanie, resp. vzdelanie
s formovanim kultirnej gramotnosti cloveka. Cielom je adaptovat cloveka na siete hodnét a
vyznamov vytvorenych a pouZzivanych v urcitom socidlnom a kultirnom priestore. Vzdelavanie
ako rozvijanie kultirnej gramotnosti ¢loveka znamena ucenie sa kompetenciam vo viacerych
druhoch a oblastiach gramotnosti, aby:

e Dbol aktivnym ¢lenom zdiel'aného spolocenstva l'udi, prispieval k (re)produkcii hodnot,

e mal v potrebnych oblastiach vied a urcitych odborno-praktickych ¢innostiach vzdelanie,

e uplatiioval aj objavoval doteraz zname poznanie zmysluplne a Gcelne tvoril nové poznanie,

e 7Zil vsocidlnom a kultirnom priestore kultirne, podl'a uznavanych spoloc¢enskych pravidiel.
V eurépskom socialnom a kultirnom priestore sa predpoklada, Ze l'udia, ktori ho zdiel'ajy,

Y 7

si osvoja kl'icové kompetencie.

»Klalové kompetencie si tie kompetencie, ktoré potrebuju vsetei jednotlivei na osobné
uspokojenie a rozvoj, aktivne oblianstvo, spololenské zallenenie a zamestnanost.”
(Odporicanie Eurdpskeho parlamentu a Rady Eurdpskej dnie z 18. decembra 200¢
o klacovgch kompetenciach pre celoZivotné vzdeldvanie, 2006/ 962/ES)

UcCenie sa  klacovym  kompetenciam programu na dalSom stupni vzdelavania.

v skolach vymedzuju Statne vzdelavacie
programy pre jednotlivé stupne vzdelavania.
Konkrétne vedomosti, zrucnosti, postoje
a hodnoty, ktoré sa maju deti, ziaci v Skolach
naucit, urcuju vzdelavacie Standardy.
Obsahuju subor Statnych poziadaviek na
osvojenie si kompetencii v urcitom stupni
vzdelavania. Na zaklade nich mozu deti, Ziaci
pokracovat vo vychove a vzdelavani
v nadvazujucej Casti vzdelavacieho

Vzdelavacie Standardy sa ¢lenia na vykonové
a obsahové. Vykonové standardy urcuju
urovne zvladnutia uciva aobsahové
Standardy rozsah osvojenia si uciva, tzn. na
Statnej urovni poZadovanych vedomosti,
schopnosti, zru¢nosti, postojov ahodnot
(Skolsky zakon, 2008, § 9, ods. 1).
Vzdelavacie Standardy tak reprezentuju
kultdrnu gramotnost. V skolach si ju deti
osvojuju u¢enim sa kompetenciam.

Pojem kompetencia [z lat. competentia = pravomoc, spdsobilost vykondvat, prejavovat...]
ma v odbornej literatire synonymd, ako st schopnost, zruénost, predpoklad. V skolskom
zdkone (2008, § 2, pism. t) sa pod kompetenciou rozumie ,,preukdzand schopnost
vyuZivat vedomosti, zrulnosti, postoje, hodnotovid orientdciu a iné spdsobilosti
na predvedenie a vykondvanie funkeii podla dangch Standardov v praci, pri stidiu,
v osobnom a odbornom rozvoji jedinca a pri jeho aktivnom zapojeni sa do spoloénosti,
v budicom uplatneni sa v pracovnom a mimopracovnom Zivote a pre jeho dalsie

vzdeldvanie.

Vo vzdelavani si ¢lovek kultdrnu gramotnost osvojuje a vzdelanim sociokultirne potvrdzuje.

Otazky Literatura

PUPALA, B,, ZAPOTOCNA, 0. a kol. Rané $tidie
o ranej gramotnosti. Bratislava: Univerzita
Komenského, 2003.

DokdzZte déleZitost' vzdeldvacich standardov.
Zhodnot'te vyznam klicovych kompetencii
osvojenych stiildiom na strednej skole.
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Gramotnost’ a druhy gramotnosti

Obsahy vzdelavania reprezentuju Funk¢na gramotnost sa od ¢loveka pozaduje
spolo¢enské poziadavky na kultirne vkazdom druhu kultirnej gramotnosti —
gramotného cloveka. Vo vzdelavani jazykovej a literarne;j, matematickej,
si ¢lovek postupne osvojuje viaceré druhy prirodovednej, financne;j, digitalnej,
kultirnej gramotnosti. U¢i sa kompetenciam medialnej, hudobnej, dokumentovej ainej.
prostrednictvom poznania vied, l'udskych Vztah medzi ré6znymi druhmi gramotnosti
skdsenosti, tvorenia a produkovania hodnot. naznacuje 1. schéma.

Obrazok 1: Vzt'ah medzi r6znymi druhmi gramotnosti (Dolezalova, 2009)

financ¢na

hudobnd dokumentova

matematicka

A
Funkéna
gramotnost
medialna
[ ]
dalsie
Kultirna gramotnost druhy

Existuje viacero druhov kultirnej gramotnosti. Jednotlivé vedné odbory si ich definovali

Citatelskd
gramotnost

Jazykova a
literarna
gramotnost

podla obsahu, ktorg ich utvara. Pre dosiahnutie ktoréhokolvek druhu gramotnosti sa
musi lovek naulit urdité kompetencie. Clovek sa md kompetencie v uréitom druhu
gramotnosti nielen naulit, ale ich aj funkéne vyuzivat, uplatiiovat. Zrejme plati, Ze &im

viac gramotnosti patri do viastnosti Eloveka, tgm lepsie funguje v roznych sférach Zivota.

RabusSicova (2009, s. 235) vyjadrila nazor, Ze ,zdkladné vzdeldvanie ale neméZe plne zaistit
poZadovanii troveri funkénej gramotnosti dospelého ¢loveka”. Skolské vzdelavanie musi byt
nasmerované od rozvijania bazalnej gramotnosti k rozvoju funkcnej gramotnosti, nie naopak.
Spolo¢nym zakladom rozvijania a uplatriovania viacerych gramotnosti ¢loveka je symbolicky
kéd, najma jazyk vo zvukovej (hovorenej) a grafickej (pisanej, symbolickej) podobe, ktory je
Specificky v réznych oblastiach vSeobecného i vedeckého poznania a poznavania.

Otazky Literatira

Uved'te druhy gramotnosti. DOLEZALOVA, J. Produkty a efekty edukace.
Vysvetlite na prikladoch, ktoré kompetencie sa Gramotnost. In PRUCHA, J. Pedagogickd
clovek uciv ramci digitdlnej a medidlnej encyklopedie. Praha: Portal, 2009, s. 223 - 229.
gramotnosti. Obhdjte a argumentujte RABUSICOVA, M. Skolni vzdélavani a funkéni
doélezitost' a vyznam funkénej gramotnosti gramotnost. In PROCHA, |. Pedagogickd
cloveka v demokratickej spolocnosti. encyklopedie. Praha: Portal, 2009, s. 235 - 241.
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Urovne a oblasti gramotnosti

Rozvojové drovne gramotnosti ¢loveka:

e vyndrajuca sa gramotnost (pre-gramotnost),

e bazédlna gramotnost,
o funkénd gramotnost.

Oblasti rozvijania gramotnosti éloveka:

o gramotnost ako spraciuvanie textovgch informdci,

e gramotnost ako socidlny a kultirny jav,

o e-gramotnost — politalovd, internetova gramotnost (Gavora, 2002; podla

Gavora, Zdpotolna, 2003).

V suvislosti s ontogenézou cloveka sa vyvija i jeho kultirna gramotnost. Prvotne sa prejavuje,
»vynara“ uz v predskolskom veku. Primarny stupen zakladnej skoly je charakteristicky u¢enim sa
ziakov bazalnej gramotnosti. DalSie roky zakladného vzdeldvania st zamerané na rozvijanie

funk¢nej gramotnosti Ziakov.
Pre-gramotnost

Kultdrna gramotnost ¢loveka sa rozvija uz
v predskolskom obdobi. Zavisi od toho, ako
dieta moéze vnimat apoznavat kultiru.
Rozvijanie jazykovej gramotnosti dietata
predskolského veku znamena suladné
rozvijanie jeho hovorenej apisanej reci
v rozmanitych komunikacnych situaciach
a suvislostiach. Rozvijanie pisanej reci deti
v materskych Skolach sa do Statnych kurikul
predprimarneho vzdelavania presadilo na
zaCiatku 21. storocia. Ma to mnoho dévodov.
Hlavnym je, Ze pisand kultira na dieta
intenzivne posobi najmd cez produkty
konzumnej a informacnej spolo¢nosti. Dieta
sa vbeZnom Zivote stretdva s tlacenymi
a elektronickymi textami, aj procesmi ¢itania
apisania, lebo sd prirodzenou sucastou
zivota I'udi vtejto dobe. Tak ako mnoho
inych, pre tuto dobu typickych ¢innosti l'udi,
aj deti 1dka pisanie a hry na pocitaci, tablete,

Bazalna gramotnost

Cloveku umoziiuje dekédovat vyznamy z
pisaného textu, reprodukovat a produkovat
texty prostrednictvom Citania a pisania.
Vrozvoji bazdlnej gramotnosti sa doéraz
kladie na sluchové, zrakové a dotykovo-

14

mobile, prezeranie a Citanie knih, detskych
Casopisov, nazvov vyrobkov na obaloch
apodobne. Uz deti predskolského veku
mimovolne vnimaju i zdmerne poznavaju
pisand kultdru, napodobiiuju aj sa podiel'aju
na Citatel'skych a pisatel'skych aktivitach
blizkych l'udi a komunikuji o nich. Tieto
skutoc¢nosti nemozno pedagogicky
ignorovat, ale treba vhodne reagovat.
V sucasnom obdobi pedagogicki odbornici
podporuju vyvinové zaujmy, schopnosti
a prejavy deti, oznacuju ich, ako napriklad
vynarajuca sa gramotnost, rana alebo
pociatotnd gramotnost, pre-gramotnost,
predcitatel'ska a predpisatel'ska gramotnost.
Ide o jazykové skusenosti deti s pisanou
kultirou, hlavne s ¢itanim a pisanim, ktoré
sa prejavuju v hovorenej a pisanej reci deti v
obdobi  pred =zaciatkom  povinného
vzdelavania v zadkladnej Skole.

pohybové vnimanie, jemnd motoriku
a grafomotoriku, fonetické uvedomovanie,
zapamatavanie i reprodukovanie informécii.
Menej c¢asu sa venuje kognitivnemu
spracovavaniu, interpretovaniu, kritickému
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a tvorivému vyuzivaniu informacii z textov.
UcCenie sa deti kompetenciam v bazalnej
gramotnosti je jednym z hlavnych cielov
primarneho vzdelavania deti v zakladnej
Skole. Rozvijanie bazalnej gramotnosti je
tiez jednym z prostriedkov personalizacie
a socializacie dietata ajeho kultirneho
zgramotiiovania. Skolské vykony deti v role
ziakov sa v bazalnej gramotnosti obycajne
hodnotia viac vo formalnych parametroch,

Funk¢na gramotnost’

Zahfna kompetencie cloveka, ktoré mu
umozinuju vyhladavat, kriticky selektovat
avyuzivat informdcie, rieSit problémy,
uskutociiovat ulohy, vykonavat Ccinnosti,
komunikovat’ réznymi jazykmi, analyzovat
produkty a Cinnosti a iné aktivity v blizkom
i vzdialenom svete. Funkéna gramotnost ako
vlastnost ¢loveka je zaloZena na rozvinutom
kritickom, tvorivom a hodnotiacom mysleni,
myslienkovych operaciach s obsahovymi
vyznamami textov, interpersondlnej

| Kultdrna gramotnost

rychlosti a presnosti Citania, v pisani a
odpisovani textov, zapisovani diktovanych
textov a tvorbe jednoduchych textov
(Gavora, 2002; podla Gavora, ZapotoCna
a kol. 2003). Ucenie sa deti kompetenciam
v bazalnej gramotnosti je zakladné pre
rozvijanie inych oblasti a druhov kultirne;j
gramotnosti c¢loveka apre jeho funkénu
gramotnost.

a intrapersonalnej komunikacii podl'a rézne
zameranych obsahov, vyznamov textov.
Funk¢nd gramotnost c¢loveku umozZiiuje
zmysluplne, cielene a tucelne pracovat
s textami a spracovavat informacie z textov.
Prostrednictvom funk¢nej gramotnosti
moze  Clovek  konat,  uskutocnovat
mnohoraké aktivity, efektivne fungovat
v uzsich a sirsich spolocenstvach l'udi aj seba
rozvijat (Gavora, 2002; podla Gavora,
Zapotocna a kol., 2003).

Oblastiam gramotnosti ako komplexu potrebngch kompetencii vo viacergch druhoch
kultirnej gramotnosti sa Clovek uéi v roznych Zivotngch situdciach a prostrediach, aj

v Skolskom vzdeldavani. CeloZivotne sa v nich wdZe vrbzne zdokonalovat v zavislosti

od vnitorngch a vonkajsich podmienok sebarozvoja a sebarealizécie.

Gramotnost ako spracuvanie textovych informacii

Je oblastou gramotnosti, v ktorej je Citatel
aktivnym spracovatelom textu, medzi nim
atextom prebieha interakcia. Vtomto
modeli citatel prejavuje bazova a funkcénu
gramotnost. Parametrom dobrého ¢itania uz
nie je len rychlost, presnost a plynulost
Citania, ale aj funk¢né vyuzivanie vyznamov
textov. Clovek musi uplatiiovat’ komplex
schopnosti, zru¢nosti, vedomosti a postojov
vo  viacerych  druhoch  gramotnosti

Gramotnost ako socialno-kultirny jav

Je oblastou gramotnosti, ktora je zviazana
nielen s kultirou, v ktorej clovek Zije, ale so
Sirsim, multikultirnym, europskym,
globalnym socidlno-kultirnym priestorom.
Jednotlivci, skupiny l'udi, narody ziju
vroznych kultdrach aj multikultdrne

(matematickej, prirodovednej, chemickej,
hudobnej, dokumentovej a inych) podla
toho, akou oblastou spracovania textovych
informdcii sazaobera. K rozvoju tejto oblasti
kultdrnej gramotnosti ¢loveka prispieva aj
Skolské vzdelavanie. Vo vyspelych krajinach
zZiaci na primarnom stupni Skoly neplnia len
ciele u¢enia sa bazovej gramotnosti, ale ucia
sa uZ vyuZivat aj stratégie spracovania
a porozumenia textovych informacii.

spolunazivaju a spolupracuju. Rozvijaja si
rozne druhy kultdrnej gramotnosti nielen
s ohl'adom na svoju kultdru, ale aj kultiru
inych l'udi. Druhy kultirnej gramotnosti sa
uplatiiuja vzhl'adom na socialne struktury,
vztahy acCinnosti l'udi sréznou kultirou
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Zivota. Zastancovia tohto modelu su zasadne
proti testovaniu gramotnosti univerzalnymi
testami (OECD). Tento model ma vyznamné
dosledky pre proces uCenia sa gramotnosti

E (elektronicka) gramotnost

Rozvijanie tejto oblasti gramotnosti ¢loveka
zavisi od prudkého napredovania, inovacii
informac¢no-komunika¢nych technologii
(pocitaCe, mobily, tablety, ina digitalna
technika) a médii (tlac, televizia, rozhlas,
internet). E-gramotnost tak zahfiia digitalnu
a medialnu gramotnost ¢loveka. Prechod od
»papierovej“ gramotnosti na elektronickd je

Zhrnutie

| Kultirna gramotnost

v Skole, pretoze kladie doéraz na praktické
aspekty vyucCovania c¢itania a pisania,
na pribliZenie sa Zivotu, a to obsahom textov,
ich Zdnrami a ¢innost'ou s nimi.

asi tak revolucny, ako bol v minulosti
prechod od pisania rukou ku knihtlac¢i. E-
gramotnost ¢cloveku umoziiuje vyhl'adavanie
informacii, ich spracovanie a produkovanie,
no hlavne hodnotenie a vyber z mnozstva a
kvality réznych informacii v elektronickych
médidch (Gavora, 2002; podla Gavora,
Zapotocna a kol., 2003).

Gramotnost ako spracivanie textovgch informdcii

V prvej oblasti Eitatel’ kognitivine spraciva informacie z roznych textov, detailne

informacie spracuva a vyuZiva v rdznych tvorivgch aj praktickgch rieseniach.

Gramotnost ako socidlnokultirny jav

V druhej oblasti Elovek uskutolRuje rdzne Cinnosti podl'a situdcie a potrieb urditej

socidlnej skupiny uplatnenim roznych druhov gramotnosti.

E-gramotnost

V tretej oblasti clovek uplatiuje komplex kompetencii, t. j. obsluhovania politaca,

vyhladavania informacii, ich kritického vyhodnocovania, spracovivania a vyuZivania.

Otazky
Uved'te charakteristiky gramotnosti ako socidlno-
kultirneho javu.

Vysvetlite na prikladoch stvislost funkcnej
gramotnosti s ¢itatel'skou gramotnostou.

Uved'te priklad spracovania textovych informdcii
zo Zivota.

Ndjdite analégiu medzi funkénou gramotnostou
a citatel'skou gramotnostou.

Zhodnotte, preco cloveku nestaci len bazdlna
gramotnost.

16

Literatira

GAVORA, P. Gramotnost, vyvin modelov, reflexia
praxe a vyskumu. In Pedagogika, 2002, roc. 52,
¢.2,s.171-181.

GAVORA, P, ZAPOTOCNA, 0. a kol. Gramotnost.
Vyvin a mozZnosti jej didaktického usmerriovania.
Bratislava: Univerzita Komenského, 2003.
ZAPOTOCNA, 0., PETROVA, Z. Jazykovd
gramotnost’'v predskolskom veku. Teoretické
vychodiskd a ndmety k analyze a tvorbe kurikula
jazykového vzdeldvania deti MS. Trnava:
Pedagogicka fakulta Trnavskej univerzity

v Trnave, 2010.



Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti v predskolskej a elementarnej pedagogike, 2019

| Kultdrna gramotnost

Gramotnost’ a inteligencia

Gramotnost, ako socio-kultirny jav nie je
sucastou vrodenej vybavy jednotlivca.
Formuje sa pocas ontogenézy v procese
socializacie. Connor a Al'Otaiba (2008)
chapu gramotnost ako konsStrukt tvoreny
mnohymi dimenziami, ktoré prestupuju
hranice medzi hovorenou a pisanou recou
anavzdjom sa ovplyviiuju. Nadobudanie
gramotnosti je udietata priamo uUmerné
ponukanym ucebnym prilezitostiam nielen
v Skolskom prostredi. Ked' dieta disponuje
dobrymi zadkladmi jazyka v hovorenej reci
(vratane lexikalnej a sémantickej roviny),
metalingvistickym uvedomovanim (vratane
fonologického uvedomovania) a dobrymi
komunika¢nymi zru¢nostami, rozvijanymi aj

explicitnym a systematickym dek6édovanim
a porozumenim vyznamov slov a textov, je
vyssia pravdepodobnost, Ze sa z neho stane
zdatny citatel. Akdkol'vek porucha v tomto
zloZitom systéme oslabuje cely proces.
Okrem toho, aj deti samotné su aktivnymi
Cinitelmi vtomto zlozitom systéme ucenia
sa. Temperament, sebaregulacia, motivacia
a d'alSie charakteristiky osobnosti vyznamne
prispievaju k tuspesnosti ¢i zlyhavaniu
v ¢itani apisani. Jednou zo =zasadnych,
do znacnej miery geneticky podmienenych
vlastnosti organizmu, ktord podla nasho
nazoru s gramotnostou cloveka suvisi,
je inteligencia. V synonymickom slovniku je
spojena s rozumnostou, bystrostou ¢loveka.

Inteligencia je konstrukt vyjadrujici trover schopnosti jednotlivea prenikat myslenim
k podstate problému. Prejavuje sa v Zivotngch situdcidch, ktoré st neobvyklé a nejasne
Struktirované. To znamend, Ze Clovek svoje vedomosti a zruénosti nevie pouZit
automaticky. UroveR inteligencie sa prejavuje v rgchlosti pochopenia, logickosti tsudku,

spravnom vystihnuti podstaty a vgznamovych savislosti (Salbot, Paskovd, 2013).

Inteligencia je vSeobecna rozumova schopnost a v sucasnosti prevlada nazor, Ze ju tvori niekol'’ko
viac-menej nezavislych schopnosti, ktoré vstupuju do vzajomnych interakcii a v r6znej miere sa
uplatiiuji pri rieSeni rozliénych typov problémov. Co sa tyka etiolégie inteligencie, napriek
urcitym metodologickym a interpretacnym nedokonalostiam, mame dnes k dispozicii dokazy
o tom, ze 1Q sa z velkej Casti dedi (Mackintosh, 2000). Zmieneny autor vSak pripusta, zZe tento
geneticky vplyv na IQ dietata nepriamo sprostredkiva prostredie. Najma stidie behavioralnych
genetikov sa zameriavajd na vplyvy prostredia a zd4 sa, Ze prave rodinné prostredie a rodi¢ovsky
Styl (praca rodica s dietatom) je pre inteligenciu dietata relevantnejSia nez faktory merané
vo velkych sociologickych sStididch (napr. velkost rodiny, poradie narodenia suirodencov...).
Ako prinosné z hl'adiska IQ dietata sa ukazuje podpora ¢itania, hranie vzdelavacich hier, urcity
sp6sob komunikacie atd. Vzajomny vztah medzi inteligenciou a gramotnostou nie je
doteraz uspokojivo prebadany (mozno to suvisi s ich pluralithym vymedzenim, existenciou
roznych konceptov, pristupov), ale niektoré stidie naznacuji minimalne suvislost medzi
inteligenciou a citatel'skou gramotnostou (Rajchert et al, 2014) amedzi inteligenciou
a digitalnou gramotnostou (Moehring et al., 2016).
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| Kultirna gramotnost

Pre-gramotnost’ a komunikacné kompetencie

Zakladom aktivnej existencie, zivota dietata
v urCitom socidlnom a kultirnom priestore
je komunikicia prostrednictvom jazyka
alebo viacerych jazykov v iom pouZzivanych.
Rozvijanie schopnosti dorozumievat sa
arozumiet si s okolitym svetom, sludmi
daného spolocenstva prislusnym jazykom
dietatu umoziuje realizovat sa, poznavat
a ovplyviiovat' okolité dianie a prostredie.

Dieta predskolského veku poznava jazyk
(materinsky, Statny, cudzi alebo posunkovy)
podla toho, ako je vrodinnom a blizkom
socialnom prostredi vedené, ako modze
pouZzivanie jazyka vnimat, napodobiiovat
a objavovat a ako na jeho prejavy reaguju
dospeli. Podla dostupnych socidlnych
prilezitosti aindividualnych schopnosti si
dieta rozvija komunika¢né kompetencie.

Dieta predskolského veku si postupne rozvija komunikaéné kompetencie, uli sa im:

e vo verbdlnej komunikdcii zvukovou podobou jazyka (v aktivnom polivani

a hovoreni) a v grafickej podobe jazyka (v Eitani a pisani) percepciou aj produkciou

viastnej myslienkovej aktivity a aktivit ingch ludi v rozmanitgch komunikaéngch

situdciach a suvislostiach,

e v neverbalnej komunikdcii (v reéi pohybov a polohy tela, mimiky, gestikuldcie)

doplianim a spresiiovanim verbalne komunikovangch vgznamov.

Dieta prechddza reCovym ajazykovym
vyvinom od narodenia. Determinuji ho
viaceré Cinitele, najma podnetné prostredie,
vnutorné podmienky aaktivita dietata
v komunikacii. Komunika¢né kompetencie si
diet'a rozvija vo vzajomnej prepojenosti cez
funkcéné vyuzivanie vedomosti, schopnosti,
zrucnosti, postojov a hodnot v interakcii
a komunikacii so sebou samym, inymi
l'ud'mi, médiami v zZivotnych aj vychovno-

vzdelavacich situaciach a rolach. Celostnym
rozvijanim komunika¢nych kompetencii
dietata predskolského veku vo vzdelavani
sa rozvija aj jeho Ccitatel'skad a pisatel'ska
gramotnost. Dieta sa stymito procesmi
postupne zoznamuje, objavne ich, poznava
v tvorivych a komunika¢nych ¢innostiach.
V materskej Skole je zaroven cielene
pripravované na rozvijanie bazalnej
gramotnosti v 1. ro¢niku zakladnej Skoly.

Rozvijanie jazykovej gramotnosti (pre-gramotnosti) zalina od narodenia dietata,

pokraluje socidlnymi skisenostami a viastnou objavinou Cinnostou, aZ k nadobidaniu

zruénosti. Napredovanie dietata v tejto oblasti odbornici vigvinovo Elenia a oznaluji

napriklad ako vyndrajica sa gramotnost, rand gramotnost, pre-gramotnost. V zdsade

oznaluju jazykové skusenosti deti nadobidané uplatRovanim hovorenej a pisanej reéi

v komunikdcii v obdobi pred zaliatkom povinného a riadeného ulenia sa jazykovgm

a komunikalngm kompetenciam v primarnom vzdelavani.

Otazky

Pomenujte prostredia a opiste prostriedky na
rozvijanie komunikacnych kompetencif deti.
Analyzujte, preco niektoré deti uZ v predskolskom
veku Citaju a pisu.
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Jazykova a literarna gramotnost’

Zmyslom jazyka a reci je komunikacia, teda
sprostredkavanie urcitych vyznamov. Rec,
jazyk a komunikacia su zadkladné prostriedky
rozvijania kultdrnej gramotnosti cloveka aj
v oblasti jazykovej a literarnej gramotnosti.
Vramci nich ¢lovek potrebuje arozvija si
jazykové a komunikacné kompetencie.
Jazykové kompetencie sa clovek uci

arozvija si poznavanim a uplatnovanim
pravidiel jazyka vreci. Podla jazykovych
kompetencii ¢lovek komunikuje so sebou a
s inymi l'ud'mi. Paralelne si tak rozvija

komunika¢né kompetencie, v ktorych
rézne prepdja aprejavuje pocuvanie,
hovorenie, Citanie apisanie v zavislosti

od myslenia a komunikac¢nych kontextov.

Obrazok 2: Jazykova gramotnost ako komplex komunikac¢nych kompetencii (Zapotocnd, Petrova, 2010)

Jazykovd gramotnost v socidlno-kultirnom

modeli  gramotnosti  znamend  aktudlnu

disponovanost  Cloveka — komunikalngmi

kompetenciami v uréitom jazyku i viacergch

jazykoch  pre  aktivny, spokojng  Zivot

a vzdeldvanie  sa v SirSom a  uZSom

spololenstve [udi. Kompetencidm v oblasti
jazykovej gramotnosti sa CElovek uli najma
v prostredi, v ktorom aktivne komunikuje
hovorenou a  pisanou  redou. Jazykova
gramotnost sa u Eloveka rozvija od narodenia,
vplyymi  roznych  foriem  a spbsobov
komunikdcie s fud'mi a médiami, teda aj

pracou s tlacengmi a elektronickgmi textami.

Citanie

hovorenie .
pisanie

potuvanie \ / komunikécia

myslenie, porozumenie

Jazykova gramotnost cloveka sa prejavuje komplexom komunikac¢nych kompetencii v urc¢itom
jazyku (materinskom, $tatnom, cudzom, posunkovom). Clovek hovori, poc¢iva, ¢ita, piSe, aby
porozumel a vyjadril myslienky svoje a inych l'udi. Komunika¢né kompetencie cloveka sa
v réznych ¢innostiach prelinajt a dopliiiaji s inymi kompetenciami, ddleZitymi v réznych sférach

jeho Zivota.

Literarna gramotnost cloveka je spojena s literami (pismenami), ktoré s pravidlami aj bez nich
kombinuje v slovach, vetach, textoch ¢itanim a pisanim literarnych zanrov. Literarna gramotnost
cloveka je zalozenad na uceni sa kompetenciam pre uzivatel'skd aj tvorivd pracu s literatirou
v tlacenej a elektronickej podobe cez ¢itanie a pisanie.

Otazky

Vysvetlite na prikladoch, Ze jazykovd gramotnost
sa rozvija aj prostrednictvom tlacenych

a elektronickych textov.

Vysvetlite, preco zaradujeme do komplexu
komunikacnych kompetencii aj myslenie.
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Komunikacna a literarna kompetencia

Liptakova (2011) vysvetlila holistické chapanie jazykovej a literarnej gramotnosti v komplexnom
modeli (podl'a Sampson - Rasinski - Sampson, 2003) ako interakciu komunikacnej a literarnej
kompetencie.

Komunikaénda kompetencia v ponimani autorky znamend schopnost dietata komunikovat
na zdklade stiboru vedomosti, zruénosti, postojov a hodnét, ktoré sa tgkaju principov,
noriem, pravidiel a prostriedkov jazyka. Na zdklade nich dieta vstupuje do produkéngch
a recepingch procesov verbalnej interakcie.

Literdrna kompetencia podla Prsovej (2011) zah#ia nadobudnuti technickd zruénost
{itania s porozumenim a schopnost interpretdcie prelitaného. Ide o schopnost vnimat,

zaZit, interpretovat a hodnotit umelecky text a vyuZit ho v d’alSej viastnej aktivite.

Komunikatnd aliterdrna  kompetencia Komunikacnd a literarna kompetencia maja
vyzaduje predovsetkym zvladnutie byt integrovane rozvijané vo vSetkych troch
jazykovych kompetencii vo foneticko- zlozkach vyucovacieho predmetu slovensky
fonologickej, ortoepickej, ortograficke;j, jazyk aliteratira v primarnom vzdelavani.
morfologickej, lexikdlnej,  syntaktickej Liptakova akol. (2011) preto odporucaju
a pragmatickej rovine jazyka. kognitivno-komunikacnu, zazitkova vyucbu.

Obrazok 3: Vzt'ahy hl'adisk a kompetencii v rozvoji jazykovej a literarnej gramotnosti

didakticko-lingvistické socialno-pedagogické
hladisk E 'adi
adisko Jazykova hl'adisko
a literarna
/ gramotnost’
komunikac¢na jazykové a
a literarna > komunikacné
kompetencia Zdroj: vlastné spracovanie kompetencie

Poznatky o jazyku, jazykovych prostriedkoch ajazykové zrucnosti sa vyuzivaju v praktickych
komunikac¢nych Cinnostiach a v ¢innostiach v literarnom kontexte. Deti sa kompetenciam ucia
postupne v Skolskej vyucbe (didakticko-lingvistické hl'adisko), v socidlnych a komunika¢nych
situaciach a réznymi vychovno-vzdelavacimi vplyvmi (socialno-pedagogické hl'adisko).

Otazky Literatura

Zddvodnite, preco je komunikacnd a literdrna LIPTAKOVA, L. a kol. Integrovand didaktika

kompetencia rozvijand integrovane v ramci slovenského jazyka a literatiry pre primdrne

vSetkych zloZiek slovenského jazyka vzdeldvanie. PreSov: PF PU v PreSove, 2011.

a literatury. PRSOVA, E. Literarna kompetencia v primarnom

Vysvetlite, v ktorych aktivitdch méZe ucitel /ka vzdelavani. In LIPTAKOVA, L. a kol. Integrovand

vyuzit umelecky text v predprimdrnom alebo didaktika slovenského jazyka a literatiiry pre

primdrnom vzdeldvani. primdrne vzdeldvanie. Presov: PF PU v PreSove,
2011,s.28 - 31.
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Citatel'ska gramotnost’ a nadnarodné merania

Citatel'skd gramotnost je schopnost vnimat pisang text, rozumiet jeho obsahu, zaujimat
k nemu postoj, pamdtat si potrebné informacie, vediet ich spracovat a dalej v Zivote
vyusivat (Babiakovd, 2016). Citatelia mézu kondtruovat vgznam z rozmanitjch textov.
Citaji s cielom vzdeldvania sa, dlasti v komunitédch itatel'ov, kaZdodennom Zivote a pre

potesenie (Mullis a kol.; podla Liptakova, Cibakova, Sochovifova, 201.1).

Citatel'skd gramotnost ¢loveku umoZiiuje pouZivanie pisomnych jazykovych foriem, ktoré
vyzaduje spolo¢nost, alebo ktoré maju hodnotu pre jednotlivca, porozumenie a pouzivanie
pisanych textov, uvaZovanie onich pri dosahovani osobnych ciel'ov, rozvijanie vlastnych
vedomosti a schopnosti a podiel'anie sa na Zivote v spolo¢nosti (OECD, PISA, 2006). RozliSovanie
Citatel'skej gramotnosti vramci jazykovej aliterarnej gramotnosti je vzasade nepotrebné
anelogické. Zavedenie pojmu Citatel'skd gramotnost spdsobili medzindrodné merania a
hodnotenia vysledkov vzdelavania Ziakov PIRLS a PISA.

PIRLS - ¢itanie s porozumenim (¢itatel'ska gramotnost Ziakov 4. ro¢nika ZS)

Stidia PIRLS sa uskutoériuje pod zastitou IEA (The International Association for the Evaluation of
Educational Achievement medzinarodnej asociicie pre hodnotenie vysledkov vzdeldvania so sidlom
v Amsterdame. Cielom $tudie IEA PIRLS je monitorovanie tirovne citatel'skej gramotnosti ziakov 4.
roc¢nika zakladnych $kol. Predpoklada sa, Ze zZiaci v tomto obdobi uz zvladli techniku c¢itania a zac¢inaja
vyuzivat Citanie na svoje d'alSie vzdelavanie. Preto studia PIRLS skiima viaceré irovne porozumenia textov
rozlicného typu. Popri monitorovani ziackych vykonov v Citatel'skej gramotnosti, Studia PIRLS venuje
znanu pozornost aj ¢itatel'skym navykom a postojom Ziakov a aj podmienkam ich domdaceho a Skolského
prostredia. Na zozbieranie tychto ddajov sluZia 4 druhy dotaznikov: dotaznik pre Ziaka, dotaznik pre
rodi¢ov, dotaznik pre ucitela a dotaznik pre $kolu (uréeny riaditelovi $koly). Stidia IEA PIRLS sa
uskutocnuje v 5-ro¢nych cykloch a Slovenska republika sa jej zucastiiuje od roku 2001
(http://www.nucem.sk/sk/medzinarodne_merania/project/7).

PISA - citatel'ska, matematicka a prirodovedna gramotnost 15-ro¢nych Ziakov

V garancii OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development) je realizované testovanie
funkénej gramotnosti ziakov PISA. Stiidia OECD PISA zist'uje vysledky vzdelavania z pohl'adu poZiadaviek
trhu prace, t. j. funkénu gramotnost ziakov z hl'adiska tedrie celozZivotného vzdelavania. Ststreduje
sa na ziakov v poslednych rokoch povinnej $kolskej dochadzky. Stidia PISA sa uskuto¢iiuje od roku 2000
v 3-ro¢nych cykloch. Hlavnou testovanou oblastou prvého cyklu bola citatel'skd gramotnost. Slovenska
republika, uz ako ¢lenska krajina OECD, sa prvykrat zucastnila Stddie PISA v roku 2003. Hodnotenou
oblastou bola matematicka gramotnost. Poslednou z troch obmienanych oblasti je prirodovedna
gramotnost, ktora sa prvykrat stala hlavnou skiimanou oblastou v roku 2006. Kazdy cyklus stidie OECD

PISA skima vSetky tri oblasti (gramotnosti), jednu ako hlavni a dve ako doplnkové
(http://www.nucem.sk/sk/medzinarodne_merania/project/5).

Otazky Literatira

Pomenujte kliicové problémy slovenskych BABIAKOVA, S. Jazykovd a literdrna gramotnost’

v materskych a zdkladnych $koldch. Banska
Bystrica: PF UMB, 2016.
LIPTAKOVA, I, CIBAKOVA, D., SOCHOVICOVA, A.

Ziakov v medzindrodnych meraniach PIRLS
a PISA na zdklade sprdv prezentujtcich ich
vysledky.

Opiste vlastné skiisenosti s medzindrodnymi
meraniami v zdkladnej skole.

Zdovodnite vyznam skimania Citatel'skych
ndvykov, postojov a podmienok domdceho

a Skolského prostredia Ziakov.

Vyucovanie materinského jazyka ako komplexné
rozvijanie gramotnosti. In LIPTAKOVA, L. a kol.
Integrovand didaktika slovenského jazyka

a literatiiry pre primdrne vzdeldvanie. PreSov:
Presovska univerzita v Presove, 2011.
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Matematicka gramotnost’

Matematickd gramotnost podla studie PISA je schopnost Eloveka poznat a pochopit
tlohu, ktoru matematika zohrdva vo svete, robit dobre podloZzené usudky a preniknit
do matematiky tak, aby sp{/vvxa{a jeho Zivotné potreby ako tvorivého, zainteresovaného
a premyslavého oblana. UmoZRuje zvlddanie rutinngch vgpoétov a procedir, spdjanie
viacergch znamych wmetéd a postupov, tiez aj uvaZovanie, argumentovanie,
abstrahovanie, zovseobecriiovanie a wmodelovanie pouZité v novgch kontextoch

a origindlnych matematickgch pristupoch (Kubacek a kol., 2004).

Matematickd gramotnost je schopnost Cloveka pouzit matematiku pri nastoleni, formulovani,
rieSeni a interpretacii problémov v roznych situaciach a kontextoch. Tieto situacie a kontexty
siahaju od cisto matematickych az po také, v ktorych sa nevyskytuje alebo nie je zrejma zZiadna
matematicka Struktira - teda pri formuldcii, rieSeni problému je potrebné takuto Struktdru
zaviest. Matematicka definicia nesleduje len znalost matematiky na urcitej minimalnej, zakladnej
urovni. Matematicka gramotnost tiez zahifna pouzivanie matematiky v situdciach siahajtcich od
kazdodennych po nezvycajné, od jednoduchych po zlozité (Kubacek a kol., 2004).

Stidia OECD PISA rozlisuje zlozky matematickej gramotnosti (Kubdlek a kol., 2004):

* situdcie alebo kontexty, do ktorgch si problémy umiestnené;

* matematicky obsah;

* kompetencie, ktoré treba aktivovat pre také prepojenie redlneho sveta, v ktorom

sa problémy vyskytuji s matematikou a ktoré povedie k rieseniu daného problému.

Tieto tri zlozky su rozlicnej povahy. Situdcie a kontexty definuji problém redlneho sveta;
matematicky obsah, resp. nastroje reflektuju spésob, akym sa na tento realny svet pozerame cez
matematiku. Jadrom matematickej gramotnosti st kompetencie. Clovek méZe problém
uspesSne vyrieSit iba vtedy, ak disponuje istymi kompetenciami. Stucastou hodnotenia
matematickej gramotnosti je teda hodnotenie miery matematickych kompetencii, ktoré vie Ziak
ucinne pouzit v problémovych situaciach.

Osem typickych matematickych kompetencii:
1. rozmysl'anie a usudzovanie,

2. argumentécia, Lftelfcit&m

3. komunikicia, KUBACEK, Z. et al. PISA SK 2003: Matematickad

4. modelovanie, gramotnost. Bratislava: Statny pedagogicky tstav,
2004.

5. poloZenie otazky,
6. reprezentacia,

7. pouzitie symbolického, formalneho a technického vyjadrovania a operacii,
8. pouZitie nastrojov a pristrojov (Kubacek a kol., 2004).

Otazky

Zdobvodnite vyznam matematickych kompetencii ¢loveka pre jeho Zivot.

Uved'te klady a zdpory medzindrodnych merani matematickej gramotnosti Ziakov v zdkladnej skole.
Sformulujte vyuZitie ich vysledkov v pedagogickej praxi.
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Medialna gramotnost’

Multikultirny

. . . dialog
Je cielom a vgsledkom procesu medialnej vichovy. Demokracia |
Préavo na informéacie
Eticka vychova
a hodnoty Spolutiéast Sloboda
vo verejnej sfére prejavu
- Interakcia
Rodinna vych R o
odinna vychova s médiami Regula¢né organy
Fo’rmalna Neff)rmalna Profesionali
vychova vychova
., 3 Spoluticast a aktivne
Medialna vychova obéianstvo
Medialna
gramotnost

— Gramotnost’
RieSenie Citania a pisania
problémov
4 —>
Osobna Audiovizudlna
autonémia : gramotnost’
o Kritické a tvorivé
Kritické . N .
myslenie schopnostl a zrucnosti Digitalna
— gramotnost’
Pristup Informacny Tvorivé a produkéné
vyber schopnosti
Analyzy
Semiotické a kultirne Technické zrucnosti a
schopnosti schopnosti
Hodnotenie

S

Komunikac¢né zrucnosti a
schopnosti

Obrazok 4: Model medialnej gramotnosti (Stidia o stiéasnych trendoch a pristupoch k medialnej
gramotnosti v Eurépe. Dostupné na: http://ec.europa.eu/assets/eac/culture/library/studies/literacy-
trends-report_en.pdf)

Model medialnej gramotnosti znazorneny v 4. obrazku zahfiia zrucnosti a schopnosti ¢loveka
pre vyhladavanie, selektovanie, analyzovanie, vyhodnocovanie a zhromaZd'ovanie informaécif
a zaobchadzanie s nimi. Model zaclefiuje individualny a institucionalny priestor a tiez kontexty,
ktoré determinuja pristup a schopnosti jednotlivcov (osobny, rodinny, vzdelanostny, medialny
a obc¢iansky kontext), v ktorom obcania vykonavaju svoje verejné aktivity podla ich prav,
povinnosti a schopnosti. Kazdy kontext determinuje Specifické podmienky pre ziskanie zru¢nosti
a schopnosti (Koncepcia medialnej vychovy v Slovenskej republike v kontexte celoZivotného
vzdelavania schvalena uznesenim vlady Slovenskej republiky ¢. 923 zo 16. decembra 2009).
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»Medidlna gramotnost zahika zrulnosti, znalosti a pochopenia, ktoré spotrebitelom umoznia
vyuZivat médid ucinne a bezpeine. Medidlne gramotné osoby maji moznost vyberat si na zdklade
informdcii, pochopit povahu obsahu a sluZieb a vyuZivat celi skalu prileZitosti, ktoré pondkaji nové
komunikaéné technoldgie. Si schopné lepsie chranit seba a svoje rodiny pred skodlivgm alebo
urdZlivgm materidlom. Preto by sa mal podporovat rozvoj wmedidlnej gramotnosti vo vsetkgch
sférach spoloénosti a pozorne sledovat jeho pokrok v tejto oblasti (Koncepcia medidlnej vichovy v
Slovenskej republike v kontexte celoZivotného vzdeldvania schvalend uznesenim viddy Slovenskej
republiky ¢. 923 zo 16. decembra 2009).

Medidlna gramotnost umoziuje Cloveku Kkriticky mysliet, mat osobnu autonémiu, riesit
problémy, inovovat, tvorit aprodukovat v osobnom apracovnom Zivote, vo vzdeldvacom
procese. Medialna gramotnost je zaloZena na Citatel'skej a pisatel'skej gramotnosti ¢loveka, jeho
audiovizualnej a digitalnej gramotnosti. Vztahuje sa na r6zne média.

Média sprostredkuvaju informacie a umoznuju komunikaciu. Valenta, Brom a Kelerova (2016;
podla Lynch a Vargova, 2018) ich nazyvaju komunika¢nymi médiami. Podl'a miery zapojenia
technickych nastrojov ich rozclenili na primarne, sekundarne, tercidlne a kvartalne média.

Tabul’ka 1: Styri druhy médii (Lynch - Vargova, 2018)

Primarne su prirodzené prostriedky verbalnej a neverbalnej komunikéacie ¢loveka (hovorena a
média pisand rec, aj rec tela a pohybov) bez technickej podpory.

Sekundarne | prenasaju myslienky, informacie od jedného ¢loveka k druhému, k 'ud’om technickymi
média nastrojmi (pismo, obrazy, knihy, telegraf, telefon).

Tercialne su masovokomunikacné prostriedky (masmédia) — tla¢, televizne a rozhlasové

média vysielanie, filmy, divadelné predstavenia, hudobné skladby a predstavenia a iné.
Kvartalne su sietové multimédia, ktoré zabezpecuju interpersonalnu a masovd komunikaciu cez
média informacno-komunikac¢né prostriedky (IKT - pocitace, internet, mobilné aplikacie ap.).

Sucast'ou medialnej gramotnosti ¢loveka je informacna a digitdlna gramotnost.

Informacna gramotnost Cloveku umoziuje efektivnu pracu sinformaciami — vyhl'adavanie,

selektovanie, hodnotenie a ucelné vyuzivanie. Informa¢na gramotnost cloveka 21. storocia je

spojend sjeho e-gramotnostou, tzn. digitdlnou gramotnostou (pocitacovou gramotnostou

a internetovou gramotnostou).

Digitdlna gramotnost C(Cloveka je doélezitd pre pouzivanie modernych informacnych a

komunikac¢nych (digitalnych) technologii (IKT — digitalne fotoaparaty, pocitace, tablety, mobilné

telefény s aplikdciami, DVD, USB, GPS navigacie, internet — Google, Facebook, Skype a iné).
Pocitacova gramotnost sa prejavuje spdsobilostami (vedomostami, schopnostami, postojmi)
Cloveka v oblasti prace na pocitaci (obsluhu pocitaca, pisanie na pocitaci, pracu v programoch,
programovanie, definovanie a rieSenie uloh atd’.).
Internetova gramotnost’ sa prejavuje sposobilostami ¢loveka v oblasti prace s informaciami na
internete (webovych strankach, e-mailoch, socialnych sietach, e-férach, e-shopoch, e-podnikani,
e-bankovnictve atd’.).

Medialna gramotnost ¢loveka je ziadana v mnohych profesiach a cielene rozvijana vzdelavanim.

Literatiura

Approaches - existing and possible - to media literacy. Study on the Current Trends and Approaches to
Media Literacy in Europe. Universidad Autonoma de Barcelona. Dostupné na:
http://ec.europa.eu/assets/eac/culture/library/studies/literacy-trends-report_en.pdf.

Koncepcia medidlnej vychovy v Slovenskej republike v kontexte celoZivotného vzdeldvania

schvalena uznesenim vlady Slovenskej republiky ¢. 923 zo 16. decembra 2009. Dostupné na:
http://mksrtest.cmsromboid.sk/posobnost-ministerstva/media-audiovizia-a-autorske-pravo-/media-
a-audiovizia/koncepcia-medialnej-vychovy-v-sr-1d3.html

LYNCH. Z., VARGOVA, M. Medidlna vychova v materskych skoldch - cesta k medidlnej gramotnosti.
Bratislava: Statny pedagogicky tstav, 2018.
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Jazyk arec

Jazyk arec je najzvycajnejsi prostriedok na dorozumievanie medzi I'ud'mi. V bezZnej jazykove;j
praxi sa pojmy jazyk a reC povazuju za identické synonyma, Cize medzi tymito pojmami nevedie
presna hranica. Pouzivaju sa zamienavo, ako je to v pripade slov praca a robota. Z odborného
jazykovedného hl'adiska oznacuju odliSny pojmovy obsah. Vztah podobnosti a odliSnosti moZno
definovat ako vztah vzijomnej podmienenosti. Pri hl'adani analégie m6Zeme pojmy jazyk a rec
vnimat v podobnom vztahu v akom st 'udské dvojcata. Su sice geneticky spété, no zaroveii su to
dva odliSné subjekty (Findra, 2013).

Jazyk (langue) je zloZity a bohato Struktirovang systém zloZeng =z viacergch

podsystémov:

fonickg — spdja sa najma s dstnymi jazykovgmi prejavmi; obsahuje pravidla
o spravnej vygslovnosti hldsok, o intonalnom stvariovani vety a celého jazykového
prejavu;

lexikdlny — je najbohatsi, lebo slovnd zdsoba predstavuje viac ako dvestotisicovy
inventdr prvkov, im hovoriacemu, respektive pisatelovi poskytuje velké vigberové
moZnosti; zmysluplne mozno komunikovat ovlddanim pat aZ desattisic slov
a slovngch spojent;

morfologicky — predstavuje pravidld o skloRovani a dasovani ohybngch slov, &im
pozndvame tvary slov, ktoré sa potom uplatiuji v ramei syntaktickgch konstrukeii;
syntakticky — autorovi prejavu poskytuje vetné modely (vzorce) na tvorbu jazykovo
spravnych jednoduchdch viet, jednoduchdch saveti a zloZengch saveti;

Stylisticky — v Rom autor prejavu spozndva funkiné (stylistické) viastnosti vsetkgch
Jjazykovgch prostriedkov zo vsetkgch uvedengch podsystémov a rozhoduje, v akej
komunikalnej situdcii je istg prvok vhodng, alebo nevhodnyg (Findra, 2013).

Jazykovy systém so svojimi subsystémami je
ukotveny v spoloCenskom vedomi
narodného spolocCenstva avindividualne
obmedzenej miere aj vo vedomi kazdého
jednotlivca, prislusnika narodného
spoloCenstva. Ako nastroj dorozumievania,
myslenia a ukladania poznatkov je bytostne
zviazany sjestvovanim cCloveka. Byt
vlastnikom jazyka vSak nikoho neopraviiuje
nakladat' s nim svojvolne alubovolne ako
so svojim majetkom. Jazyk nemoZno
sprivatizovat ako obchod alebo fabriku.
Jazyk je kolektivnym majetkom celého
naroda aiba vramci tohto - takpovediac -
spolo¢ného vlastnictva si  ho moze
individualne prisvojovat aj kazdy clen
prislusného narodného spolocenstva. Jazyk
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je tak individualny ako i socidlny fenomén,
pricom kvoli nazornosti sa pontka
porovnanie jazyka so Satnikom. Jeho vlastnik
ma pravo slobodne sa rozhodnut, ako sa
obleCie na navstevu divadla - ¢i pdjde
v montérkach arovnako sa slobodne
rozhodne, ¢i bude miesat maltu v smokingu.
Oboje vsak bude spolocensky nevhodné.
Podobne je to isjazykom. Aj tu plat
spolocenska vhodnost vyjadrovania. Jazyk
ako fantasticky fenomén poskytuje dostatok
prostriedkov na  primerané, funkc¢ne
diferencované vyjadrovanie. Ma teda
Jteplaky” i ,smoking”, ako aj beZné ,Saty“
na spolocensky, socialne aj individualne
diferencované vyjadrovanie.
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Reé (parole) — je konkrétna komunikalnad aktivita, ktorej vgsledkom je aktudlny text,
ize konkrétny jazykovy prejav. Rel je teda realizacia jazyka, je to pouZitie prvkov
Jazykového systému v konkrétnej medziludskej komunikacii. V tomto procese hovoriaci
aktualizuje svoje individudlne poznatky o jazykovom systéme, ktoré si osvojil studiom
a ma ich uloZené vo svojom individudlnom jazykovom vedomi. S ohladom na adresata,
prostredie a ciel’ svojim vyjadrovanim vyberad slova a slovné spojenia, spdja ich do viet,
vety spdja do vyssich celkov, a tak vytvara konkrétny jazykovy prejav. Rel je
vo vseobecnom vgzname oznalovand za fyzicko-psychicki schopnost éloveka ako
privodno-spolodenskej bytosti, vytvarat artikulované zvuky a pomocou nich realizovat

vzdjomni komunikdciu s ingmi élenmi spololenského celku.

Jazyk arec su sice dve, inak hodnotené, stranky procesu komunikacie, ale ide o dva dolezité
aspekty jedného komplexného javu. Jazyk jestvuje ako systém jednotiek a zakonitosti
v jazykovom vedomi, t. j. ako idedlna entita, ale realne funguje v redi, t. j. ako realny produkt
materialnych organov cloveka - hlasiviek, tistnej dutiny, nosa, dychacich organov a ciest. Systém
je stabilny, rec¢ je menliva - tieto dva fenomény sd v neprestajnej sucinnosti, jeden bez druhého
(¢i druhej) nejestvuje a nefunguje (Kovacova, 2011).

Systémové usporiadanie jazyka sa neprestajne potvrdzuje a zaroven aj obnovuje v praktickom
pouZzivani jazyka vreci. ReC je nevyCerpatelnym zdrojom inSpiracii pre systém, do systému
prindsa vyvinové popudy, dynamiku, namety na obohacovanie a obnovovanie systému. Rovnako
ako vo vedeckom badani, ani v Skolskom jazykovom vzdelavani nemozno oddelit jazyk a rec.

Skolska jazykova vyuéba by mala zachovavat' istd mieru proporcionality medzi poznavanim
jazykového systému a pestovanim komunikacnych zrucnosti deti a Ziakov. Nevyvazenost tychto
dvoch pristupov k jazyku prinasa negativny vysledok: preferovanie opisu struktary jazyka vedie
k pamatovému ziskavaniu poznatkov, ktoré sa vacSinou funkéne neuplatiiuji v praktickej
realizacii; preferovanie nacviku len komunika¢nych zrucnosti naopak vedie k agramatizmu
a nespravnemu pisomnému prejavu.

Komunikativny princip znamena poznavanie jazykového systému z konkrétnych prehovorov,
vypovedi, textov anasledné uvedomované pouzivanie jazykovych javov v konkrétnych
prehovoroch s cielom efektivnej komunikacie.

Otazky Literatira

Vysvetlite zdkladné rozdiely medzi pojmami FINDRA, ]. Jazykovd komunikdcia a kultiira

jazyk a rec. vyjadrovania. Martin: Vydavatel'stvo Osveta,
2013.

Zdodvodnite fungovanie jazykového systému. KACALA, ]. Jazyk Majstrov. Bratislava: Spolok
slovep§kyc}1 spisovatel'ov, 2014.

Postid’te nevyhnutnost vyucby zdkladnych KOVACOVA, Z. Re¢ a jazyk v $kole. Nitra: Enigma,

charakteristik jednotlivych subsystémov 2011.

jazykového systému v skoldch.
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Hovorena a pisana rec

Hoci sa jazyk povazuje za najprirodzene;jsi,
najkomplexnejsi a najprepracovane;jsi
prostriedok l'udskej komunikacie, nie je
jedinym  komunika¢nym  prostriedkom.
['udia navzajom nekomunikuju iba jazykom
Cize systémom foénickych, lexikalnych
a gramatickych prvkov. Vtakomto pripade
by iSlo Cisto ojazykovd komunikaciu. Na
komunikacné ciele mozno vyuzit znacky
(dopravné, topografické) alebo signaly
(zvukové, svetelné), zvukové alebo vizualne
prostriedky. Jazykové prejavy (komunikaty)
sa realizuju tiez vdvoch zakladnych
formach: vhovorenej (zvukovej) forme

| Jazyk, re€, komunikacia, z&kladné pojmy

Preto ich clovek moZe vnimat sluchom
(akusticko-auditivne) alebo zrakom
(opticko-vizualne). Hovorena a pisomna
podoba jazykového prejavu pri procese
komunikicie neznamena len odliSné
vyuzivanie ,nosicov” jazykovo zakdédovanej
informacie, ale ustna ¢i pisomna podoba
vplyva na celkovi podobu jazykového
prejavu do takej miery, Ze trochu obrazne
mozno hovorit o0 osobitnych jazykoch.
Primdarnou, historicky starSou je akusticka
(hovorena) podoba reci. Graficka (pisomna)
podoba reCi vznikla az neskoér, ked bolo
potrebné zachytit auchovat obsah redi,
komunikécie medzi l'ud'mi.

a pisomnej (grafickej) forme.

Hovoreny prejav sa vyznaluje spontdnnostou (hoci aj td bgva odstupiovand),
zdmernostou a nepripravenostou. Plynie nepretriite v priestore a v lase, hovoriaci
nemd das na detailné spracovanie wmyslienky ani na jej jazykovii formulaciu.
V hovorenom prejave je Casté napriklad nefunkiné opakovanie vgrazu, rektifikacia
(mensia oprava, dprava do naleZitého stavu), ndvrat k uz vyslovenému, povedanému,
pouZivanie vgplnkovigch slov, expletiv (rozliéné prazdne slova, ktorgmi reénik v tstnom
prejave ziskava, vesp. vyplRa &as pri premgilani a ktoré nevyjadruji nijakg obsah);
zvgsend frekvencia zdmen. Z hladiska jazykovej kultiry ide o javy, ktoré zniZuju
kultivovanost jazykového vyjadrovania, z komunikainého hladiska ich vsak mozZno

hodnotit diferencovane.

Pre posluchaca je astny jazykovy prejav narocnejsi, lebo neméze sdm regulovat tempo
informacie. Musi ju prijimat, deSifrovat a interpretovat v takej casovej postupnosti (rychlosti),
v akej mu ju vysiela hovoriaci. Ak aj nieCcomu nerozumie, alebo ak z nejakych dévodov cast
informacie nestihol zachytit, nema moZnost' sa k nej vratit, alebo nema odvahu sa na nejasnost
opytat. V komunikacii vo vychovno-vzdelavacom procese ma Casto expedientov prejav formu
monoldgu a kolektivny adresat zvac$a nema moznost objastiovat si nepochopené vyznamy.

Pisany prejav je oproti dstnemu kompaktnejsi, pretoZe autor md zvylajne dost Easu
na obsahové a myslienkové spracovanie témy, na jej kompoziéné rozvrstvenie | na
Stylizdciu. Adresat je sice nepritomny, no autor si ho vo svojej predstave konkretizuje
a na zaklade toho si vymedzuje svoj komunikaéng zamer a komunikaéng plan. Pisomng
prejav je preto obsahovo kompaktnejsi a v jazykovej vistavbe preciznejsi. Naroénejsia
lexika a zloZitejsia syntax pisaného textu nebgvaju percepénou prekdzkou, pretoZe
percipient si tempo vinimania textu mdZe sam regulovat, moéze sa k napisanému textu

[ niekol’kokrat vratit, méZe si ho viackrat prelitat.
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Parajazykové prostriedky (gr. para znamena vedla, pri spolu) - su prostriedky, ktoré nie st
jazykovej povahy, ale bez ktorych jazykovy prejav (Gstny alebo pisomny) nemoZe existovat.
Patria medzi ne prostriedky zvukové, predovsetkym komplex intondcie, a prostriedky vizualne.

Zvukové prostriedky - intonacia, znamena zvukové stvariiovanie prejavu pomocou
prozodickych vlastnosti Casovej, silovej a tonovej modulacie, teda pomocou tempa, pauzy,
rytmu, intenzity hlasu, dérazu, citového dérazu - emfazy, hlasového registra, melddie, prip.
farby hlasu - timbra.

Vizualne prostriedky - clenia sa na grafické akinetické, tie potom na mimiku, gestiku
a plastiku tela - posturiku. Mimika (pohyby tvare), gestikuldcia (pohyby ruk) a plastika
(pohyby tela) tvoria druhotny znakovy systém, ktory sa s jazykovymi prostriedkami dopliia,
napr. ked’ istd vec pomenujeme a zarovei na inu ukazeme, alebo ich v istych situaciach uplne
nahradza.

Kinetické prostriedky - miera vyuzitia kinetickych prostriedkov je podmienena hlavne
subjektom autora, jeho temperamentom, schopnostou vyjadrit sa.

Ucitel'/ka ma byt recovy profesiondl, preto ma vyuzivat parajazykové prostriedky cielene
na zvySenie efektivity komunikacie s detmi v predprimarnom vzdelavani a Ziakmi v primarnom
vzdelavani, teda aj v Skolskom klube deti.

Otazky
Vysvetlite zdkladné rozdiely, resp. podobnosti
medzi hovorenym a pisanym prejavom.

Uved'te priklady slov, ktoré z hl'adiska
jazykovej kultiry zniZuju kultivovanost’
jazykového vyjadrovania.

Literatiura

FINDRA, J. Jazykovd komunikdcia a kultiira
vyjadrovania. Martin: Vydavatel'stvo Osveta,
2013.

KLINCKOVA, J. Neverbdlna komunikdcia alebo
komunikujeme nielen slovami. Univerzita Mateja
Bela, Fakulta humanitnych vied, 2011.
SKVARENINOVA, 0. Re¢ovd komunikdcia.

Uved'te priklady déleZitosti pouZivania
parajazykovych prostriedkov v reci ucitel'a/ky
v predprimdrnom vzdeldvani.

Bratislava: Slovenské pedagogické
nakladatel’stvo, 2004.

Narodny jazyk a statny jazyk

Narodny jazyk nie je teoreticky konstrukt,
ale realny fakt. Je to vnutorne struktdrovany,
zloZito cleneny celok tvoreny viacerymi
formami. V poslednych desatrociach sa
hovori najma o varietach narodného jazyka.
Cely rozptyl variet sa pohybuje medzi dvomi
polmi, ktorymi sd spisovny jazyk a narecie.
Standardne sa vslovenskej jazykovede

ustalilo Clenenie na Styri zakladné variety,
ktoré maju vsmere od spisovného jazyka
k nareciu klesajucu celondarodnt platnost
apritom stipajucu mieru regionalnej
diferencovanosti. Hranice medzi
jednotlivymi utvarmi su otvorené, prechod

je plynuly.

Stratifikdcia — (roz)vrstvenie; (roz)élenenie — narodného jazyka:

o spisovny jazyk,

o Standardna varieta (Standard),

o substandardnd varieta (substandard),

o teritoridlne ndrelie (dialekt).

29



Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti v predSkolskej a elementarnej pedagogike, 2019,
| Jazyk, re€, komunikacia, z&kladné pojmy

Stratifikacia - (roz)vrstvenie; (roz)clenenie — narodného jazyka:

Statny jazyk je prostriedkom vnutornej
stability

Spisovny jazyk je najddlezitej$i Utvar narodného jazyka, ktory sliZi na celospolocenskad,
verejnd komunikaciu. Spisovny jazyk sa pouziva v komunika¢nych sférach - hospodarske;j,
spolocenskej, politickej a organizacnej c¢innosti, v médidch, vede, organizovanej vyucbe,
umeleckej literattre a v oblasti estetického pdsobenia (divadlo, film, televizia a rozhlas a i.).
Moznosti pouzitia spisovného jazyka sa okrem verejnych a oficidlnych situacii zacali
po vzniku Cesko-slovenskej republiky (1918) postupne rozsirovat’ aj do beZnej, polooficialnej
sféry. Z toho vyplyva prirodzené odclenenie vyssej, oficidlnej spisovnej podoby a na druhej
strane polooficidlnej Specidlnej variety - Standardnej variety.

Standardna varieta (Standard) je td podoba jazyka, ktora sa pouZziva na verejnosti
najcastejsie, casto nediferencujuc, ¢i ide o spisovny alebo Standardny prejav. Spisovna i bezna
Standardna varieta sa vyskytuju v pisomnej i hovorenej podobe, hoci pre Standardnu varietu
je beznejsia prave hovorena podoba. Ak sa v hovorenych prejavoch CastejSie pouzivaju vyrazy
a tvary, ktoré st vyraznejsie odliSné od kodifikovanej podoby, pricom tieto prostriedky maju
Casto narecovy povod, potom ide o subsStandardnti varietu slovenciny.

SubsStandardna varieta (subsStandard) je nespisovny utvar, ktory sa dalej Ccleni
na vSeobecny subsStandard (ciga, cunder), slang, Zargdén (profesijna rec) aargot
(vhodnejsi je termin sociolekt — sociolekty ako formy jazyka, sihrnné oznacenie pre slang,
argot, zargon/profesijna rec.

Stratifikacia (¢i rozvrstvenie) ndrodného jazyka ma dynamicky charakter, atak okrem
Standardnej a substandardnej variety sa uvazuje o existencii hovorovej slovenciny. Funkcne
je hovorova slovencina pribliZne na tej istej irovni ako bezna Standardna varieta slovenského
jazyka. Ide o formu so zjednoduSenou vyslovnostou, jednoduchSou vetnou Struktirou,
volnejSim slovosledom, slexikalnymi neologizmami, pripadne so slovami zinych
poloutvarov, s kontaktovymi slovami, ktoré prenikaju do istého jazyka kontaktom sinym
jazykom.

Teritoridlne narecie (dialekt) je nespisovna forma narodného jazyka viazana na isté
uzemie. PouZiva sa vsikromnom, neformalnom a neoficidlnom jazykovom prostredi.
Historickym vyvinom sa na Uzemi Slovenska vykrystalizovali tri zakladné skupiny
teritoridlnych nareci, a to zapadoslovenské, stredoslovenské a vychodoslovenské, ktoré sa
eSte d’alej Clenia na mensie narecové zoskupenia. Jednotlivé narecia a narecové oblasti mozno
charakterizovat podla zvukovych, gramatickych alexikdlnych osobitnosti, tzn. podla
narecovych jazykovych prvkov (dialektizmov).

stupen jeho vyvoja. Tato

Statu  vzmysle spoloc¢enskom, narodnointegrativna  a Statnointegrativna

kultirnom a aj politickom. Prostrednictvom
Statneho jazyka sa Stat usiluje udrziavat
a prehlbovat’ politickil a socidlnu integraciu
vSetkych svojich obcanov azabezpecovat
efektivny vykon Statnej spravy ajednotny
informac¢ny tok. Statny jazyk sa pouZziva na
Statnom tUzemi Slovenskej republiky ako
zavazny vo vymedzenych komunikacnych
situaciach. SAm pojem S$tatny jazyk sa viaze
na spoloCenské ulohy jazyka, nevyplyva
z podstaty jazyka, ani sa neviaZe na isty

30

funkcia slovenského jazyka sa po prvy raz
zakotvila az v Ustave Slovenskej republiky
z 1. 9. 1992, v ktorej clanku 6 ods. 1 sa piSe,
ze ,nauzemi Slovenskej republiky je Statnym
jazykom slovensky jazyk“, ktory je jazykom
Statotvorného slovenského naroda.
Na uvedeny ¢lanok Ustavy SR nadvizoval
zadkon Narodnej rady Slovenskej republiky
o Statnom jazyku SR ¢. 270/1995 Z. z. z 15.
11.1995.
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Zakon Narodnej rady Slovenskej republiky o $tatnom jazyku SR ¢. 270/1995 Z. z. z 15. 11. 1995
v osobitnych paragrafoch upravuje pouZivanie Stadtneho jazyka v Uradnom styku, v Skolstve,
v hromadnych oznamovacich prostriedkoch, na kultirnych podujatiach ana verejnych
zhromazdeniach, d'alej v ozbrojenych silach, v ozbrojenych zboroch av poziarnych zboroch,
v sidnom a spravnom konani, v hospodarstve, v sluzbach a v zdravotnictve a urcuje dohl'ad nad
dodrziavanim povinnosti vyplyvajicich zo zdkona. Pre slovensky jazyk je rozhodujtice to, Ze v § 2
menovaného zakona sa uvadza, Ze Stat:

a) utvara v Skolskom, vedeckom a informa¢nom systéme také podmienky, aby si kazdy ob¢an SR
mohol osvojit a pouzivat' statny jazyk slovom a pismom;

b) sa stard o vedecky vyskum S$tatneho jazyka, jeho historického vyvinu, o vyskum miestnych
a socialnych nareci, o kodifikaciu Statneho jazyka a o zvySovanie jazykovej kultury;

¢) kodifikovanu podobu statneho jazyka vyhlasuje Ministerstvo kultiry SR na navrh odbornych
slovakistickych jazykovednych pracovisk.

Otdzky Literatira
Zddvodnite vyznam vyucby Stdatneho jazyka

HORECKY, J. Slovencina v nasom Zivote.
v skoldch v Slovenskej republike.

Bratislava: Slovenské pedagogické
nakladatel’stvo, 1988.

KACALA, J. Slovencina v literdrnej praxi. Martin:
Vydavatel'stvo Matice slovenskej, 2006.
SLANCOVA, D., SOKOLOVA, M. Variety hovorenej
podoby slovenciny. In Studia Academica Slovaca.
23. Red. J. Mlacek. Bratislava: Filozoficka fakulta
Univerzity Komenského, 1994, s. 225 - 240.
Zakon NR SR €. 270/1995 Z. z. o statnom jazyku
Slovenskej republiky. Dostupné na internete:
https://www.zakonypreludi.sk/zz/1995-270.

Uved'te priklady pouZivania standardnych
a substandardnych variet ndrodného jazyka
v materskej Skole a v skolskom klube deti.

Uved'te priklady pouZivania ndrecia v regiéne,
z ktorého pochddzate.

Postd'te tilohu $tdtu v utvdrani moZnosti
osvojit'si a pouZivat’ slovensky jazyk slovom
a pismom v skolskom systéme.

Materinsky jazyk a literarny jazyk

V kodifika¢nej prirucke Krdtky slovnik vrasta do spolocCenskych a kultdrnych
slovenského jazyka 4 z roku 2003 sa uvadza, vztahov a kontextov. Pri vnimani
Ze zakladnym vyznamom slova materinsky materinského jazyka v takychto

je ,suvisiaci s materstvom, matke
prislachajuci, suvisiaci s matkou, od matky
pochadzajuci“. Z uvedeného vyplyva, Ze aj
prvy jazyk vzivota kazdého cloveka
pochadza od matky. Je to ten jazyk, ktory

clovek, obrazne povedané, ,nasava“
s materinskym mliekom. To je ten skuto¢ny
materinsky jazyk, pomocou

a prostrednictvom ktorého sa clovek
postupne vclenuje do spolocenstva svojich
blizkych, svojej rodiny, rodnej dediny alebo
mesta, do SirSieho okolia inarodného
spoloCenstva. Tymto prvym jazykom,
jazykom svojej matky clovek zacina vnimat
svet, prostrednictvom ktorého postupne

suvislostiach je jazyk matky pre kazdého
materinskym jazykom. Nie je pritom
dolezité, Cije to jazyk z hl'adiska stratifikacie
narodného jazyka spisovny jazyk alebo je to
napriklad rodné narecCie. NaznacCené
ponimanie materinského jazyka nepopiera
mySlienku, Ze materinskym jazykom je
slovencina, slovensky jazyk. Ziného uhla
pohladu je pravdivé aj konStatovanie, Ze
materinskym jazykom je slovensky narodny
jazyk - v takom pripade by v uZSom zmysle
pre niekoho to mohlo byt jeho rodné narecie
ako sucast tohto narodného jazyka, alebo
Standardna podoba jazyka.
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VSeobecne prijatel'né je, Ze pre Slovakov je materinskgm jazykom slovenéina. Slovensky
jazyk, slovenlina je pre Slovaka zdkladng dorozumievaci prostriedok, ktorg viac alebo
menej dokonale ovldda kazdyg Slovak. Vsetei pri formuldcii svojich myslienok vyuZivaju
vygrazové prostriedky tohto jazyka a v ramci medziludskej komunikacie si ich vzajomne
prislusnici narodného spoloéenstva odovzddvaji. V tomto zmysle moino oprdvnene

hovorit o svojom materinskom jazyku.

Mimoriadne pre kazdého cloveka je dolezity vztah Kk jazyku ako k narodnej a kultirnej hodnote.
Nemal by byt vonkajsi, deklarativny, ale hibkovy, hodnotovy - vintencidch konstatacie
spisovatela Daniela Heviera, Ze ak niekomu zaleZi na slovach svojho materinského jazyka, zalezi
mu na myslienke.

Literdrny jazyk — rozumie sa nim jazyk literatiry, pisomnictva &i slovesnej kultiry
istého (zvycéajne narodného) spololenstva. Literdrny jazyk je realizdciou pisomnej vetvy
i linie spisovného jazyka — na vozdiel od hovorenej vetvy Ci linie, ktorda nachod(
uplatnenie v poletngch prejavoch mimo vlastnej literatiry. Obidve vetvy si v jazyku
paralelné, ale nie si navzajom oddelené — prestupuji sa a navzdjom sa ovplyviuji.
Hovorend vetva je v jazyku historicky pbvodna a podstatne starsia a vo viacergch
oblastiach (z literatiry si to najmd pocetné a diferencované prejavy [udovej
slovesnosti) je predpokladom jej pisomného zachytenia a jestvovania zodpovedajicej
pisomnej vetvy v spisovnom jazyku i v jazyku vdbec (Kalala, 2006).

Literarny jazyk mal v dejinach c¢asto rozhodujicu tlohu pri konstituovani spisovného jazyka -
jazyk krasnej literatiry platilo vztahu kspisovnej slovencine, jej norme ajej kodifikacii je
v slovenskej jazykovede od 30. rokov 20. storocia predmetom badatel'skej pozornosti ako
reprezentant spisovného jazyka, ba aj celého narodného jazyka.

Pojmy — spisovny jazyk a literdrny jazyk — nemoino stotoinit, lebo v literdrnom
Jjazyku sa upotrebivaji — skdr ako priznakové — aj prvky, ktoré sa v spisovnom jazyku
nevyskytuji ako beiné, napriklad rozmanité novotvary, autorské slova, okazionalizmy,
bdsnické slova a prostriedky, alebo prostriedky patriace do ingch, nespisovngch atvarov
— systémovo uplngch, akgmi st zemepisné ndrelia, ale aj nedplngch, akgmi su
substandardnd forma, mestskd reé, interdialekty, slangy, argot. Literdrny jazyk ma
tak tendenciu prekralovat hranice spisovného jazyka a aspoi v istgch bodoch, istgmi
svojimi prostriedkami sa dotgka hranic celého ndrodného jazyka(Kacala, 2006).

Literarny jazyk svojou bohatostou a rozmanitostou, Sirkou tematického zaberu literarnej kultary
aj diferencovanostou jej zanrov a kompozi¢nou vystavbou diel najma vo vztahu k spisovnej
slovencine, jej norme ajej kodifikacii je predmetom bdadatel'skej pozornosti slovenskej
jazykovedy od 30. rokov 20. storocia.
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Otazky
Charakterizujte pojem materinsky jazyk
a vysvetlite, co (ktory) je vds materinsky jazyk.

Zhodnot'te svoj vztah k jazyku.
Interpretujte jazyk vybraného literdrneho
diela.

| Jazyk, re€, komunikacia, zakladné pojmy

Literatira

KACALA, ]. Sloven¢ina v literdrnej praxi.
Vydavatel'stvo Matice slovenskej, 2006.
KACALA, ]. Jazyk Majstrov. Bratislava: Spolok
slovenskych spisovatel'ov, 2014.

Jazykova komunikacia a jazykova kultara

Komunikacia je jednym zo zakladnych
pilierov l'udského zitia. Latinské slovo
communicare znamena delit’ sa, zverovat' sa,
dorozumievat sa, pricom ho mozno rozdelit
na lexémy com a unio, ¢o znamena spojenie
vjednote.  Latinské  slovné  spojenie
communicare reddere moZeme prelozit' ako
urobit’  spolo¢nym, vSirSom  Kontexte
moZeme konStatovat, Ze ide o oznamovanie,

comu by zodpovedal latinsky ekvivalent
communicare est mutum dare - komunikovat’
znamend vela dat. Komunikicia je teda
socialny jav, tvori zaklad medziludskych
prejavov, pri ktorych ide o odovzdavanie
a prijimanie  informdacii v konkrétnom
prostredi, vyuzivajic vhodny komunikac¢ny
kanal a dohodnuty kéd s verbalnou a/alebo
neverbalnou podstatou.

Jazykovd komunikdcia je specidlna forma prenosu informdcii pomocou jazyka.

V medziludskej (socidlnej) komunikacii je jazyk nastrojom na tvorenie, vyjadrovanie

a odovzdavanie myslienkovigch obsahov.

Jazykovy prejav je formalne a viznamovo uzavreta jednotka reéi, ktort v istej situdcii

a s istgm cielom a zamerom vytvoril konkrétny podavatel’.

Jazykovy komunikalnyg proces sa sklada z viacergch zloZiek, ktoré si v ramci

komunikaéného modelu vzdjomne prepojené.

Zakladnou zloZkou komunika¢ného modelu
siu komunikanti, teda ucastnici a hlavni
aktéri v komunikacnom procese: zjednej
strany je to vysielatel' (autor, expedient)
informacie a z druhej strany je to prijimatel’
(adresat, percipient alebo recipient).
Nevyhnutnou zlozkou komunika¢ného
procesu je informacia (vysiela ju podavatel
a odovzdava prijimatelovi) — je to
myslienkovy obsah, ktory sa ,rodi“ vo
vedomi hovoriaceho alebo pisatela -

vysielatel ho uloZi do priestoru svojho
ustneho alebo pisaného jazykového prejavu
pomocou kdédu — ako komplex znakov
predstavuju vyrazové prostriedky
jazykovej komunikacie (UcCastnici jazykovej
komunikacie [komunikanti] ich maju
k dispozicii) — =zdkladnymi vyrazovymi
prostriedkami sd jazykové prostriedky,
ktoré sa vjazykovom prejave spajaju na
zaklade istych pravidiel.
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Na kédovani informacie sa podiel'aju aj sekundarne vyrazové prostriedky:

e vustnom prejave ide o artikulaciu hladsok a o jazykovo-intonatné stvarnenie vypovedi
a celého textu — nazyvaju sa fonické stylistické prostriedky, ku ktorym sa prirad'uju kinetické
prostriedky - patri k nim mimika a gesto, pripadne aj postoj, drZanie tela vysielatel'a pocas
produkcie jazykového prejavu;

e vpisanom jazykovom prejave sa vo funkcii sekundarnych vyrazovych prostriedkov
uplatnuje grafika, pismo (vyuziva sa tu kurziva, vel'ké pismend, plnotucné pismo, riedenie
apod.) — tam itam existuju sekundarne vyrazové prostriedky v symbioze sjazykovymi
prostriedkami a predstavuju vonkajsiu stranku jazykového prejavu (Findra, 2013).

Jazykova kultira — vztahuje sa na verejné jazykové (recové) prejavy, ktoré si spaté so
spisovngm jazykom. V tejto suvislosti je potrebné zdbraznit, Ze kultira vyjadrovania,
Jjazykova komunikdcia sa neobmedzuje len na spisovné prejavy. V istgch komunikaéngch
podwmienkach (oblast neverejnej komunikdcie) kultira komunikdcie nezdvisi od toho, i
sa dbsledne dodrZiavaji normy spisovného jazyka, ale od respektovania, resp.
nerespektovania zdsad platngch pre tieto podmienky. V skole ide predovsetkgm

0 verejné prejavy, preto pozornost sa sistred’uje na pouZivanie spisovného jazyka.

Pojem jazykova kultira sa vztahuje na troven jazykovych prejavov jednotlivca, komunity alebo
spolocenstva, ktora je urCend istymi vSeobecne akceptovanymi poziadavkami, ateda aj
ocCakdvaniami spatymi s verejnymi jazykovymi prejavmi. Tieto poZiadavky, resp. o¢akavania, za
ktorymi sa skryvaju isté potreby jazykového spolocenstva, sa premietaji do kritérii hodnotenia
jazykovych prejavov. S pojmom jazykovej kultiry je spojeny samozrejmy predpoklad, Ze spisovny
jazyk je v takom stave rozpracovanosti (,vyspelosti“), Ze umoznuje produkovanie prejavov na
pozadovanej urovni. Tento stav sa vystihuje pojmom Kkultiira jazyka. Zakladné kritérid na
hodnotenia jazykovych prejavov su totozné s kritériami, ktoré sa uplatiiuju pri kodifikacii —
zakladnym priznakom verejnych jazykovych prejavov je totiZ spisovnost a kodifikaciou sa fixuju
tie jazykové prvky, ktoré patria do spisovného jazyka.

Kodifikdcia sa charakterizuje ako vedecky fundované, v slovenskgch podmienkach
institucionalizované, spololensky zdvizné zachytenie, fixacia normy, ktorej ciel'om je

garantovat efektivnu redovii komunikdciu.

Fundamentalne Kkritéria: kritérium systémovosti, normovanosti a funk¢nosti — podl'a nich sa
kodifikuju jazykové prvky a podl'a nich sa hodnotia jazykové prejavy na zakladnej (elementarnej)
hodnotiacej rovine.

e Kritérium systémovosti znamena, Ze isty vyraz zodpoveda prislusnej zakonitosti
spisovného jazyka, t. j. je pravidelny, je utvoreny podla pravidla platného v tomto jazyku.
Prikladom je napr. nesystémova forma vykania: ,Ako ste uz povedala, pani redaktorka...”
Pravidelnym, systémovym tvarom je ... ste povedali, ktory zodpoveda zakonitosti pri tvoren{
tvaru vykania.

e Kritérium normovanosti, resp. jeho uplatnenie znamena, Ze pouzity jazykovy vyraz sa
hodnoti podl'a toho, ¢i zodpoveda alebo nezodpoveda jazykovej norme, ktora je zachytena
v kodifikac¢nych priruckach.

e Kritérium funkénosti resp. jeho uplatnenie znameng, Ze sa pouzivany vyraz hodnoti podl'a
toho, ¢i vyhovuje potrebam komunikujucich, alebo ¢i ide o vyraz, ktory je zbytocny (a teda
nefunkcny), pretoZze je naporudzi iny (pévodny) funkéne plnohodnotny vyraz.
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V celom procese jazykovej kultiry zohrava vyznamnu ulohu Skolskd jazykova vychova a
vzdeldvanie. Vjej programe sa ziada viac hovorit o funkénych (textovych) mozZnostiach
systémovych skupin prvkov vzhladom na podobnost a odlisSnost ich Stylistiky. Vo vedomi
pouzivatel'ov sa tym viac utvrdi predstava, Ze jazyk nie je sibor odizolovanych jednotlivosti, ale
elegantne usposobeny systém, ktory perfektne funguje v praxi. Pokial’ pouzivatel jazyka pozna
mechanizmus jeho ,chodu”, potom dokonale zabezpecuje ,bezporuchovi” komunikaciu.

Otazky
Pomenujte zdkladné znaky a obsah jazykovej
kulttry.

Vysvetlite ulohy ucitel'a/ky v rozvoji jazykovej
komunikdcie deti.

Uved'te priklady pouZivania sekunddrnych
vyrazovych prostriedkov v jazykovom prejave.

Literatira

DOLNIK, J. U¢itel’ a jazykovd kultiira. Banska
Bystrica: Metodické centrum, 2000.

FINDRA, J. Jazykovd komunikdcia a kultira
vyjadrovania. Martin: Vydavatel'stvo Osveta, 2013.
KRAL, A., RYZKOVA, A. Zdklady jazykovej kulttiry.
Bratislava: SPN, 1989.

Jazykova a komunika¢na kompetencia

Jazyk predstavuje vnutorne Struktirovany systém skladajici sa zviacerych podsystémov,
z ktorych kazdy poskytuje autorovi bohaty inventar prvkov, ktoré ma autor v Case tvorby
jazykového prejavu k dispozicii. K bezporuchovej komunikacii dochadza vtedy, ked ucastnici
komunikacie maju priblizne rovnaké povedomie o existencii tychto prvkov aoich textovych

moznostiach.

Termin kompetencia prvykrat pouZil N. A.
Chomsky, ktory zavadza pojmy kompetencia
aperformancia. Podla neho si dieta
vo svojom jazykovom vyvine osvojuje
abstraktné generativne a transformativne
pravidla, ktoré mu umoznuju vytvarat
nekonecne mnoho gramaticky spravnych
viet. Podl'a neho diet'a sa nauci hovorit preto
lebo je obdarené univerzalnou jazykovou

danostou, ktora je predpokladom, Ze dieta
v jazykovom spravani intuitivne dospieva
kvSeobecnym  abstraktnym  pravidlam
jazyka, kjeho gramatike, c¢ize kjazykovej
kompetencii. Opozitom jazykovej
kompetencie je jazykova realizacia alebo
tzv. performancia. Gramatika je tedria
jazykovej kompetencie, jazykova
performancia je konkrétny Stylisticky prejav.

Jazykova kompetencia je subor jazykovgch znalosti a skisenosti. Jej podstata spociva

v tom, Ze pouZivatel’ jazyka ma vo svojom individudlnom jazykovom vedomi ukotvené

znalosti o prvkoch jazykového systému a o prvkoch jeho jednotlivgch subsystémov. Na

zdklade toho dokdZe v lase tvorby jazykového prejavu vyberat slovd a spdjat ich

v stlade s gramatickgmi pravidlami v ramci vety tak, aby adresat dokdzal dekédovat

zmysel vysielanej informdcie. Istg obsah (myslienku) méZe autor vyjadrit viacergmi

spbsobmi. Preto je mimoriadne dbleZita pre autora jeho jazykova kompetencia.
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Pri tvorbe textu sa ziada nielen vhodny vyber slov, ale aj, a Casto predovsetkym, premyslene
vybudovana veta. Korektnou, jazykovo (syntakticky) spravne skonStruovanou vetou sa
zabezpecuje logicka stavba jazykového prejavu. Jazykova kompetencia je prirodzenou sicastou
komunikacnej kompetencie, je jej vyrazovym zakladom. Jazykova kompetencia znaci
kompetenciu nielen v konkrétnom jazykovom prejave, v reci, ale aj v systéme, ktory je ,za“ recou,
za kazdym prejavom ako ¢osi hibkové a vieobecné & univerzalne, ¢o je vlastné vylu¢ne ¢loveku
a ¢o reguluje jeho rec a kazdodenné pouzivanie jazykovych prostriedkov v kazdom konkrétnom
jazykovom prejave.

Komunikalnd kompetencia je spatd s komunikalngm procesom vcelku a rdta so
vsetkgmi relevantngmi objektivnymi [ subjektivnymi komponentmi komunikacnej
situdcie. Pokrgva teda ovela Sirsie vgznamové pole ako jazykova kompetencia.
Komunikalnd kompetencia zah#ia v sebe aj poznatky o tom, ako vyuZivat jazykové
a mimojazykové prostriedky v rozlingch komunikalngch situdciach. Z tohto hl'adiska
je doleZity rozdiel wedzi ustnymi a pisomngmi prejavmi, wedzi pripravengmi
a nepripravengmi  prejavmi, wmedzi dialégom a monolégom, wmedzi vecngmi
a umeleckgmi prejavmi. Rovnako dbleZita je opozicia sukromné — verejné prostredie:
vo verejnom oficidlnom prostredi sa prirodzene predpoklada usilie o kultirny
a kultivovang spisovng prejav; v sikromnom prostredi mozno popri spisovnom jazyku
vyuZivat aj vsetky prostriedky ostatngch dtvarov ndrodného jazyka, napriklad aj

nespisovné prostriedky, ndrelie alebo aj slangové vgrazy.

V komunika¢nej kompetencii je autorovo jazykovo-komunika¢né spravanie aj v sulade
so spolocenskym spravanim, so spoloCenskou normou. V komunikacnej kompetencii su tak
uloZené aj poznatky o tom, ako sa spravat v odliSnych komunikac¢nych situaciach, tzn. Ze tu uz
nejde len o jazykovy, ale aj o spoloCensky problém. Je to aj otdzka spoloc¢enského taktu, ktory
naznacuje, ako sa ma autor jazykovo aspoloCensky spravat. Sucastou komunikacnej
kompetencie ma preto byt jednak schopnost hodnotit konkrétnu komunikac¢nu situaciu
komplexne, vcelku, ako aj schopnost vnimat ijej jednotlivé zlozky a sucasti a na zaklade toho
regulovat’ svoje komunikac¢né spravanie. Aj ked jazykovi a komunika¢nti kompetenciu ziskava
autor jazykového prejavu prirodzene, predsa len sa Ziada permanentna odborna i prakticka
priprava. Z hladiska potrieb Skolskej praxe a deklarovaného komunikacného principu je
potrebné posudzovat, resp. rekonstruovat komunika¢ni kompetenciu ziakov z procesov recovej
Cinnosti a z vysledku tychto procesov, z hotovych textov (Findra, 2013).

Steoériou apraxou komunikacného procesu sa spadja pojem prepinanie kédu. Jeho
opodstatnenost suvisi s tym, Ze ndrodny jazyk sa sklada z viacerych atvarov - vyber jazykovych
prostriedkov z nich je pri tvorbe konkrétneho jazykového prejavu podmieneny charakterom
konkrétnej komunikacnej situacie: verejné oficidlne isikromné neoficidlne. Charakter
konkrétnej komunikacnej situacie rozhoduje o vylu¢nom alebo dominantnom uplatneni
prislusného kédu — raz je to spisovny jazyk, inokedy ndrelie (zemepisné alebo socidlne),
pripadne sa m6Zu miesat prvky viacerych kéd, dtvarov narodného jazyka.

[lustrativny priklad:

Ziaci v $kole pocas prestavky komunikuji medzi sebou. Prostredie je sice verejné, ale vztah medzi
komunikatmi je neoficidlny, bezprostredny, priatel'sky (medzi nimi nie je spolo¢ensky odstup).
Ich jazykové prejavy (repliky rozhovoru) moézu byt sice spisovné, ale mézu byt zaloZené aj
na slangu, pripadne aj sprvkami narecia. Takéto jazykové rieSenie nemozno povazovat
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za porusenie jazykovej a spolocenskej normy. Ak pri skupinke Ziakov sa pristavi ucitel' /ka, vztah
medzi komunikatmi sa meni vzhl'adom na odliSné socidlne roly (Ziak - ucitel'/ka) — vztah
partnerstva na osi oficidlnost - neoficidlnost sa hierarchicky odstupnuva, ¢o sa premietne aj do
jazykovej zlozky komunikacie: Ziaci v snahe neporusit jazykovu a spoloCenskd normu, prepnu
kéd a vyjadrovanie posunt na spisovnu aroven.

Sucastou jazykovej akomunikacnej kompetencie komunikantov sa ziada aj povedomie
o moznostiach i spésoboch ako zamerne, funkcne a cielavedome prepinat kéd — v tomto zmysle
je autorovo jazykové spravanie stucastou spolocenského spravania.

Otazky torati

Vysvetlite spdtost' alebo rozdielnost jazykovej A

a komunikaénej kompetencie. FINDRA, |. Jazykovd komunikdcia a kultiira
vyjadrovania. Martin: Vydavatel'stvo Osveta,

Uved'te iny priklad na prepinanie kédu 2013. ..

v komunika¢nom procese. KOVACOVA, Z. Rec a jazyk v Skole. Bratislava:

ENIGMA PUBLISHING, 2011.

Zdévodnite vlastné vnimanie komunikacného
sprdvania.

Interny a externy systém komunikacie

Na realizaciu komunikicie v nemalej miere vplyva komunikacné prostredie, v ktorom sa
dorozumievanie uskutoéiuje. Clovek hodnoti istym spdsobom prostredie okolo seba a ono potom
vplyva na vyber verbalnych a neverbalnych dorozumievacich prostriedkov, ktoré ovplyviiuju cely
obsah aj priebeh komunikacie. Clovek ¢asto komunikuje podl'a toho, ako sa v tom prostredi citi
a svoj obsah o prostredi odovzdava partnerovi, ¢im ovplyviiuje aj jeho percepciu prostredia.
Globalne moZno prostriedky, ktoré clovek voli na dorozumievanie, diferencovat na interné
(nepriamo suvisiace s ¢lovekom, ich vyber ovplyviiuju externé Specifika).

Vsetky tieto determinanty priamo a vel'mi uc¢inne modifikuju realizaciu komunikacie. Spominané
komunikacné ¢initele st nasledovné:

Interny systém komunikacie

e verbalne prostriedky:
o gramatické: morfologické (tvary slov a ich ohybanie) a syntaktické (vety a ich
konstrukcie);
o lexikalne: selekcia slov (lexém) podl'a potrebného vyznamu, varieta slovnej zasoby;
o Stylistické: stylizacia textu podl'a komunikac¢ného ciel'a a zvoleného stylu.

e neverbalne prostriedky
o auditivne: hlasové charakteristiky komunikanta, artikula¢né predispozicie,
suprasegmentdalne javy a prostriedky vyuzivané v re¢ovom prejave;
o vizudlne: kinetické (suvisiace s recou tela) a grafické (prostriedky vyuzivané
v pisomnom prejave: typ a vel'kost pisma, Clenenie textu, formalna tiprava textu, farebna
Skala zdznamu) a iné.

37



Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti v predSkolskej a elementarnej pedagogike, 2019,
| Jazyk, re€, komunikacia, z&kladné pojmy

Externy systém komunikacie (neverbalne prostriedky)

biofyziopsychologické faktory:

O

0]

O 0O O 0O

temperament: sangvinik, cholerik, melancholik, flegmatik, zmieSané typy
temperamentu;

charakter: extrovert - introvert, empaticky - neempaticky; laskavy, vel'kodusny,
apaticky, sebecky, zlostny a i.;

fyzicky stav: fyzicky zdravy jedinec - hendikepovany jedinec;

psychosomaticky stav: psychicky zdravy jedinec, psychozy, neurdzy a iné;

rasa: arijska rasa, europoidna rasa, mongoloidna rasa, negroidna rasa, nordicka rasa;
pohlavie: muz - Zena;

vek: zaradenie do vyvinového obdobia: detsky vek, adolescentny vek, dospelost, zrely
vek, staroba a i.

socioedukacné faktory:

o vzdelanie: zakladné, stredoskolské, vysokoskolské;

o zamestnanie;

o inteligen¢ny kvocient;

o emocionalna inteligencia a jej praktikovanie;

o socialne zaradenie - socialny status: veduci zamestnanec, podriadeny a i.;

o socialna rola: rola otca, matky, starého otca, starej matky, vodcu skupiny, outsidera a i.;

kultdrne faktory:

o naboZenské normy;

o moralne normy: pod’akovanie, poprosenie, vyjadrenie Ucty a iné;

o etické principy: estetika obliekania, estetika Gpravy zoviajsku cloveka (Cistota —
necistota, pokrcéené - vyZehlené, farebna Skala a i.);

o biologicky rezim dia: stravovanie - pravidelné, nepravidelné, hygienické navyky a iné

(Noskova, 2019).

Na zaklade vsSetkych uvedenych determinantov sa Specifikuje jedinecnost realizovanej
komunikacie a komunika¢né postavenie jej Gcastnikov. Inak sa uskuto¢iiuji rozhovory medzi
vzdelanymi I'ud'mi ako menej vzdelanymi, medzi nadriadenymi a podriadenymi, medzi mladymi
a starymi, medzi Sikovnymi a nepraktickymi, medzi empatickymi a agresivnymi, ¢i medzi 'ud'mi,
ktori dodrziavaji moralne normy, a 'ud'mi, ktori ich vedome porusuju. Vznikaju tym viaceré
necakané situacie, ktoré sa niekedy aj rychlo striedaju.

Otazky Literatira

Vysvetlite, ako vplyva komunikacné prostredie SKVARENINOVA, 0. Recovd komunikdcia.

na realizdciu komunikdcie. Bratislava: Slovenské pedagogické
Porovnajte na konkrétnych prikladoch nakladatel'stvo, 2004.

komunikacné Cinitele interného a externého NOSKOVA, 1. Umenie komunikdcie. Bratislava:
systému komunikdcie. Metodicko-pedagogické centrum, 2019.
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Jazykova osobnost’ a jazykova chyba

Osobnost’ je pojem odborne vymedzeny
v psycholégii. V bezprostrednom suvise
s oblastou jazyka moZno uviest aj spojenie
jazykova osobnost. Je to kazdy nositel
jazyka, ktory uvedomene, originalne
atvorivo naraba sjazykom, vyuziva jazyk
v profesiondlnej praci astal sa viom
autoritou, ktora je vdanom spolocenstve
vSeobecne uzndvand avnimana ako
jazykovy vzor alebo priklad. Parametre
jazykovej osobnosti su vyjadrenim vysokej
miery jazykovej kompetencie, ktora sa
nadobuida rodinnou a skolskou vychovou
(celozivotnym jazykovym vzdelavanim,
neprestajnym zdokonal'ovanim sa v poznanf
aj vovladani jazyka, jeho prostriedkov
a zakonitosti, ale i konfrontovanim
vlastného jazykového vedomia s jazykovou
praxou inych jazykovych osobnosti).
Délezitym znakom jazykovej osobnosti je aj
zakorenenost ~ vdomacich  jazykovych
a vSeobecne  duchovnych  zdrojoch,
v tradicidch, vnarodnej kultare, aby
nepodl'ahla zapornym jazykovym vplyvom
nekultivovaného alebo menej kultivovaného
prostredia, nepreberala bez uvaZenia cudzie
vyjadrovacie prostriedky na ukor bohatej
a Casto malo poznanej ¢i odkrytej studnice
domacich prostriedkov. Jazykova osobnost
nie je osobnost iba ,pre seba“. MoZe sluzit
ako  vSeobecné  meradlo vovladani
a pouzivani narodného jazyka a rovnako ako

meradlo kultivovanosti v celkovom pristupe
k spisovnému jazyku a v aktivnej reakcii na
stav v pouzivani jazyka v danej spolocnosti -
upozoriiuje na jazykové nedostatky
vo verejnych prejavoch inych pouZivatel'ov
bezprostredne vo svojom okoli, ale aj Sirsie
vnarodnom spolocenstve. Za takuto
jazykovi osobnost moZno povaZovat
pedagoga, ktorého ulohou je systematicky
acielavedome posobit na  jazykové
spravanie ziakov zakladnej i stredoskolskej
vychovy a vzdelavania. Osobitne
ucitelov/uciteliek na  prvom  stupni
zakladnej Skoly a ucitel'ov/uciteliek
slovenského jazyka aliteratiry na druhom
stupni zakladnej Skoly a na strednej skole.
0Od  ucitela/ky ako  prominentného
kultivovaného  pouzivatela spisovného
jazyka sa oCakava schopnost argumentovat
v prospech uprednostniovania istého
jazykového prostriedku, Cize viac, ako je len
reprodukovanie udajov z kodifikacnych diel.
Za najvyssi typ jazykovej osobnosti sa
povaZuje jazykovedna osobnost, v ktorej
sa snubi uznavana jazykova autorita
sjazykovednym  vzdelanim  a aktivnou
profesiondlnou jazykovednou c¢innostou.
Spomedzi takychto jazykovych osobnosti
nikoho nemozno vylacit, hoci Kkritéria na
splnenie sd pevnou sucastou kultdrneho
vedomia spoloCnosti a jednotlivca v nej, CiZe
narocné kritéria kultury.

Autorom kvalitne zostaveny text wmusi mat isti rozumni vecni postupnost

a myslienkovik nadviznost, aby vety ako zdkladné komunikativne jednotky boli

vybudované zrozumitelne, aby vgznamové Casti vety plynulo na seba nadvizovali a aby

vety boli zostavené aj gramaticky a sémanticky nalezZite a obsahovali vistizné slova.

Na naplnenie uvedenych poZiadaviek pri tvorbe verejného textu sa daji vyuzit poznatky ziskané
Skolskou jazykovou vychovou, ale dar jazyka méze mat’ i neStudovany clovek, resp. ¢lovek bez
vyraznejSieho jazykového vzdelania, t. j. jazykova osobnost tzv. ,ludového” typu: aj takyto
Clovek sa vie vyjadrovat neobycajne presne, jadrne aj zZivo a zaujimavo; svedcia o tom mnohi
I'udovi rozpravaci, tvorcovia arozSirovatelia I'udovych rozpravok, textov l'udovych piesni,
osnovatelia rodinnych obradov, tvorcovia textov sviato¢nych I'udovych obradov a podobne.
Takyto dar jazyka je Bozi dar, nepredpoklada sa pri nom Specialne jazykové vzdelanie (Kacala,

2014).
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Jazykova chyba - je to pojem a termin rozsireny v mnohych oblastiach Zivota — narabaju s nim
nielen jazykovi odbornici, ale aj laicka verejnost. Pri nardbani s jazykovou chybou sa vychadza
z jestvovania a z potreby dodrziavania istych pravidiel vjazyku, ktoré na zaklade vedeckého
vyskumu jazyka a jeho pouzivania v reCovej praxi kolektivne konstatuju jazykovi odbornici vo
vSeobecne prijatych (schvalenych) kodifikacnych priruckach: tieto prirucky sa obsahovo
diferencované a platia pre jednotlivé oblasti pouZivania spisovnej slovenciny:

e pre oblast spravneho zapisovania zvukovej rec¢i (pravopis) su to Pravidlad slovenského
pravopisu (KOLEKTIV AUTOROV. Pravidld slovenského pravopisu. 4. vydanie. Bratislava:
Veda, vydavatel'stvo Slovenskej akadémie vied, 2003),

e pre oblast spravnej vyslovnosti st to Pravidla slovenskej vyslovnosti (KRAL, A. Pravidld
slovenskej vyslovnosti. 2. vydanie. Martin: Matica slovenska, 2009),

e pre oblast gramatickej spravnosti sii to Morfolégia slovenského jazyka (RUZICKA, J. a kol.
Morfolégia slovenského jazyka. Bratislava: Veda, vydavatel'stvo Slovenskej akadémie vied,
1966).

e pre oblast slovnej zasoby je to Kratky slovnik slovenského jazyka (KOLEKTIV AUTOROV.
Krdtky slovnik slovenského jazyka. Bratislava: Veda, vydavatel'stvo Slovenskej akadémie vied,
2003).

Jazykova chyba sa tyka prekrocenia jazykovej normy ¢i pravidiel vo vSetkych tychto ¢iastkovych
systémoch; z druhej strany nie vo vSetkych tychto c¢iastkovych systémoch sa jazykova chyba
uvedomuje a identifikuje rovnako - najzretelnejsie sa uvedomuje v oblasti tvaroslovia, kde ide
o spravnost’ tvarov, d'alej syntaxe, v ktorej ide najma o nalezité spajanie tvarov do konstrukcii,
tvorenia slov, kde sa Ziada spravnost upotrebovanych slovotvornych prostriedkov, najma
predpon a pripon, a napokon v oblasti vyslovnosti. Menej zretel'ne sa jazykova chyba uvedomuje
v okruhu slovnej zasoby najma pre jej neporovnatel'nd bohatost a rozmanitost z jednej strany
a jej menlivost z druhej strany.
Pojem a termin jazykovej chyby sa vnima ako vSeobecny (univerzalny) a v ramci neho sa rozlisuju
jednotlivé druhy jazykovych chyb:
tvaroslovna chyba,
syntakticka chyba,
slovotvorna chyba,
vyslovnostna chyba,
lexikalna (slovna) chyba.
Stylisticka chyba, vztahujica sa na $tylovu stranku jazykového prejavu.
Osobitne sa vnimaju pravopisné chyby, ktoré znacia poruSenie vSeobecne prijatych auznavanych
pravopisnych pravidiel ako ich kodifikuju Pravidla slovenského pravopisu z roku 1991, pripadne ich d’alsie
vydania. Pravopis je iba vonkajsia, konvencna a zrakovo vnimatel'na forma jazykového prejavu, ustalena
sustava pisomnych znakov na zachytavanie jazykovych prejavov, nepatri do vlastnej jazykovej stavby, a tak
ani pravopisné chyby vo vlastnom zmysle slova sa nepokladaju za jazykové chyby; st to chyby proti platnej
pravopisnej kodifikacii a platia teda ako pravopisné chyby.

Podl'a Slancovej (1999, s. 61) komunikacény register ,je situache podmieneny spdsob jazykového

prejavu spdty s konkrétnym druhom spolocnej Cinnosti l'udi.” Je to sposob fungovania jazyka

v urcitom socidlnom prostredi. Vo vychovno-vzdelavacom posobeni ucitel'a/ky v materskej Skole

a Skolskom klube deti sa vramci komunikacie utvoril urcity svojsky komunikacény register

pouZivanych jazykovych prostriedkov. V tomto prostredi si dieta osvojuje urcité jazykové

prostriedky, vramci ktorych dieta ziska znalosti o jazyku. Pre ucitel'a/ku je preto nevyhnutné
poznat’ a nasledne vediet rozlisit jazykové chyby v komunika¢nom registri dietata.

Otazky Literatira
Zdovodnite charakteristické znaky KACALA, J. Jazyk majstrov. Bratislava: Spolok
ucitel'a/ky ako jazykovej osobnosti. slovenskych spisovatel'ov, 2014.

SLANCOVA, D. Re¢ autority a ldsky. Presov: Filozoficka
Postid'te na konkrétnom priklade osobitosti fakulta PreSovskej univerzity, 1999.
Jjazykovej osobnosti tzv. ,l'udového” typu.
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Myslenie a jazyk

Najvacsie uspechy cloveka pramenia zjeho
schopnosti  vytvarat zlozité myslienky,
sprostredkovat ich druhym a prakticky ich
vyuzivat  (Atkinson, 2003). Myslenie
predstavuje najvyssi stupenn poznania.
Obvykle byva vysvetlované ako proces
sprostredkovaného a zovSeobecneného
poznania. Podl'a VaSaSovej a Salbota (2010)
myslenie zac¢ina tam, kde zmyslové poznanie
uZ nepostacuje, pripadne tam, kde nastane
problémova situacia obsahujica nové,

nezname prvky a rieSenia. Clovek mysli
prostrednictvom myslienkovych opericii,
teda analyzuje, syntetizuje, porovnava,
zovSeobectiuje a abstrahuje. Vysledky
myslenia ¢loveka maju recovu podobu, tzn.
pojem, sud a isudok. Prostriedkom myslenia
a zarovenl nevyhnutnym prostriedkom
komunikicie mysSlienok je jazyk. Podla
Plhakovej (2005) myslenie a rec¢ su sice dve
rozne psychické funkcie, ktoré ale uzko

spolu suvisia a navzajom sa ovplyviiuju.

Obrazok 5: Myslienkové opericie a ich nastup v ontogenéze cloveka (vlastné spracovanie)

abstrakcia

zovseobecnenie

porovndvanie

syntéza

analgza

Abstrakcia: vyllenenie podstatngch

a zanedbdvanie nepodstatngch viastnosti
predmetov a javov.

Zovseobecnenie: rozliSovanie a spdjanie
spoloéngch zakonitosti predmetov a javov
do istej triedy.

Porovndvanie: zistovanie podobnosti

a odliSnosti medzi predmetmi a javmi

na zaklade kritéria.

Syntéza: myslienkové zjednocovanie, spdjanie
Casti do celku.

Analgza: myslienkové rozéleRovanie

pozndvaného predmetu, javu na casti.

Schéma 1: Formy myslenia v recovej podobe (vlastné spracovanie)

Pojem = relové vyjadrenie vseobecngch a podstatngch znakov predmetu, javu

sud = vyjadrenie vztahu medzi dvoma pojmami (predmetmi, udalostami, javimi)

Usudok = vyjadrenie vztahu medzi dvoma alebo viacergmi sidmi (vysledok indukeie

alebo dedukcie)

Pojem ako zdkladna forma myslenia je vysledkom vzajomného posobenia obidvoch signalnych
sustav (opakované spdjanie slova s urcitym zmyslovym zazitkom), ¢o vyusti do spojenia medzi
prislusnymi kérovymi centrami v mozgu (pre jazyk, hovorenu rec je to Brocova oblast - ¢elny
lalok a pre sluchové spracovanie re¢i Wernickeho oblast - spankové laloky). Takto vzniknuty
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pojem potom zastupuje a na najvyssej urovni signalizuje predmety a objekty. Kazdy pojem zahtiia
isty stupen abstrakcie a zovSeobecnenia, ¢o ma vplyv na rozsah pojmu (mnozstvo predmetov
ajavov, ktoré moZno zahrnut pod uvedeny pojem). Obsah pojmu zase znamena vypocet
zakladnych znakov pojmu, jeho vymedzenie alebo definiciu. Obsah a rozsah pojmov sa pocas
7ivota jedinca ustavi¢ne menia, ¢lovek si ich kontinudlne dopliia a spresiiuje. Vztahmi medzi
pojmami (vyjadrenymi v sidoch) sa zaoberal Mihalik (1989), pricom rozlisil vztahy kontrastu,
kauzalne, Gcelové, funkéné, subordinacie a ekvivalencie.

Proces myslenia a jeho vysledky, vyjadrené recou, si navzajom dialekticky spojené, neexistuju
jeden bez druhého anavzajom sa podmienujd. Vyvijajuce sa myslenie dietatu umoznuje
zdokonal'ovat svoju reCovd produkciu anaopak, vdaka jazykovym schopnostiam dieta
zaznamenava progres v mysleni. V ramci ontogenézy sa u dietata postupne objavujui nasledovné
zakladné druhy myslenia (Vasasova a Salbot, 2010).

1. nazorno-aktivne myslenie

lde o prvotné myslenie sprevddzajuce praktickd Cinnost dietata. Prejavuje sa v jeho
experimentdcii s okolitgm svetom, priamej manipuldcii s predmetmi. Mozno ho

pozorovat uZ v dtlom veku dietata pri hre s konkrétnym ndzorngm materidlom.
2. nazorno-obrazné myslenie

U dietata sa objavuje v predskolskom veku, ked’ riesi dlohy pomocou vyuZivania
ndzorngch predstdv. Dieta nemusi' s konkrétnym predmetom manipulovat, aby o Rom
dokdzalo premgslat. UmoZiuje mu to dalsi kognitivny proces, a to predstavivost.
Za mnohgmi konkrétnymi pojmami uZ totiz stoji predstava, viac &i menej vseobecnd.
Obdobie mladsieho skolského veku Piaget (1999) nazval féazou konkrétnych logickgch
operdcii. Malg skoldk sa riadi zdkonmi logiky a jeho myslenie je viazané na realitu

a vlastnu skuasenost.

3. abstraktné myslenie

Neskor na prelome mladsieho a starsieho skolského veku konkrétne myslenie prechddza
do abstraktného. Je to vyssi stuper vgvinu myslenia, ktorgy sa prejavuje v nardbani

s abstraktngmi pojmami, symbolmi, v produkceii novgch zovseobecneni a dsudkov.

Otazky Literatiara

Vysvetlite vztah medzi myslenim ATKINSON, R., ATKINSON, R. C., SMITH, E. E., BEM, D. J.,

a recou. NOLEN-HOEKSEMA, S. Psychologie. Praha: Portal, 2003.
MIHALIK, L. Rozvijanie myslenia, reci a zdkladnych zrucnosti,

Opiste progres v mysleni dietata Bratislava: SPN, 1989.

pre'ds,k(),Iskeho, veku v porovnani PIAGET, J. Psychologie inteligence. Praha: Portal, 1999.

s dietatom v dtlom veku. PLHAKOVA, A. Ucebnice obecné psychologie. Praha: Academia,

2005.
VASASOVA, Z., SALBOT, V. Kapitoly zo v§eobecnej psycholdgie.
Banska Bystrica: PF UMB, 2010.

Uved'te priklad na tvorbu tsudku
prostrednictvom dedukcie aj
indukcie.
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Vyvin reci diet’at’a

Komunikacia (z lat. communicario =
spoloc¢na ucast) znamena schopnost cloveka
vyuzivat vyrazové prostriedky nielen
na vymenu informdcii, ale aj na vytvaranie,
udrziavanie a pestovanie medziludskych
vztahov. Je teda uzko prepojena s vyvinom
socidlnych  zrucnosti. Komunikac¢né
kompetencie ulahCuju ¢loveku ucenie sa,
ovplyviuju a formuja jeho socidlne vztahy,
pomahaji  mu vyjadrovat myslienky
aemocie. Celkovo ulahcuji fungovanie
¢loveka v spolo¢nosti. Uspes$nost dietata

v Skole zavisi v znac¢nej miere na jazykovych
kompetenciach, na schopnosti Ziaka
rozumiet hovorenému a pisanému slovu
ana kvalite jeho verbalneho prejavu
(Vagnerova, 2001). Rozvoj jazykovych
kompetencii dietata aich vyuZivanie je
vysledkom interakcie vrodenych dispozicii
a kvalitnej stimulacie. Vyvin reci pocas
ontogenézy dietata prechadza urcitymi
Stadiami, pocas ktorych prebiehaju urcité
kvalitativne i kvantitativne zmeny
(Vagnerova, 2000; Thorova, 2015).

Obrazok 6: Prenatalne Stadium (zdroj: vlastné spracovanie)

1. prenatdlne obdobie

V tomto obdobi je woiné hovorit len
o komunikdcii medzi matkou (resp. d’alsou
osobou) a plodom. Plod v piatom wmesiaci
vnitromaternicového vgvinu zadina
reagovat na akustické podnety. Poliatoiné
nespecifické reakcie plodu, najma pohybové,

sa v dalsich mesiacoch diferencuji.

Obrazok 7: Obdobie novorodenca (zdroj: vlastné spracovanie)
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2. obdobie novorodenca

Ani v tomto obdobi este nejde o refovi
produkciu v pravom slova zmysle. Hlavngm
prostriedkom  komunikdcie a interakcie
s bezprostredngm okolim je plaé a krik
dietata. Postupom Casu sa meni a odlisuje.
Okrem toho dieta rozliSuje ludska rel
od ingch zvukovgch podnetov a rozozna

hlas svojej matky.



Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti v predskolskej a elementarnej pedagogike, 2019
| Psychologické aspekty rozvoja jazykovej a literarnej gramotnosti deti

Obrazok 8: Obdobie dojcata (zdroj: vlastné spracovanie)

Sluch doj¢ata nemda rovnaky rozsah ako
sluch dospelého cloveka (Vagnerova, 2000).
Deti vtomto obdobi uprednostinuju vysoké
tony, ktoré lepSie diferencuju. Dojcata
preferuji Zensky hlas. Dospeli maju tak
tendenciu prihovarat sa dietatu vyssie
polozenym  hlasom. Pred ostatnymi
sluchovymi podnetmi dieta uprednostiiuje
zvuk ludského hlasu. Zvukova produkcia
dojcata ma prevazne napodobnujuci,

3. obdobie dojéata

Od 4. mesiaca nastdva viastna produkcia
zvukov dietatom. Podobaji sa na fonémy.
Dieta hrkita, tzn. experimentuje s hlasom,
opakuje dookola tie isté zvuky. Nazgva sa to
vV 6.-8. dieta
dZavoce, opakuje slabiky. Dostava sa do

kruhova reakcia. mesiacl

predrecového obdobia. Vtedy uz ma potrebu
udriat kontakt. V 8. —

schopnost rozumiet redi. Okolo 12. mesiaca

10. mesiaci ma

hovori prvé slova na zdklade napodobiovania

a spatnej vizby, ale v nepresnom vizname.

opakujuci charakter, nie v obsahu, ale skor
vo forme. Jej uCelom je udrzanie kontaktu
s dospelym. ReCovy vyvin dietata mozZno
stimulovat’ a motivovat ismevom, prejavmi
radosti (t. j. druhom socidlneho posilnenia),
akceptaciou dZavotania ako zmysluplného
vyjadrenia zrkadlenim — napodobiiovanim
prejavov dietata. Znamena to poskytovanie
Specifickej spatnej vazby dietatu, ktora
ul'ahcuje jeho ucenie sa a komunikaciu.

Obrazok 9: Obdobie batol'ata (zdroj: vlastné spracovanie)

4. obdobie batol'ata

V 1. aZ 2. roku Zivota dieta hovori slova
S nepresngm vgznamom, pricom nadmerne
generalizuje. Hovori novotvary na principe
analégie, lebo sa zdokonaluje v sémantickej
zloZke reli. Vo vivine reli dieta postupuje
do 1. opytovacieho obdobia. PouZiva otazky:
Co? Kto? Typickd je telegrafickd red dietata
s jedno aZ dvojslovngmi prejavmi. Re¢ ma
tieZ agramaticku, slovné druhy: podstatné
mend + slovesda + adjektiva, 2. — 3. rok:
sklorovanie  (zdklady

plural,  asovanie,

syntaxe) pouZiva nepresne.
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V obdobi batol'ata je reCova aktivita cielom
aj prostriedkom zaroveil. K osvojovaniu reci
je dieta motivované potrebou efektivnej
komunikacie a potrebou udrzania zaujmu a
pozornosti dospelych. Hra srecou, so
zvukmi je zaroveni obludbenou aktivitou
dietata. Stouto novoobjavenou svojou
schopnostou zacina experimentovat, napr.
si opakuje rdézne varianty urcitého slova,
slovného spojenia. Tendencia ucit sa nazvy

objektov je podla Vagnerovej (2000)
spojend s pochopenim trvalosti (kontinuity)
ich existencie. Dieta pouziva re¢ ako
zakladny prostriedok orientovania sa
a socialneho prispésobenia. Pre uspesné
uCenie sa dietata konventnému jazykovému
systému, potrebuje verbalny model a recové
vzory. Uroven re¢ového prejavu dietata je
v tomto veku velmi citlivym ukazovatel'om
kvality vychovného posobenia rodiny.

Obrazok 10: Obdobie predskolského veku (zdroj: vlastné spracovanie)

Egocentricka rec predskolaka plni dolezita
ulohu z hl'adiska rozvoja jeho poznavacich
procesov, je totiz spojena s myslenim. Je to
re¢ pre seba. Dieta nehl'ada a nepotrebuje
posluchaca. Podl'a Vagnerovej (2000) okrem
toho, Ze sluzi ako prostriedok myslenia, plni
aj expresivnu a regula¢nu funkciu. Dieta nou
slovne vyjadruje svoje emocie azaroven
usmernuje vlastné konanie. Egocentrickd rec¢
slizi  kzjednoduSeniu  orientacie sa
v zivotnych  aktivitich a  situaciach,
k uvedomovaniu si arieSeniu problémov.
Egocentricka rec¢ sa neskdér menfi a stava sa
recou vnutornou. Po Stvrtom roku dieta
zacina diferencovat sposob komunikacie
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5. obdobie predskolika

Je to senzitivne obdobie pre vivin reli
s vgznamngm narastom slovnej zdsoby
u dietata. V jeho vreéi dochddza k 2.
obdobiu.  Casto
otdzku predo? Dieta komplexnejSie chdpe

opytovaciemu pouziva
vztahy wmedzi objektmi. PouZiva v reli aj
dalsie slovné druhy — spojky, predlozky,
dihsie,
zloZitejsie vety, suvetia, ale s chybami,

prislovky (1. wmiesta, 2. Casu),

agramatizmami, syntaktickou rigiditou.

Dieta neustdle experimentuje s novgmi

vgrazmi a wodifikuje ich. Pre dieta je
v tomto obdobi typicka egocentricka rec.

sohladom na moZnosti komunika¢ného
partnera. V konverzacii dietata moZno
pozorovat tazkosti. Tykaju sa koordinacie
Ciastkovych schopnosti, ktoré su pre
komunikaciu nevyhnutné. Okrem toho moZze
mat komunikalny prejav a vyslovnost
dietata predskolského veku formalne
nedostatky. Spdsobené sd nezrelostou
oromotoriky najmd na zaciatku tohto
obdobia. Vo vacsine pripadov sa ku koncu
obdobia vyslovnost deti spontanne zlepsuje.
V niektorych pripadoch je vsak potrebné
vyuzit odbornu intervenciu, aby nedostatky
vrecovom prejave nepoznamenali budtci
socialny vyvin dietata a vyvin jeho identity.



Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti v predskolskej a elementarnej pedagogike, 2019
| Psychologické aspekty rozvoja jazykovej a literarnej gramotnosti deti

Obrazok 11: Mladsi skolsky vek (zdroj: vlastné spracovanie)

6. mladsi skolsky vek

Faza  konkrétnych  logickgch  operacii
¥ | (Piaget). Dieta pozndva  objektivnejsie
Y T a presnejsie, wmeni sa  spdsob  jeho
/ \‘ e
{ \\ L. manipuldcie so znakmi a symbolmi. Dieta
\4_/ ( chdpe vztah wmedzi pismenom  a jeho
Vg = / zvukovou  podobou,  klasifikuje,  triedi

a kombinuje hldsky a slabiky, chdpe stalost
obsahu slova; Ze pojem zastupuje mnoZinu
objektov. Okolo 8. roka sa objavuje inklizia
(schopnost zahrnit prvok do triedy), t. j.

chdpe nadradenost niektorgch pojmov, ale

nerozumie este abstraktngm pojmom.

NajddleZitejSou kognitivnou zmenou u dietata je prechod od globalneho vnimania k analyticko-
syntetickému. Dietatu v koordinacii zrakového a sluchového vnimania umozni zvladnut ¢itanie
a pisanie. Konkrétne v oblasti zraku je vd'aka zrelosti CNS 6 aZ 7-ro¢né dieta schopné vizualne
diferencovat (odliSit podobné a rozdielne obrazky, tvary, pismend), vizualne integrovat
(koordinovat pohl'ad na objekt tak, aby neliplo len na jednom detaile alebo nevidelo len celok).
Sluchové vnimanie sa rozvija eSte rychlejSie. Vztahuje sa najma na schopnost sluchovo
diferencovat, teda rozliSovat fonémy hovorenej reci. Podl'a Vagnerovej (2000) je pre tispeSnost
v Skole potrebna koordinacia ¢innosti oboch hemisfér. Ich spolupraca zavisi na rovnomernosti
ich zrenia. U chlapcov prebieha celkové zrenie pomalSie a castejSie dochadza k skorsej funk¢nej
diferenciacii pravej hemisféry (zaistuje vnimanie priestoru, obrazkov, prirodnych zvukov
a motoricku ¢innost). Pre chlapcov je naroc¢nejsie dosiahnutie potrebnej sihry oboch hemisfér,
preto moZu mat v pociatocnej Skolskej vyucbe vacsie tazkosti. V Skolskom veku vyrazne rastie
slovna zasoba, diZka a zloZitost viet a siveti, cela stavba viet a pouzivanie gramatickych pravidiel.
Deti celkove postupuju na vyssiu uroven aj pod vplyvom formalneho ucenia sa v skole. Dieta
mladSieho Skolského veku lepSie nardba s ¢iselnymi pojmami. Umoziiuje mu to pochopenie
trvalosti poctu jednotiek mnoziny (nezavisle na ich aktualnej konstel4cii). Okolo 8. roka sa tiez
spresnuje c¢asovy odhad a pouzivanie Casovych pojmov (Coskoro, neskor, zajtra). Dieta radi
udalosti do casového sledu, chape aj nezvratnost casu. Vysoko abstraktné pojmy
(konec¢no/nekonecno, zivot/smrt) sd pren este tazko zrozumitelné. Znacné interindividualne
rozdiely medzi detmi vretovom prejave su do vel'kej miery podmienené socio-kultirnymi
podmienkami, z ktorych deti do Skoly prichadzaju.

Otazky Literatura
Vysvetlite spojenie ,zrkadlenie prejavu LANGMEIER, ], KREJCIROVA, D. Vyvojovd psychologie.
dojcata”. Praha: Grada, 2006.

ORAVCOVA, ]. Vybrané kapitoly z vyvinovej psycholdgie.
Banska Bystrica: PF UMB, 2015.

THOROVA, K. Vyvojovd psychologie. Praha: Portal,
2000.

VAGNEROVA, M. Vyivojovd psychologie. Praha: Portal,

Charakterizujte rec batolata.
Definujte tzv. egocentrickil rec dietata
a jej tilohy v obdobfi predskolského veku.

Uved'te kognitivnu zmenu, ktord umozni
dietatu mladsieho Skolského veku zvladat’
elementdrne Citanie a pisanie.

2000.
VAGNEROVA, M. Kognitivn{ a socidlni psychologie Zdka
zdkladni Skoly. Praha: Karolinum, 2001.
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Ontogenéza detskej reci podla jazykovych rovin

Fonematicko-fonologicka rovina reci dietata

Fonematicko-fonologicka rovina reci (zvukova stranka jazyka) sa rozvija od prenatalneho
obdobia. Plod aj novorodenec rozliSuju niektoré hlasky a ich zhluky (Groome et al., 1999) a tieZ
niektoré prozodické vlastnosti reci. DeCasper a Spence (1986) zistili, Ze dieta reaguje inak na text,
ktory mu matka citala pocas tehotenstva nez na neznamy text. Potvrdeny je aj vplyv melodie
materinskej reci na detsky pla¢ novorodencov (Mampe et al., 2009), francizske babatka placu
inak nezZ nemecké. Novorodenci zaznamenaju rozdiel medzi Zenskym a muzskym hlasom
(Lecanuet et al., 1993), medzi rodnym a cudzim jazykom (Moon et al., 1993), odlisia svoj plac od
placu iného babatka.

Medzi 2. a 4. mesiacom Zivota sa u dietata objavuje spontanna vokalizacia. Ide o produkciu
jemnych zvukov, ktoré najviac pripominaji samohlasky (,aaa, eee, iii, 000, uuu*“) a nazyvame ju
hrkutanim. Dieta postupne zvuky opakuje, retazi, neimituje eSte, ale pociva a reaguje.

Medzi 4. a 6. mesiacom dieta priddva spoluhlasky, a tak vznikaju prvé slabiky (,ba, da, ma“).
So zvukmi experimentuje, rozsiruje repertodr, stale viacej ich kontroluje, duplikuje. Hovorime
tomu inStinktivne dZavotanie dietata. V ramci neho sa objavuje hlasny smiech.

Priblizne po 8. mesiaci sa toto instinktivne dZavotanie, rovnaké u vsetkych deti bez ohl'adu na
materinsky jazyk zac¢ina menit na tzv. napodobnujice dZavotanie dietata. Tu niekde su
zarodky expresie materinského jazyka, lebo diet'a opakuje zvuky, ktoré pocuje okolo seba. Deti sa
prirodzenou cestou vylad'uji na vokalicky inventar materinského jazyka (Lechta, 1990). Typické
zvukové prejavy po slovensky hovoriacich deti st bababa, mam, guu a pod. Podrobny prehl'ad
fonologického vyvinu reci slovensky hovoriaceho dietata (18. - 43. mesiac) prostrednictvom
longitudinalneho sledovania indexu zrozumitel'nosti, poctu slabik azvukov v porovnani
s vychodiskovym slovom prinasa stiidia Bonovej (2017).

Hlasky sd rézne naroc¢né na vyslovnost, podl'a toho pozorujeme ich nastup v ontogenéze reci
(pozri nasledujuca schéma). Spontanne deti obvykle zvladaju vyslovnost vSetkych hlasok do 5.
roku zivota. Priblizne u40 % deti eSte pred nastupom do Skoly nejaké odchylky pretrvavaju
(Krahulcova, 2007). Za hornu hranicu SirSej normy fyziologickej dyslalie sa povazuje vek 6.-7.
rok Zivota dietata. V populacii 9-ro¢nych deti sa dyslalicka re¢ vyskytuje ucca 10 % z nich,
v dospelosti pribliZne u 8 % populacie (najma rotacizmus a sigmatizmus).

Obrazok 12: Foneticka ontogenéza (Thorova, 2015)

hlaskar
hlaskal

t,dn
t,d n
b, m, p
a, e iou

Fonematicky sluch, resp. schopnost rozliSovat sluchom hlasky materinského jazyka
(fonematicka diferencidcia) je zdkladnym predpokladom spravneho recového vyvinu, atiez
Skolskej uspesnosti v zmysle zvladnutia Citania a pisania. Podl'a Zubakovej, Peregrinovej (2014)
slovenski predskolaci izolaciu, syntézu foném a manipulaciu snimi nezvladaji. Schopnost
vydelit prvi fonému v slove deti nadobudaju az po troch mesiacoch skolskej dochadzky. Vysledok
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koresponduje s vyskumom Vencelovej a Kapalkovej (2014), podla ktorého len 20 % z 210
slovensky hovoriacich deti pri vstupe do 1. ro¢nika spol'ahlivo izolovalo fonému na urcenej pozicii
v slove. Aj podl'a Breznej (2000) slovenski predskolaci maju dobre zvladnuté najma fonologické
uvedomovanie na drovni slabik. Ako konstatuju Bishop, Snowling (2004) vyvin schopnosti
fonémového uvedomovania a schopnosti citat je prepojeny a prebieha pravdepodobne vich
vzajomnej interakcii. Posiliiovanie schopnosti fonologického uvedomovania (basni¢kami,
riekankami, napodobniovanim zvukov) by teda malo byt vyznamnou, ak nie prioritnou sic¢astou
predprimarneho vzdelavania. Aj prozodicka zlozka reci (zvukové vlastnosti jazyka, prizvuk, ton,
intonacia, rytmus...) sa rozvija kontinuélne od raného veku. UmoZiuje dietatu vyjadrovat zamer,
postoje, emdcie. Dojc¢a vyjadruje svoje emdcie krikom (najprv negativne, neskor pozitivne,
napriklad radostny vyskot), krik sa postupne diferencuje na tzv. zakladny, zlostny a bolestny.
S postupujicou kontingentnou reaktivitou sa rodi¢ nauc¢i medzi nimi citlivo rozliSovat (na trhu
su aj analyzatory detského placu). Medzi prvym a druhym rokom zivota si dieta prostrednictvom
napodobiiujiceho dZzavotania nacvic¢uje réznu intonaciu. Medzi druhym a piatym rokom dieta
imituje intonaciu po rodic¢och (socidlne napodobnujice hry), je schopné spravneho rytmu reci
adorazu vo vete. Od piateho do siedmeho roku zivota dietata je mozné pozorovat vyraznu
diskrepanciu medzi schopnostou pouZzivat prozddiu arozumiet jej. Deti v predSkolskom a
mladSom Skolskom veku este nie st schopné prozodické informéacie vrec¢i dospelych tplne
rozlustit (Cowin et al,, 1984, Cruttenden, 1985, Cutler a Swinney, 1987).

Morfologicka rovina reci dietata

Definuje pravidla zaobchadzania s tzv. morfémami, t. j. Castami slov (napriklad koren, predpona,
pripona). Vd'aka tomuto ohybaniu vyjadrujeme napr. pocet, ¢as a rod. Prvé slova funguju ako vety
a dieta ich pouziva vo forme, v ktorej ich pocuje, Casto pouZiva infinitiv, druht alebo tretiu osobu
namiesto prvej. Medzi druhym a tretim rokom Zivota dieta zacina sklonovat, pricom ku koncu
predskolského veku pouziva plural a ¢asovanie. Tvorenie padov u slovensky hovoriacich deti
sledovala Kesselova (2014). Zistila, Ze medzi prvymi sa objavuju bezpredlozkovy akuzativ
singularu a nominativ plurdlu. Neskoér pribudajd bezpredlozkové inStrumentalové formy a za
nimi akuzativ s predlozkou (na, do). Do tretieho roka sa postupne objavia aj predlozkové vazby
a padové konstrukcie spojené s vyjadrenim lokalu, dativu a nakoniec aj genitiv. Medzi prvymi
gramatickymi slovesnymi kategériami sa vyskytujd vyjadrenia 3. osoby singularu, imperativne
tvary a vyjadrenie 1. osoby. Prvym slovesom u vacSiny slovensky hovoriacich deti je sloveso dat.
Pokrok v gramatike odraza aj koeficient PDV (priemerna dizka vypovede dietata), ktort
u dvojro¢nych slovenskych deti sledovali aj Kapalkova et al. (2004). Prirodzené, svekom
suvisiace chyby v morfolégii (vyvinové fyziologické dysgramatizmy) postupne ubtudaju
a po piatom roku Zivota dietata byvaji uz len sporadické.

Syntakticka rovina reci dietata

Poradie slov je dolezité pre vyznam vety. Umoziiuje pochopit vztahy medzi slovami. Dieta
obvykle zacne vety pouzivat, ked jeho slovna zasoba obsahuje priblizne 50— 60 slov. V obdobi
vynarajucej sa syntaxe (medzi 15. - 30. mesiacom) jednoducho radi slova za sebou, pricom
vynechava slovesa, nesklonuje, nepouziva predlozky. Tejto dysgramatickej kombinacii
niekol'kych slov hovorime telegraficka re¢. Spociatku ide o tzv. psychologicki syntax. To
znamena, Ze v ramci prvych dvojslovnych vypovedi (okolo 16. mesiaca) je na prvom mieste to, ¢o
je pre dieta emocionalne ddleZitejsie. Postupne pridava pridavné mena a osobné zamena (medzi
2. - 3. rokom), predlozky a spojky (medzi 3. - 4. rokom). Po tretom roku sa objavuju jednoduché
prirad'ovacie suvetia: zluCovacie, odporovacie a dosledkové. Mnohé vety, suvetia troj
a Stvorrocnych deti su eliptické (,.. a vtej skale zil pat hlav“). Vramci sledovania vyvinu
narativnych schopnosti slovenskych predskolskych deti vyrazny posun od jednoduchych viet cez
prirad’'ovacie k podradovacim suvetnym konstrukciam konStatovali aj Kapalkova, Vencelova
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(2016). V mladSom Skolskom veku si uz nové jazykové schopnosti (pravidla gramatiky, syntaxe)
diet'a osvojuje viac explicitne nez spontanne, t. j. u¢i sa ich vedome.

Lexikalna rovina reci dietata

Medzi 8. a 12. mesiacom sa udietata obvykle objavuje prvé (obvykle jednoslabi¢né) slovo
s vyznamom. U slovensky hovoriacich deti za také typické protoslova mozeme povazovat napr.
ma, ba. Spravidla sa k nim viaze viacero vyznamov. Aktivnu slovnud zasobu u ro¢nych slovensky
hovoriacich deti tvori priblizne 13 slov. V 16. mesiaci Zivota slovensky hovoriace deti produkuju
okolo 40 slov (Kapalkova, 2008). V tomto obdobi nastava tzv. prudky rozvoj slovnej zasoby
(word spurt), dieta sa uci jedno az dve nové slova denne (Kunnari, 2000). Pasivna slovna zasoba
slovensky hovoriacich deti v 18. mesiaci predstavuje priblizne 380 slov. Na pociatku recového
vyvinu dieta pouZiva podstatné mend, za nimi nasleduji slovesa. Casté st rozne pre$mycky,
zameny hlasok, celych slabik, niekedy slovo len rytmom pripomina svoj vzor alebo ide o novotvar.
Prisun informacii a prirodzené rozsirovanie slovnej zasoby si dieta zabezpecuje otazkami. Okolo
2. roku sa objavuje prvé opytovacie obdobie, pre ktoré je typicka otazka ,kde je?" a ,Co to je?“
a po 3. roku sa zacina pytat ,Preco?” (druhé opytovacie obdobie). U trojro¢nych deti sa slovna
zasoba pohybuje cca na trovni 1000 slov. Medzi druhym a tretim rokom Zivota dieta zacina
pouzivat pridavné mena a osobné zamena, po tretom roku aj prislovky (v poradi: Casu, miesta,
miery a spdsobu). Naroc¢né je pre dieta pouZivanie slovesnych ¢asov, pretoZe suvisi s orientaciou
v ¢ase (td je vtomto veku eSte znacne limitovand, dozrieva aZ v mladSom Skolskom veku).
Kapalkova, Vencelova (2016) uvadzaju, Ze vyuZzivanie zamen (osobnych aj odkazovacich), tzv.
deixov, je pre slovensky hovoriacich predskolakov e$te naro¢né, hoci sa objavuje. Tazisko ich
pouzivania v nardcii vidia az v mladSom Skolskom veku. Vymedzit termin detské slovo sa
pokusila prostrednictvom kvantitativneho vyskumu realizovaného dotaznikovou formou
(vzorku tvorilo 105 rodicov dvoj az patrocnych deti) Ondrackova (2017). Vysledkom tejto Studie
je i slovnik detskych slov slovensky hovoriacich deti. Slovnu zasobu slovensky hovoriacich deti
v mladSom Skolskom veku skimala Kesselova (2003). Z hl'adiska frekvencie slovnych druhov
v nej maju vyrazné zastipenie zamena a slovesa, menej pouZivaju pridavné mena a abstraktné
podstatné mena tvoria zatial' len menej ako 10 % celkovej aktivnej slovnej zasoby. Medzi detmi
predskolského veku st v slovnej zasobe rozdiely. Rozsah slovnej zasoby podl'a Becka, McKeowna
(1991) je od 2500 do 6000 slov. Najvacsi vplyv na rozsirovanie slovnej zasoby ma ¢itanie (napr.
Hayes, Ahrens, 1988). Priemerny roc¢ny prirastok v mladSom Skolskom veku je asi 3000 slov
(White et al, 1990), ale aj tu sa uplatiiuje princip Matthewovho efektu, t. j. Ze s vekom sa stale viac
zvyraznuju rozdiely v bohatstve slovnej zasoby medzi citatelmi a necitatelmi. Vysledky
vyskumov poukazuji na vyznam kontextu pri osvojovani novych pojmov (Stahl, Fairbanks, 1986)
a tieZ opakovania novych slov, aby sa stali sucastou aktivnej slovnej zasoby (McKeown et al,
1985). Dolezitym ukazovatel'om rozvoja slovnej zasoby a neskorsieho vykonu v Citani u dietata
sa opakovane ukazuje aj kratkodoba verbalno-akustickd paméat a pracovna pamat, pretoze su
v tzkom vztahu so schopnostou deti ucit' sa nové slova (PoliSenska, Kapalkova, 2014). Bolo by
ziaduce pre zefektivnenie vychovy a vzdelavania deti v predskolskom a mladSom skolskom veku
tieto fakty zohl'adnit.

Sémanticka rovina reci dietata

Je obsiahnuta v porozumeni slov a v ich priliehavom a pruznom pouzivani. Prostrednictvom tejto
funkcie jazyka mo6Zeme posobit na myslenie druhych a vyvoldvat v nich emocionalne reakcie.
Medzi 1. a 2. rokom Zivota dieta Casto hypergeneralizuje (slova nadmerne zovSeobeciiuje, napr.
Jtato” = kazdy fuzaty muz, ,haf“ = kazdé zviera) a hyperdiferencuje (vSeobecné pojmy pouZziva vo
vztahu ku konkrétnym osobam, predmetom, napr. maly strom uz nie je strom, lebo strom je
predsa velky). V piagetovskej terminolégii slova pouZiva ako predpojmy. Stidia Kapalkovej,
Slovackovej (2013) nepotvrdila rozdiel vimplicitnom porozumeni textu v prospech starsich
predskolakov v porovnani s tymi mladsimi. Autorky konsStatuju, Ze obe tUrovne porozumenia
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(explicitna aj implicitna) sa vyvijaju paralelne. V prvych fazach skolského ucenia citat’ sa venuje
pozornost hlavne dek6dovaniu - technike ¢itania (graféma - fonéma). Podl'a Van den Broek et al.
(2005) je ale rovnako dolezité venovat sa porozumeniu textu, ato odporucaju rozvijat uZ
v predskolskom veku. Porozumenie textu je produkt gramotnosti, ktory umoznuje dietatu
prostrednictvom textu ziskavat nové informacie, orientovat sa vo svete azaroven rozvijat
a obohacovat’ svoje jazykové schopnosti (Kapalkova, Vencelova, 2016). Vysledky testovani
Citatel'skej gramotnosti vSak ukazuju, Ze pozicia ¢itania v konkurencii inych informacnych
zdrojov a prostriedkov zabavy slabne a menime sa zo spolo¢nosti pisma na spolo¢nost obrazu.
Objavuje sa tzv. Klikacie ¢itanie, pri ktorom sa diet’a sustredi uz len na signalne slova a unika mu
celkovy zmysel. Okolo 7. roku je uz dieta schopné sémantickej analyzy, je citlivejSie na kontext
avie si odvodit napr. vyznam jednoduchého prislovia. Medzi 8. a 10. rokom chape a pouZziva
iréniu, hyperbolu a sarkazmus aj skor, najma v emocionalne pozitivnych situaciach (Recchia et al,
2010). V skolskom veku vyvin a porozumenie konotacif eSte pokracuje, dieta rozoznava hlbsie
symbolické aprenesené vyznamy slov, pribuda verbdlny humor, ué¢i sa zaobchadzat
s dvojzmyslami a sarkazmom. Opat vSak pozorujeme rozdiely medzi detmi, sémanticky deficit sa
prejavuje zamiefianim vyznamu slov, rigidnym vyjadrovanim a doslovnym chapanim.

Pragmaticka rovina reci dietata

Pragmatikou rozumieme schopnost pouzivat a rozumiet reci v socidlnych situaciach, teda pri
konverzacii. Znamena to byt schopny priebeZzne odhadovat zdmery osdb, s ktorymi vedieme
rozhovor. Tato funkcia komunikacie je zavislda na kultire astava sa komplexnejSou
s postupujuicim vekom a so zdokonal'ovanim ostatnych rovin jazyka (Thorova, 2015). Ranému
vyvinu dominuje prave tento systém (Lechta, 1990; Slancova, 2008). V predre¢ovom obdobi sa
realizuje najma prostrednictvom oc¢ného kontaktu. V obdobi batolata rozvoj pokracuje cez
zdiel'anie pozornosti, striedanie sa vkonverzacii az po schopnost vzit sa do myslenia
komunikacného partnera a prispésobit mu svoj styl konverzacie. Aj predskolak vsak ma este
tazkosti s porozumenim nevyslovenych poziadaviek, pokynom rozumie casto doslovne, ma
problém so striedanim v konverzacii (detsky egocentrizmus), dékazom je napr. telefonicky
hovor. Dospeli tieto chyby v pragmatike predskolskym detom intuitivne toleruju.
Vo vSeobecnosti sa povazujui za vyvinovo primerané a neraz byvaju zdrojom zdbavy (napr. vyrok
4-rofného dietata adresovany dospelému: ,Ty uZ nepapaj, uz mas dost velké brusko.“). Ale
u mladsieho Skolaka uz byvaji hodnotené ako drzost, nevychovanost a rodicia sa obvykle citia
zahanbeni. Podrobny prehl'ad vyvinu pragmatickych funkcii u slovensky hovoriaceho dietata
prostrednictvom longitudinalneho pozorovania (3.—18. mesiac Zivota) prinasa stidia Slancovej
(2008). KedZe pragmatické funkcie plni aj neverbalna komunikéacia, dotkneme sa bliZsie vyvinu
gestikulacie, ktora spociatku samotnu re¢ predbieha (Seal et al., 2009). Prvé gesta sa objavuju
medzi 8. a 9. mesiacom. Gesta nesu vyznam a fungujui ako semiotické znaky (Kapalkova, 2008),
plnia akusi protokonverzacnu funkciu. V obdobi medzi 8. azZ 12. mesiacom sa okrem deiktickych
gest objavuje krutenie hlavou na znak nesuihlasu, dvihanie riak (vyjadrenie Ziadosti ,,vezmi ma do
narucia“), kyvanie na rozlicku (papa), tlieskanie. Obl'ibené su i pohybové rutiny, v slovenskom
kontexte najma: varila mysicka kasicku, barani barani buc, taky velky narastiem a podobne.
Spomenuta autorka prinaSa podrobnu analyzu typov, poctu a frekvencie gest dietata
z monolingvalnej slovenskej rodiny medzi 8. a 16. mesiacom. Okolo 12.— 13. mesiaca uz dieta
natahuje ruku s oddelenym a natiahnutym ukazovakom (vyjadruje: Ziadost ,daj mi to*, otazku
»Co to je?”, alebo odkaz ,pozri sa“), a tieZ sa objavuje gesto podavania (,na, tu mas“). Prikyvnutie
v zmysle vyjadrenia sihlasu sa objavuje pribliZzne medzi 16.a 18. mesiacom (Kettner, Carpendale,
2013). Vtomto veku je uz gestikulacia deti relativne bohatd a sprevadza polovicu recovej
produkcie (Ozcaliskan, Goldin-Meadow, 2004). Jazykovy systém neverbalnej a verbalnej
komunikacie je prepojeny. Chybajica gestikulacia obvykle signalizuje zavaznu poruchu
komunikacie a socidlnej interakcie (Crais et al., 2009). Potvrdilo sa, Ze ¢im frekventovanejsie
pouzivaju 14-mesacné batolatd gesta, tym lepSie okolo 36 mesiaca hovoria (Rowe, 2008).
Na vzajomnu suvislost oboch zloziek komunikacie poukazuje ivyskum Iversona a Goldin-
Meadowa (2005), ktorého vysledkom je konstatovanie, ze na deti, CastejsSie ukazujuce, rodicia
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viacej reaguju a hovoria. Z toho vyplyva, Ze je Ziaduce podporovat kazdy pokus dietata o zacatie
komunikacie (aj neverbalny) areagovat nan. Dietatu tym vychovavatel poskytne zazitok
uspechu auspokoji jeho potrebu interakcie. Tato forma socidlnej odmeny zvySuje
pravdepodobnost vyskytu tohto spravania a posmel'uje dieta kiniciovaniu d’alSich takychto
situcii.

Otazky

Zdadvodnite vyznam ndcviku fonologického uvedomovania u deti uZ v predskolskom veku.
Vysvetlite tzv. Matthewov efekt v stivislosti s lexikou predskoldka a mladsieho Skoldka.
Vysvetlite, co rozumiete pod pojmami Citatel'skd gramotnost a klikacie citanie.

Postd'te, s ktorou jazykovou rovinou stvisi gestikuldcia.
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Tedrie vyvinu reci deti

Jazyk je vysoko rozvinutou kognitivnou schopnostou ¢loveka. Umoziiuje pracovat s informaciami
nezavisle na Case a mieste a sprostredkovava komunikaciu medzi I'ud'mi. Teoreticka diskusia
o podiele zrenia a u€enia sa nevyhla ani osvojovaniu jazyka. V niektorych teériach hra hlavni rolu
mechanizmus ucenia (empiristické pristupy), v inych sa viac uvazuje o jazyku ako o vrodenom
systéme (nativistické pristupy). V sticasnej dobe ma najvacsiu podporu téza, Ze jazyk vznika na
biologickom zaklade avyvija sa v ddsledku interaktivneho pdsobenia vrodenych a ziskanych
faktorov (Thorova, 2015).

Nativistické tedrie

Vrodeny modul reci (N. Chomsky)

Americky lingvista priSiel v 50. rokoch minulého storocia s ideou, Ze kazda l'udska bytost ma
vrodend schopnost kuzivaniu jazyka (Love, Webb, 2009). Ludsky mozog je organizovany
do urcitych domén, kognitivnych podsystémov, funkéne velmi Specificky rozclenenych (okrem
jazyka napr. vizualne-priestorové vnimanie, ¢iselny systém, porozumenie hudbe...). A hoci tieto
su navzajom prepojené aspoloCne vytvaraju vyssSie kognitivne Struktiry, Chomsky odmieta
existenciu nejakej vSeobecnej domény, ktora by sprostredkovavala ostatné, vratane jazyka (teda
jazyk ako dosledok generalizovanej schopnosti mysliet). Domnieva sa, Ze ¢lovek od narodenia
disponuje Specifickym jazykovym mentalnym modulom (language acquisition device), ktory mu
umoznuje rychle osvojenie jazyka. Chomsky poukazal na existenciu tzv. univerzalnej gramatiky
(zodpovedné za nu su Specifické Struktiry v mozgu), akejsi Sablény, ktord je aplikovatel'na
na vSetky jazyky, a ktord po uplynuti detstva (kritického rec¢ového obdobia) zanika. Zakladna
Struktira a principy vyvinu jazyka su teda podla predstavitelov lingvistického nativizmu
vrodené. Thorova (2015) uviedla, Ze ak dieta v kritickom obdobi nie je obklopené podnetnym
prostredim, vrodené dispozicie nie si pestované a nerozvinu sa.

Kriticka perioda vo vyvine reci (E. Lenneberg)

Lingvista a neurobiolég Lenneberg (Love, Webb, 2009) propagoval myslienku, Ze vyvin reCovych
schopnosti je prepojeny so zrenim mozgu a ¢lovek je schopny osvojit si re¢ len v urc¢itom obdobi,
v tzv. kritickej peridde pre ucenie sa jazyka. Rychla akvizicia jazyka zac¢ina okolo druhého roka
zivota dietata a spomaluje v obdobi puberty s tym, Ze deti starsSie ako 12 rokov sa uz jazyk ucia
podstatne menej efektivne a pomalSie (ako priklad uvadza ,vi¢ie deti, deti vyrastajice v izolacii).

Empiristické teorie

Rec¢ ako dosledok socialnych a kultiurnych vplyvov (L. S. Vygotskij)

Podl'a Vygotského (podl'a Thorova, 2015) vSetky vysSie mentalne funkcie u cloveka, vratane
jazyka, vznikaju na zaklade vztahov s 'ud'mi. Na rozdiel od Piageta ucenie v socialnej interakcii
povazoval za klicové vo vyvine dietata, lebo podporuje d’alSie zrenie intelektovych schopnosti.
Vygotskij sa domnieval, Ze od najranejSieho veku deti pouzivaji re¢ ako nastroj k socidlnemu
kontaktu a viac myslia v obrazoch, az neskor sa ucia verbalizovat svoje myslienky a rozvija sa
u nich vnutorna rec. Egocentricka rec ale nemizne, nad’'alej podporuje myslenie a sebariadenie.

Obrazok 13: Vyvin vnutornej reci podl'a Vygotského (Amador; podla Thorovd, 2015)

predintelektova sukromna vnutorna
vonkajsia zuniitornenie (egocentricka) rec zvnitornenie rec
socialna rec (0-3) (3-7 rokov) (7 rokov +)
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Socialna re¢ urcend pre komunikaciu je podla Vygotského (podla Plhdkova, 2005) omnoho
bohatSia a komplexnejSia. Vnutorna rec, ktord pomdaha ¢loveku regulovat jeho spravanie, ma
jednoduchsiu, redukovanu syntax (fragmentarna), lebo je zaloZena na pocite a je skryta.

Verbalne ucenie a spravanie (B. F. SKkinner)

Behavioralny pristup zdoraziuje vplyv prostredia, vychovy a ucenia, teda socidlne determinanty.
Aj jazyk behavioristi povazujui za formu nauceného spravania, ktora sa rozvija posiliiovanim,
napadobou a tréningom. Tento princip osvojovania reci vyuzivaju najma tréningové programy
pre deti s hendikepom. Kritici behavioralnej teérie poukazuju na fakt, Ze nie vSetky slova a vety
si deti osvojuju jednoduchou imitaciou. Batola i predSkoldk srecou zaobchadzaju kreativne,
tvoria neologizmy a robia aj chyby, ktoré u dospelych nepocuji. Navyse ani nie je fyzicky mozné
tol'’ko najroznejsich kombinacii ulozit do pamate.

Podl'a asociativnej tedrie osvojovania jazyka (patri medzi zakladné teérie ucenia) si recové vyrazy
osvojujeme tak, Ze sa snazime spdjat’ slovd, ktoré pocCujeme, s prostredim, ktoré nas obklopuje.
Predmety a aktivity sa ale liSia v najroznejsich charakteristikach a ked’ o nich hovorime, ¢asto
vObec nie su pritomné.

Podl'a novsich vyskumov sa deti neucia jazyk opakovanym vystavovanim sa slovnym podnetom
(kumulativne porozumenie). Hlavnym mechanizmom ucenia sa jazyka sa stdva vhl'ad (aha efekt,
heuréka efekt), ndhle pochopenie vztahov medzi jednotlivymi prvkami, znakmi situacie. Jazykovy
vyvin dietata je pritom skimany v prirodzenom prostredi dietata, lebo len v redlnom svete
existuje mnozstvo moznosti a kombindacii podnetov, s ktorymi by sa verbalne vyrazy mohli spajat.

Systemicka funkéna lingvistika (M. Halliday)

Ide o moderny jazykovedny smer, ktory vo vyvine jazyka zdoéraziiuje faktory socidlneho
prostredia a vyznam kontextu. Zameriava sa na skiimanie jazykovych javov z hl'adiska ich funkcie
pri dorozumievani. Autor popisal sedem zakladnych funkcii jazyka, ktoré suvisia s potrebami
cloveka uz v ranom veku a motivuju k osvojeniu jazyka.

Sedem funkcii jazyka (Halliday; podla Thorova, 2015):
e inStrumentdlna (,,chcem pit!, ,,daj mi auto®);
e regulaina (,,chod’ prel, ,pozri);
e interakiénd / kontaktna (,,kuk®, ,,pa-pa“);
o 0sobnd (,,nepalic, ,nie dobre”, ,,Kubik som*);
o heuristickd / vgskumna (,,¢o je to?, ,kde je?, ,,éo robi?);
o fantazijnd (rozprdvanie prihod, vtipov..);

e zndzoriujica / reprezentalnd (sprostredkovanie redlnych informacii).

Interakc¢né tedrie

Teoria Statistického ucenia (J. Saffranova)

Americka psychologicka zistila, Ze detsky mozog (pravdepodobne uz v prenatalnom obdobi) je
disponovany k Statistickému spracovavaniu prichadzajdcich zvukov. Identifikuje pravidelné
vzorce zvukovych podnetov a zaznamenava ich pocetnost. Vd'aka tejto Statistickej predispozicii
su z chaotického a na podnety velmi bohatého prostredia prednostne vyberané opakujice sa
vzorce stimulov (prozodické javy, hlasky, slabiky, slova) atie sd nasledne osvojované. Ide
o kognitivnu tedriu, ktora pri osvojovani jazyka predpoklada vrodenu schopnost Statistického
vyhodnocovania (vnatorna/biologicka determindacia), zdéraziuje nutnost podnetov z prostredia
(vonkajsia/sociadlna determindacia), a dokonca, aj vlastnua aktivitu ¢loveka (schopnost aktivnej
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sebaorganizacie a adaptacie na podnety prichddzajice zvonka). Z hl'adiska determinacie ju teda
mozeme zaradit medzi interakéné tedrie psychického vyvinu.

Teoéria jazykového neuralneho zavazku a jazykového magnetu (P. Kuhlova)

Kuhlova (2007) nadviazala na tedriu Statistického ucenia a tvrdi, Ze rec, s ktorou dieta prichadza
do kkontaktu (opakujice sa stimuly), aktivizuje Specidlne neuradlne siete, ktoré spracovavaju
konkrétne jazykové vzory. Zakladné siete je clovek schopny vytvarat zhruba do 6 —7 rokov, kym
je mozog dostatocne plasticky. Do tohto veku si dieta vytvori plnohodnotnu siet pre dva i viac
jazykov. S pribudajucim vekom podla Kuhlovej (2007) klesa schopnost rozpoznavat fonémy
v cudzich jazykoch. Je moZné tito schopnost kontaktom s cudzim jazykom sice natrénovat, ale
len za urcitych podmienok, v ktorych primarnu ulohu zohrava socialna interakcia (teéria
socidlneho magnetu). Socidlny magnet spociva vo vrodenej predispozicii dietata k socidlnej
interakcii, reciprocite kontaktu a socidlnej napodobe. Dodavame, Ze socidlna interakcia pdsobi
ako katalyzator nielen pri osvojovani reci, ale celkovo v procese ucenia.

Pre vgvin reli je nevyhnutné, aby dieta Zilo v primerane stimulujicom prostredi.
Rodina s vyssim socioekonomickgm statusom spravidla dietatu od raného veku
sprostredkovdva bohatsie jazykové prostredie. Rodilia s dietatom Castejsie rozpravaju,
CastejSie mu Citaju, viac vysvetluji, pouZivaji rozsiahlejsiu slovni zdsobu, viac detom
kupuju knihy a Casopisy, pomdhaji im s tlohami, maji vyssie poZiadavky a olakavania
tgkajuce sa ich vgkonu v skole, vyjadrovania a vgsky dosiahnutého vzdelania. Dokonca
aj neverbalna komunikdcia smerom k detom je frekventovanejsia a bohatsia (Bennett
et al; Hoff; Rowe; Rowe, Goldin-Meadow; podl'a Thorovd, 2015). Materskd skola
prindsa uréity kompenzaing efekt detom zo socidlne slabgch rodin, ale rozdiely
v jazykovgch schopnostiach medzi detmi sa aj tak tplne nezotri. Okrem socidlnych
vplyvov na vivin reli pbsobia aj biologické wechanizmy ako dediénost, viZiva,
predéasné narodenie, horsia zdravotna starostlivost (Vernon-Feagans et al.; podla

Thorova, 2015).

Klenkova (2006) rozdelila faktory ovplyviiujice re¢ dietata na vnutorné a vonkajsie faktory.
Medzi vnutorné patri zdravy vyvin sluchového a zrakového analyzatora, nepoSkodend centralna
nervova sustava ahovoridla, dobry fyzicky aduSevny vyvin, vrodené nadanie pre rec
a uspokojivy vyvin intelektu. Za vonkajsSie faktory si povazované determinanty socidlne
(socialno-ekonomické) a kultirne a tiez vychovné vplyvy (v SirSom slova zmysle, ale i tie cielené,
Specificky orientované na rec).
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Stimulacia rozvoja detskej reci

ZhorSovanie jazykovych akomunikacnych
zrucnosti deti za ostatné desatrocie je trend,
ktory sa zvykne spdjat snarastajucou
digitalizaciou spolo¢nosti a s chybajicimi
jazykovymi vzormi v rodine (rodi¢ia nemaju
Cas, cestuju za pracou..). Treba si vSak
uvedomit, Ze ked’ sa problémy zanedbavaju,
moZu vaZzne dietatu skomplikovat dalsSiu
cestu za vzdelanim. Nerozvinutd rec¢ je
velkou prekazkou, ktord sa prejavi uz pri
vstupe do zakladnej Skoly, deti maju
problém nielen svyjadrovanim, ale aj
sosvojenim zadkladov c¢itania a pisania.
Konzekvencie vsak siahaju aj dalej.
S rasticou droviiou komunikaénych
kompetencii rastie totiZz aj socialna
kompetencia dietata. Naopak, deficitny

rozvoj reci vytvara podmienky pre izolaciu
jednotlivca. ReC sa vyvija v tzv. jazykovych
rovinach (foneticko-fonologickej, lexikalno-
sémantickej, morfologicko-syntaktickej
a pragmatickej), pricom ide o vysostne
individualny proces, determinovany
faktormi vonkajsimi (rodinné prostredie,
materska Skola) i vnutornymi (fyziologické
dispozicie, genetika). Predskolské obdobie
mozno povazovat za senzitivne obdobie,
nazyvané aj ako kritické z hl'adiska vyvinu
reci. V predskolskom obdobi st mimoriadne
priaznivé, vhodné vnutorné podmienky pre
rychlejSie a I'ahsie uCenie a zdokonal'ovanie
jazykovych akomunikacnych kompetencif
deti. Primeranou stimuldciou je mozZné
dosiahnut posuny vo vyvine reci dietata.

Stimulacia je podl'a Fontanu (1997) proces integrovania systému podnetov, ktoré umoznuju
posuvanie dietata do kvalitativne vysSej drovne vyvinu v silade s ocakavaniami vonkajsieho
prostredia. Samozrejme, je nutné pocitat s osobnou angazovanostou dietata v tomto procese
a ako zdodraziuje Lipnicka (2008) zohl'adiiovat jeho individudlne potreby. Hoci si uvedomujeme
zdsadny vyznam rodinného prostredia pre vyvin reci, nezanedbatelnti ulohu tu zohrava aj
inStitucionalna vychova, a teda prostredie materskej skoly, kde dieta travi podstatnu cast dna.

Dovolime si upozornit' na niektoré vyvinové Specifika a faktory ovplyviujice proces ucenia sa
dietata predskolského veku vo vSeobecnosti ako i osvojovania reci (akési ,desatoro” platné pre

rodic¢ov i ucitel'ov dietata).

Ulenie sa napodobrovanim (imitdcia) je forma socialneho ucenia typickd pre deti.

Z nej vyplgva vgznam redového vzoru, potreba vytvarat dostatok prileZitosti

na napodobrovanie hlasok, hlaskovgch skupin, gramaticky spravneho a spisoviného

pouZivania slov, slovngch spojeni a vetngch vzorov.

Mimovol'né uéenie sa dietata prostrednictvom hry ako jeho najprirodzenejsej cinnosti

S vyuZitim:

o predstavivosti a fantazie (jednoduché asociativne hry, zloZitejsie asociovanie spojené

s fonetickou diferenciaciou);

e imagindacie v mysleni dietata (analdgie s privodou, stotoZnenie sa so zvieratkom,

analégia d{/ikg slova s vlaéikom);

o konfabulacie v kombindacii so slobodngm nehodnotiacim prostredim vytvara idedlne

podwmienky pre tvorivost (napr. fiktivne slova v ramei rgmovacky).
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Zapojenie senzoriky do ulenia sa dietata (okrem sluchu zrak, hmat, éuch, chut), kedZe

v tomto obdobi sa prelina uéenie percepéno-motorické s verbalnym ulenim sa.

Zapojenie emocionality do procesu ulenia sa dietata (tajomstvo, prekvapenie, hddanie,
sitaZenie,... preZivanie pozitivnych emdcii zvysuje motivaciu k innosti) a humor ako

stdast ulenia (detské vtipy, presmycky a iné).

Pohyb je prirodzenou potrebou detského organizmu (vyuZitie gestikuldcie, posturiky,
kineziky a dalsich zloZiek neverbdlnej komunikdcie), napriklad v rdmei pantomimy

(povolania, zvieratka atd’.), dramatizacie.

Kontextové ulenie sa, t. j. aktivne pouZivanie novych, novozavedengch slov, pojmov

osadengch do rdznych kontextov a ich niekolkondsobné opakovanie.

Vyssie myslienkové operdcie, t. j. ulohy na porovnavanie, generalizaciu; ,,.kam to patri?*,
»povedz inak®, ,ako je to opalne?, ,rovnaké polujem, iné vidim®. Ilde o rozvoj

kognitivnych schopnosti, predkladanie viziev pre intelektudine Cinnosti dietata.

Socidlny aspekt komunikécie (skupinova dynamika doda odvahu aj plachejsim detom),
s respektom k vgvinovému egocentrizmu rozvijat potrebu spolupatricnosti a socidlne

vztahy.

ZdZitok dspechu je mimoriadne dblezitg z hl'adiska wotivacie dietata a tieZ jeho
rodiaceho sa sebahodnotenia (sebaobrazu). Preto je Ziadané respektovat individudline
tempo a postupnost vivinu reli dietata. Dieta je potrebné ulit od jednoduchsieho
k zloZitejsSiemu, od pojmov k sidom. DbleZité je zniZovat pravdepodobnost zlyhania

dietata a minimalizovat polet jeho nevhodngch prejavov, aby sa nefixovali.

Zapojit Eitanie medzi zdkladné psychické potreby dietata prostrednictvom predéitania,
Citania, wmalovaného Citania, sprostredkovavania textov (spoluprdca s kniZnicou,
rodinou, o vyZaduje pravidelnost, systematickost a dialég o prelitanom). Ide o rozvoj
slovnej zdsoby a veli, pozornosti a ststredenosti, pamatovich schopnosti, fantdzie
a predstavivosti, schopnosti requlovat viastné pozndvacie aktivity, rozvoj myslenia a

inteligencie a celkovi kultivdciu osobnosti dietata.
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Niektoré z nami formulovanych Specifik sa kryjui s metodickymi odporicaniami Sobotovej a kol.
(2013) zameranymi na rozvoj jazykovej gramotnosti dietata:

kultivovany spisovny prejav dospelého;

nehovorit s dietatom rychlo a afektovane, pretoze deti to unavuje a znizuje ich
pozornost; Stanfordska stadia (podl'a Konickova, 2015) poukazala na vyznam adresnej
komunikacie s dietatom pri osvojovani reci (televizor, resp. edukacné videa nemaju taky
efekt);

spravnu vyslovnost pri rozvijani reci nacvicovat zasadne formou hry (nemoze ist o dril);
vzbudit zaujem, motivovat k ¢innosti, aktivovat emocionalnu stranku osobnosti;
nehovorit monotdnne, bez prizvuku, pretoze deti potom stracaju zaujem o hovorené
slovo;

obohacovat slovnik deti o nové slova, spresniovat a prehlbovat u nich chapanie vyznamu
slov;

systematickou pracou znizovat' rozdiel medzi aktivnym a pasivnym slovnikom u deti;
trpezlivost, sdstavnost, pokojné prostredie, vytvaranie prileZitosti na precviCovanie,
trénovanie hovoreného prejavu, ale i verejné prezentovanie sa;

reSpektovat vek a dosiahnuty stupen vyvinu;

nekarhat’ dieta za nespravnu vyslovnost (uz vobec nie dorazne, opakovane, lebo hrozi
neurotizdcia a mutizmus), dobré pokusy a snahu chvalit, nevydarené nekomentovat;
nesmelé deti nenutime rozpravat, dat im priestor v kolektive, aby postupne
napodobiiovali a zapdjali sa do frontilnych aktivit, neposmievat sa anedopustit
vysmievanie;

vyuzivat ¢o najpestrejSiu paletu metod, technik, aktivit: ¢itanie, rozpravanie, pocivanie
reprodukovaného textu, reprodukciu pocutych rozpravok, dramatizaciu a recitaciu a iné.

Okrem dorozumievania sa komunikdcia umoziuje dietatu odreagovat sa a vyjadrit emocie.
Komunikacia ma teda aj terapeuticky a relaxa¢ny potencial. V komunikicii s dietatom je doleZzité
reSpektovat’ jeho city a prezivanie. Emocionalne prezivanie a postoje k obsahu hovoreného sa
prejavuju i neverbalnymi vyjadrovacimi prostriedkami, zvlast v komunikdcii s dietatom, ktoré
nema zvladnuty cely jazykovy systém. NaleZitll pozornost treba venovat mimike, pohl'adu do o¢i,
dotykovému kontaktu, vzajomnej vzdialenosti a gestikulacii. To v3etko dopliia a kompletizuje
verbalne komunikovanud informaciu. Medzi faktory podporujice komunikaciu dietata urcite
patri zaujem o dieta ako o rovnocenného partnera v dialégu, o jeho nazory, postoje, Uspechy,
nedspechy. DéleZité je dieta pocivat a ukazovat to neverbalnymi signalmi a verbalnou spatnou
vazbou vyuzivajucou techniky parafrazovania, sumarizacie Ci reflexie.

Otazky

Vysvetlite tvrdenie, Ze predskolské obdobie je
senzitivnym obdobim pre vyvin reci.

Opiste gestd, ktoré dospeli casto pouZivaju
v komunikdcii s detmi predskolského veku.

Vysvetlite faktory, ktoré povaZujete
za kltcové z hl'adiska tispesného osvojovania
si reci v detskom veku.

Navrhnite vlastnu stratégiu/e,
prostrednictvom ktorej/ych budete v praxi
aktualizovat’ zdujem deti o knihy a Citanie.
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Komunikacna schopnost’ a komunikacné
kompetencie diet'at’a

Vlogopedickej terminoldgii je komunika¢na schopnost’ dietata (alebo schopnost aktivne
komunikovat) suthrn zdedenych anaucenych predpokladov (vlastnosti) dietata pre
uplatiiovanie jazykovych prostriedkov v reci, aby aktivne (UCelne, ispesSne) ajedinecne
(svojsky, vynimoc¢ne) komunikovalo (dorozumievalo sa aporozumelo si) so sebou samym
(v intraindividualnej komunikacii) aj s inymi l'ud'mi (v interindividualnej komunikacii) (Sovak,
1984). Lechta, Kerekrétiova, Kralikova (2010) v tejto suvislosti piSu o schopnosti vedomého
pouzivania jazyka podl'a patri¢nych jazykovych noriem ako systému znakov a symbolov v celej
komplexnosti a vo vSetkych jeho formach. Komunikacna schopnost dietata prepaja (integruje)
vyjadrovacie prostriedky jazyka a vlastné recové danosti, aby aktivne a funkcne zvladalo rézne
komunikacné situdcie, socidlne dianie a poznavanie. Vreli dieta vedome pouziva jazyk
vo vSetkych jeho podobach (hovorenej aj pisanej) v komunikacii (Lipnicka, 2013). Komunikacna
schopnost dietata je zlozitym priesecnikom biologickych, psychickych a socialnych vplyvov.
Spojenim biologickych, psychickych a spolocenskych faktorov vrecovej komunikacii dietata
predskolského veku sa zaoberal Sovak (1984). Re¢ (ako dieta hovori) chapal ako individualny
vykon, ktory je riadeny biologickymi zakonitostami a psychikou. Obsahovi naplii reci (o com
dieta hovori) vsak oznacil za spolocensky vytvor, lebo slizi medzil'udskej komunikacii. Svoju
teoriu zhrnul do etap reflexného okruhu, ktoré presahuji hranice organizmu vo vstupne;j
i vystupnej Casti a viazu sa na spolocenské prostredie, v ktorom dieta Zije a komunikuje. Tento
nazor podlozil myslienkou, Ze ,do spolocenského prostredia ¢lovek vrastd vychovou a vzdeldvanim
a udrZuje sa v iom svojou prdcou.“ Reflexny okruh umozinuje prenikanie vplyvov prostredia skrze
jednotlivca. VSetky podnety spolocenského prostredia, ktoré dynamicky prechadzaju cez dieta,
su spracovavané nervovym systémom. , Pri priestupe podnetov dietatom sa podnety transformuji
a pretvdraju podl'a individudInych viastnosti centrdlneho nervového systému. Ak sa vsak v etapdch
reflexného okruhu vyskytuje nejakd porucha, potom sa prestupujiici podnet rfiou deformuje alebo
dokonca blokuje, ale vysledny prejav dietata nezdvisi len na tomto podnete. Nemaliu tlohu tu
zohrdva i doba, kedy porucha vznikla“ (Sovak, 1984, s. 37, s. 38).

V pedagogickej terminoldgii sa komunika¢na schopnost nahradza pojmom komunika¢né
(komunikativne) kompetencie (sposobilosti), v dosledku dosahovania edukac¢nych ciel'ov ako
vykonov, kompetencii dietata v ur¢itych stupiioch vzdeldvania. Sebesta (1999; podla Priicha,
2011) komunikacné sposobilosti chape ako stubor vSetkych predpokladov, ktoré ¢loveka Cinia
schopnym komunikovat aucit sa komunikovat. Dieta sa v edukatnom procese riadene uci
komunika¢nym spdésobilostiam (kompetenciam - spravaniu a ¢innostiam). Ucitelia postupne a
zamerne zdokonal'uju predpoklady (vlastnosti) dietata pre optimalne a efektivne realizovanie
komunika¢nych zamerov aj reagovanie vkomunikacnych situdcidch podla sociokultirnych
zvyklosti, pravidiel a poziadaviek. Ucenie sa dietata klticovym komunikacnym kompetenciam je
zamerané na ustne aj pisomné vyjadrovanie sa primerane k danej situdcii, ¢itanie s porozumenim,
pozorné pocluvanie, vyuZivanie informdcii ziskanych C¢itanim, jasné, strucné, presné
azrozumitelné prezentovanie, vysvetlovanie aznazornovanie informacii, uplatnovanie
optimalnych foriem a spdsobov komunikdcie aj prostrednictvom informac¢nych a komunikac¢nych
technolégii (Turek, 2008). Rozvoj komunikacnych kompetencii deti vo vzdelavani moze
prebiehat v materinskom, Statnom alebo cudzom jazyku.
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Diet’a s narusenou komunikacnou schopnost’ou

Dieta/deti s naruSenou komunikac¢nou
schopnostou su prirodzenou sucastou
populacie deti v materskych Skolach.
Potrebuju individudlnu pomoc a vedenie.
Vychodiskom pomahania je dosledna
logopedicka, pedagogickd a ind odborna
diagnostika. Prostriedkom pomdahania st
logopedické, pedagogické a j dalSie odborné
pristupy (postupy a sposoby ucenia v ramci
edukacnych stratégii, metdéd, foriem) a
poradenstvo nie podl'a dostupnych moznosti
odbornikov alebo inStitdcii v meste, regione,
ale podl'a aktualnych potrieb dietata.

Narusena komunikac¢na schopnost’ (dalej
NKS) dietata spoOsobuje, Ze niektora
jazykova rovina jeho komunika¢nych
prejavov (pripadne niekol'ko jazykovych
rovin sdicasne) alebo spravanie sa pdésobi
rusivo v prenose komunika¢nych zamerov
na prijimatela (recipienta). Vztah medzi
komunikatnym zdmerom expedienta -
dietata (vysielatel'a) arecipienta
(prijimatel’a) je ,Jamany“ prekazkami. M6zu
nimi byt napriklad nehovorenie alebo
nezrozumitel'nost reCového prejavu,
percepcna bariéra atd’. (Lechta, 2003).

V procese (priebehu) komunikovania sa u dietata wmoie prejavovat ako narusend zloZka
(Klenkova, 2006):

* receptivna (prijimacia, prostrednictvom vinimania sluchovgm a zrakovgm analyzatorom);

o centrilna (zodpovedna za spracivanie informdcii, porozumenie a zaujimanie stanovisk);

o expresivna (vysielajica alebo produkind posobiaca spdtne do spolodenského prostredia).
Narusend komunikaénd schopnost dietata moze byt:

e vrodend, prejavuje sa ako chyba v reli;

o ziskand, prejavuje sa ako porucha reli (Lechta, 2007).

U dietata mo6zu chyby a poruchy re¢i dominovat alebo su sprievodnym priznakom iného
postihnutia, onemocnenia ¢ naru$enia (ide o symptomatické poruchy reéi). Cim taZsie
a zlozitejsie je narusenie komunikacnej schopnosti, tym viac si spravidla logopedicka intervencia
vyzaduje SirSiu zainteresovanost vednych odborov, napriklad mediciny (foniatrie, ORL,
neurolégie, psychiatrie, neuropsycholégie, pediatrie, plastickej chirurgie, stomatochirurgie),
fonetiky (nauka o zvukovej stranke reci), lingvistiky (jazykovedy), psycholdgie, sociologie,
pedagogiky (Lechta, 2007).

Narusend komunikaénd schopnost sa Eleni do 10 zakladngch kategérir:
o L, Wvinové nehovorense,

o ziSkané orgdnové nehovorense,

o ZiSkané psychogénne nehovorense,

° narusenre zvuku recr,

o narusente plynulosts recs,

o narusenre lankovania recy,

o narusenie grafickes stvinky recr,

o symptomatické poruchy recr,

o poruchy hlasu,

o kombinované chyby a poruchy reli” (Lechta, 2007, s. 25).
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Kazda kategoéria zacleniuje jednotlivé druhy narusSenej komunikacnej schopnosti, ktoré sa
v logopédii analyzuji avysvetluju zhladiska etiolégie (pri¢in vzniku), symptomatoldgie
(prejavov, doésledkov), sposobov diagnostiky (pozndvania, prognézovania), moZnosti terapie
(liecenia, napravy) aj prevencie (vyhybania sa, minimalizovania).

Za narusent komunikaénii schopnost dietata sa nepovazuje:

o fyziologické nehovorenie — ak dieta nehovori pred dovisenim 1. roku Zivota;

o fyziologickd neplynulost reéi — ak sa u dietata okolo 3. roku Zivota vyskytuji
prejavy wneplynulosti redového prejavu, ked wmyslienkovd produkcia dietata
predbieha jeho schopnost koordinovat dgchanie a pohyby reéovigch orgdnov pri
hovorent;

o fyziologickd dysldlia — ak dieta pred 5. rokom Zivota nesprdvne vyslovuje niektoré
hlasky, pritom nema vaznu organovi odchglku, poruchu sluchu, zraku atd’;

o fyziologickg dysgramatizmus — ak sa u dietata priblizne do 4. roku Zivota prejavuji
nespravnosti v morfologicko-syntaktickej rovine, t. j. v oblasti tvorby slov a viet
podla jazykovgch pravidiel (Lechta, 2007).

Sternberg (2002) poukazal na znaky obsahovej stranky detskej reci, ktoré nemozno povazovat

za narusenu komunikacnu schopnost, lebo st vyvinovo prirodzené:

e holofrazy (priblizne do 1. roku zZivota dietata) — jednoslovné vypovede, podstatné mena
popisujuce osoby a bezné predmety, ktoré dieta pozoruje alebo chce (mama, baba...);

e omyly prili$ného rozsirovania (priblizne od 1. do 2. roku Zivota)—deti rozsiruju vyznamy
a pouzivanie slov, ktoré poznaju aj na iné situacie, lebo maji chudobnu slovnu zasobu (napr.
kaZzdé Stvornohé zvieratko oznacia slovom pes alebo slovom oco oznacuji muzov a pod.);

o telegraficka re¢ (priblizne medzi 18. az 30. mesiacom Zivota)—dieta postupne kombinuje
jednotlivé slova do dvojslovnych vypovedi, ale obvykle nepouziva predlozky a d’alsie funkéné
morfémy, a tak jeho komunikacia pripomina stru¢né vyjadrenia.

Priicha (2011) podla poznatkov vyvinovej psycholingvistiky tiez upozornil na znaky, ktoré su
typické pre detsku re¢ a komunikaciu, napriklad egocentricka rec (pribliZzne 24 a viac mesiacov
Zivota diet'ata), ked dieta v komunikacii nesleduje priamo partnera a jeho komunika¢né zamery,
ale hovori pre seba avidi veci z vlastnej perspektivy. Ako d’alej napisal Priicha (2011, s. 112)
~komunikacné kompetencie ziskava kazdé, normdlne sa vyvijajtice dieta, samozrejme v individudIne
odlisnej urovni.” Komunikaciu dietata vyznamne ovplyviiuji jeho osobnostné charakteristiky,
situacie aprostredia, charakteristiky komunikujicich dospelych, zainteresovanost dietata
na sucinnosti s dospelym a vychovny styl v rodine a iné faktory.

V rozvoji komunika¢nych kompetencii dietata zasadne plati, Ze véasné a primerané rozvojové
»podchytenie“ dietata je tic¢innejsie ako zdihavé a naro¢né riesenie prepuknutych problémov
avyvinového oneskorovania. Ucitel'/ka materskej Skoly je spOsobily/a vramci pedagogickej
diagnostiky orientacne rozpoznat niektoré prejavy narusenej komunikacnej schopnosti dietata,
ale nie je opravneny/a stanovovat diagnézu o poruche ¢i chybe v reci dietata. To je v kompetencii
logopéda. Ucitel'/ka modze vymedzit len niektoré odlisnosti, ktoré komunikaciu dietata robia
vynimoc¢nou, inou, ako u ostatnych deti v triede.
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Primarna prevencia NKS u deti

Rozvijanie komunikacnych kompetencii dietata v primarnej prevencii narusenej komunikacnej
schopnosti Sovak (1984) povazoval za zaklad rozvijania osobnosti dietata. Anna Antusekova
v metodickej publikacii Preventivna logopedickd starostlivost v predskolskych zariadeniach
(1989, s. 13, s. 14) napisala, ,Ze v logopedickej prevencii treba vytvdrat’ podmienky na sprdvnu
a prirodzenti vychovu reci. Tym sa predchddza rozlicnym chybdm a poruchdm reci a véasne mozno
rozpoznat pripadné nedostatky.”

Ucitel'/ka primarne predchddza NKS u deti tym, Ze deti ochranuje pred negativhymi
(patologickymi) javmi a situdciami, ktoré mézu sposobit vznik, vyvin NKS, pripadne ju mozu
zhorsit, ak sa u dietata prejavuje. Napriklad ucitel' /ka nevyzyva dieta so zajakavostou, aby sa
verbalne prezentovalo pred detmi alebo dospelymi, ak o to nema zaujem, nenuti dieta s dyslaliou
viacnasobne opakovat hlasky a slov3, s vyslovnostou ktorych ma problém a podobne.

Ucitel' /ka deti diagnostikuje, t. j. poznava, posudzuje a hodnoti ich predpoklady v komunikacii
v suvislosti s vyvinom reci a vzdelavacimi Standardami prislu§ného vzdelavacieho programu. Ak
v procese diagnostikovania ucitel'/ka zisti rizika NKS dietata, konzultuje s rodi¢mi dietata o
moznostiach logopedickej starostlivosti, pripadne stimulacie. Na zaklade vysledkov a odpordcani
z diagnostikovania dietata odbornymi zamestnancami poradenskych zariadeni v Skolstve,
pripadne klinickymi logopédmi, rozvija komunika¢né kompetencie dietata v sulade s jeho
recovym potencialom, ciel'mi, obsahom, metddami a prostriedkami predprimarneho vzdelavania.

Uditel’/ka v prevencii NKS u deti priebezne a dlhodobo planuje, realizuje a hodnoti:
o pedagogické diagnostikovanie,
e rozvojové pdsobenie,

o pedagogické poradenstvo.

Pedagogické diagnostikovanie, rozvojové pdsobenie a pedagogické poradenstvo sd hlavnymi
prostriedkami pdsobenia ucitela/ky v primarnej prevencii NKS udeti v predprimarnom
vzdelavani. Ide o dlhodoby zamerny a nepretrzity proces zdokonal'ovania reci a komunikacnych
kompetencii deti v spisovnej podobe jazyka (Statneho, materinského, cudzieho, posunkového).
V diagnostickom aj rozvojovom procese ucitel'/ka ststavne podporuje aktivitu dietata, aby sa
prejavilo a ucilo, robilo pokroky v hovorenej aj pisanej reci, lebo rozvinuté komunikacné
kompetencie dietata su zakladom celostného rozvoja jeho osobnosti, jeho socialnej prosperity a
uspesného vzdelavania. Zamerné poznavanie a rozvijanie dietata zo strany dospelych sa
od ostatnych vplyvov prostredia 1iSi hlavne cielenymi podnetmi, ktoré posunu dieta (nielen)
v komunika¢nych kompetencidch na kvalitativne vysSsiu droven, prispeju kjeho lepSiemu
poznaniu a poskytnutiu adekvatnej podpory a pomoci.
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e pedagogického diagnostikovania, starostlivost’v predskolskych zariadeniach.

e rozvojového pdsobenia, Bratislavg: SPN, 1989.

e pedagogického poradenstva, LIPNICKA, M. Logopedickd prevence v materské skole.
zamerané na primdrnu prevenciu NKS u deti. Praha: Portal, 2013.
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Specificky pristup uditel'a/ky k detom s NKS

V stlade s hodnotami osobnostne
orientovanej edukacie je logopedicky
kategorizovand narusend komunikacna
schopnost ponimana ako charakteristicka
dispozicia osobnosti dietata, ktora vyzaduje
zohl'adiiovanie arieSenie v eduka¢nom
procese. V pedagogickom ponimani je preto
druh narusenej komunikacnej schopnosti
len privlastkom zdéraznovanych hodnét
(dostojnosti, jedineCnosti a tieZ inych)
obsiahnutych pojmom dieta (napr. dieta so
zajakavostou anie zajakavé dieta, dieta
s dyslexiou a nie dyslektik, dyslektické dieta

atd’). Ucitel' /ka pod narusenou
komunikacnou schopnostou dietata
rozumie individualnu vlastnost
(vynimocnost,  Specifikum) osobnosti

dietata, ktora podmieniuje prispésobovanie
ciel'ov, prostriedkov a podmienok edukacie

do takej miery, aby dieta prosperovalo
abolo subjektivne spokojné. Vo vztahu
k dietatu  snaruSenou  komunika¢nou
schopnostou si  ucitel/ka  disponuje
repertoarom spdsobov a postupov, ktoré
umoznia individualizovat a optimalizovat
edukaciu, predovsetkym v uzkej spolupraci
s logopédom, rodi¢mi, zakonnymi
zastupcami a inymi odbornikmi. Ide najma
o poznatky  logopedického  charakteru.
Ucitelom sd uzito¢né pri poméahani detom
v edukacii anezatazuju ich v uz aj tak
naronych  multivednych  poZiadavkach
na vykon profesie (Ci uz pedagogickych,
behaviordlnych, umeleckych, humanitnych
alebo prirodnych vied). Z toho vyplyva, Ze
ucitel' /ka nemozZe nahradit odborné
sluzby a pracu logopéda, ak st zroznych
dovodov v materskej Skole nedostupné.

Participacia akooperacia ucitelov v prevencii narusSenej komunikacnej schopnosti deti
predpoklada, Ze budd v problematike informovani (od odbornikov, rodicov, zakonnych
zastupcov aj z kontinualneho vzdelavania), najma v pripadoch deti s naruSenou komunika¢nou
schopnostou a rizikovych deti, ktoré maju vo svojej triede. V multidisciplinarnych poznatkoch,
ktoré pre vykon ucitel'skej profesie potrebuju, sa neocakava, Ze budu problematiku zvladat
na urovni vedomosti a skusenosti logopéda. Dolezité je, aby ucitelia vedeli uplatiiovat Specificky
pristup v zaujme ulahCovania a zlepSovania komunikacie dietata s narusenou komunikacnou
schopnostou v kazdodennom Zivote, v procese edukacie a pri dosahovani tspesnych vysledkov.

Vo vzdelavani deti s narusenou komunika¢nou schopnostou ma pomahajuici vztah ucitel'a/ky
charakter Specifického pristupu a liSi sa od Specidlneho pristupu odbornych zamestnancov.

Specifickg pristup vo vichove a vzdeldvani dietata s naruSenou komunikadnou schopnostou
znamend rozsivenie a posilnenie individudlneho pristupu ulitela/ky k dietatu tak, Ze aplikuje,
adaptuje niektoré logopedické, psychologické a Specidlnopedagogické pristupy, ktoré si pre dieta
dolezité (nevyhnutné), aby sa optimdlne osobnostne rozvijalo a aktivne realizovalo viastné
komunikalné zamery.
Specifickg pristup znamend roziirenie a posilnenie individudlneho pristupu ulitela/ky k dietatu
v troch drovniach:
o situalénej, ked ulitel’/ka dietatu pomaha v konkrétnom dase, situdcii, éinnosti, teda ked’ to
dieta momentdlne potrebuje;
o adaptainej, ked ulitel/ka sistavne prispdsobuje ciele, obsah, prostriedky a podmienky
vgchovy a vzdeldvania dietatu, aby sa optimdlne rozvijalo podl'a svojich moZnosti a schopnosti
v spoloénom, rovnoprivnom a zallenenom uceni sa s ostatngmi;
o komplexnej (adresnej), ked’ ulitel’/ka v spolupraci s odborngmi zamestnancami a zakonngmi

zdstupcami tvori, realizuje, hodnoti a aktualizuje individudlny vzdeldvaci program dietata.
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Specidlny pristup je v kompetencii odborngch zamestnancov, u deti s narusenou

komunikaénou schopnostou, najmd logopédov, ktori diagnostickgm, interveningm,

terapeutickgm a preventivaym pdsobenim reaguju na Specialne vichovno-vzdelavacie

potreby dietata. ZdaroveX poskytuji oporu a pomoc ulitelovi/ke pri uplatRovani

a aktualizovani, prispdsobovani specifického pristupu k dietatu.

Specificky pristup predchadza zlyhaniu,
neuspesnosti dietata VO vychove
a vzdelavani, dietatu umoznuje ziskavat co
najviac primeranych podnetov, adekvatne
vedenie, oporu apomoc ucitel'a/ky.
V Specifickom pristupe v prevencii
narusenej komunikacnej schopnosti deti
ucitel'/ka aplikuje len tie Specidlne pristupy,
ktoré su pre dieta doélezité (nevyhnutné)
a ktoré dietatu ul'ahc¢uja aktivne
dorozumievanie sa aporozumenie = si
s ostatnymi (napr. u nehovoriaceho dietata
systém obrazkov, neverbdlnych signalov
ainak). Samozrejme, musia byt zauzivané
v komunikicii v rodinnom prostredi
alogopéd ich ucitel'ovi/ke dostatocne

Otazky

Vysvetlite rozdiel medzi specifickym

a Specidlnym pristupom v predprimdrnom
vzdeldvani deti s narusenou komunikacnou
schopnostou.

vysvetli a ukdZe priamo pri praci s dietatom.
Ucitel'/ka ako pedagogicky zamestnanec
nema pravomoci, sposobilosti odbornych
zamestnancov, napriklad psycholéga ci
Specidlneho pedagoga, aj ked' sa ich ¢innosti
navonok javia ako podobné ¢i totozné. Preto
ich nemoze zastupovat ani uskutocnovat ich
Cinnosti. V predprimarnom vzdelavani deti
s naruSenou komunika¢nou schopnostou
nie je ucitel'/ka spo6sobily/la suplovat ani
Specializované intervencie logopéda, aj ked’
sa dietatu nedostavaju napriklad pre
nedostatok logopédov v regiéne alebo pre
neochotu rodicov, zakonnych zastupcov
tieto intervencie mimo materskej Skoly
s dietatom absolvovat.

Literatura

LIPNICKA, M. Logopedickd prevence v mater'ské
Skole. Praha: Portal, 2013.

KOLEKTIV AUTOROV. Metodika predprimdrneho
vzdeldvania. Bratislava: SPU, 2011.

Specificky pristup uéitela/ky k dietatu
s oneskorenym vyvinom reci

Pric¢inné suvislosti oneskoreného vyvinu reci
dietata sa zvycajne odhalia v diferencidlnej
diagnostike viacerych odbornikov (lekarov,
psycholégov, Specidlnych pedagégov). Ak je
vyvin rec¢i dietata vyrazne oneskoreny, je
vhodné, aby ucitel'/ka odporucil/a rodicom,
zdkonnym zastupcom diagnostikovanie
logopédom uz pred tretim rokom Zzivota
dietata. Existuju Specializované logopedické
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a medicinske pracovisks, inStitucie, kde je
dieta diagnostikované a potom terapeuticky
vedené v rozvoji komunikacnej schopnosti.
Zvycajne vzdy v uzkej spolupraci s rodi¢mi
(zdkonnymi zastupcami). Ucitel' /ka ma byt
s priebehom a vysledkami odborného
diagnostikovania arozvojového pdsobenia
oboznameny/4, aby mohol/a v komunikacii
a edukdcii dietata Specificky pristupovat.
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Uditel/ka vo vdgchove a vzdeldvani podporuje rozvoj osobnosti dietata s oneskorengm
vgvinom reci viacergmi spdsobmi na zdklade diagnostikovania.

Ucitel/ka rodiéom, zdkonngm zdstupcom odporuéi ndvstevu logopéda, ak dieta viac
ako trojroéné:

e pouZiva jednoduché vety alebo ,slovovety a ma nizku slovni zdsobu;

e hovorené slova st skomolené a malo zrozumitelné;

e nemd potrebu komunikovat, nekomentuje, co robr;

e Co potrebuje, si pgta neverbalne (napr. ukazovanim alebo sa obslizZi samé);

o dlhodobo odmieta komunikovat s niektorou osobou alebo viacergmi osobami

(Metodika predprimarneho vzdeldvania, 2011).

Kutalkova (1996) odporucila necakat do troch rokov, az dieta zacne hovorit, ale do tej doby je
dieta obvykle v rodinnej starostlivosti. U¢itel'/ka ju neovplyvni, pretoZe do materskej Skoly sa
deti zvycajne prijimaji od troch rokov, v niektorych pripadoch aj od dva apol roka Zzivota.
Po diagnostikovani dietata logopédom alebo inymi odbornikmi, ucitel'/ka vo vychove
a vzdelavani reSpektuje ich odporucania a spolupodiel’a sa na rozvoji reci a osobnosti dietata.

Ucitel’ /ka uplatiiuje viaceré spésoby primarnej prevencie u dietata s oneskorenym vyvinom reci:

e neupozornuje dieta na chyby v reci, nevycita dietatu, Ze malo a zle hovori;

e poskytuje dietatu podnety a vzory hovorenia jeho zaclenenim medzi zdravo komunikujtce
deti;

e preferuje rozvoj obsahovej stranky rec¢i (porozumenia a vyjadrovania sa) pred spravnou
vyslovnostou;

e rozvija neverbalnu komunikdciu, mimiku, gestd, pohyby tela dietata ako podporu
dorozumievania sa;

e realizuje sdietatom dychové aartikulatné cvi¢enia a napodobiiuje snim rézne zvuky
Z beZného zZivota;

e vedie dieta v pomendvani predmetov a obrazkov ich ndzvami, pripadne vo vyberani
pomenovaného zo skupiny;

e akceptuje akékol'vek prejavy hovorenia dietata a snaZi sa za kazdych okolnosti o vzajomné
porozumenie s dietat'om;

e spolupracuje s rodi¢mi, aby vplyvy na rozvoj reci dietata mali jednotny charakter.

V rozvojovom pristupe k dietatu s oneskorengm vgvinom reli je prioritou rozvijanie
obsahovej strinky reéi. Skodovej (2007) sa osvedlil nasledujici postup:

1. zvuky s obmenami hlasu a zvuky z redlneho Zivota a prirody uplatRovanim
modulaéngch éinitelov;
jednoslabiéné slova odvodené zo zvukov (ham, pa, miam, hop...);
dvojslabiéné slova s konkrétnym vgznamom (mama, papa, tata, baba...);
Jjednoslovné a dvojslovné vety s podstatngmi menami a zakladngmi slovesami;
kratke vety (dvoj-trojslovné);
viacslabiéné slova v gramaticky spravnych tvaroch a ich poZivanie vo vetach;
opis deja, zostavovanie jeho postupnosti podl'a obrazkov;
rozpravanie jednoduchého pribehu, rozpravky, zaZitku;

=

plynulé hovorenie s dpravami vygslovnosti.
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Na rozvoj formalnej stranky reci dietata sa treba zamerat, ak tvori rozvinuté a gramaticky
spravne vety, udrzi dejovu icasovu liniu vlastného rozpravania i reprodukovania pocutého.
Oneskoreny vyvin reci u dietata predskolského veku patri k prvotnym signalom, aj nie vzdy
vaznych problémov v jeho osobnostnom rozvoji. Ide o diagnostickua kategdriu, ktora v kombinacii
s inymi poruchami a slabymi strankami osobnosti dotvara obraz o vynimocnosti dietata a o jeho
Specidlnych edukacnych potrebach. V prudkom vyvine dietata sa jeho zdravotna, Zivotna aj
edukacnd prognoéza meni pod vplyvom zrenia, lieCenia aj ucenia. U dietata predSkolského veku
preto nie je mozné s urcitostou tvrdit, za aky Cas a na akej urovni sa zdokonali v komunika¢nych
kompetenciach. Komplexné, timové (hibkové, celostné) a diferencialne (spresiujice, rozlisujice)
diagnostikovanie stanoveniu objektivnej prognézy urcite napomaha.

Otazky

Charakterizujte deti s oneskorenym vyvinom
reci.

Vysvetlite spdsoby Specifického pristupu
ucitel'a/ky k detom s oneskorenym vyvinom reci.
Uved'te prejavy dietata, na zdklade ktorych by
ste rodi¢om, zdkonnym zdstupcom odporucili
logopedicku diagnostiku.

Literatira

KUTALKOVA, D. Logopedickd prevence. Priivodce
vyvojem détské reci. Praha: Portal, 1996.
KOLEKTIV AUTOROV. Metodika predprimdrneho
vzdeldvania. Bratislava: SPU, 2011.

SKODOVA, E. Opozdény vyvoj fedi. In SKODOVA,
E., ]EDLICKA, L. a kol. Klinickd logopedie. Praha:
Portal, 2007, s. 95 - 109.

Specificky pristup uditela/ky k dietatu

s vyvinovou dysfaziou

Deti s vyvinovou dysfaziou, ktoré nastipia
do materskej skoly, komunikuju
obmedzenym slovnikom, lepSie povedané
vlastnym slovnikom alebo neverbdlne
(gkodové, Jedlicka, 2007). Ucitelia sa maju
usilovat o porozumenie s dietatom, aj ked’je
to spociatku zlozité. Prispdsobovanie sa
v komunikicii je ale obojstranné. Dieta si
postupne osvojuje bezne pouzivané vzorce
komunikacie. Prostrednictvom nich sa tiez
usiluje o spolupracu sucitelom/kou aj
detmi. Vzajomné porozumenie si je cielom
prevencie aj edukacie dietata s dysfaziou
v materskej Skole. Zarucuje mu moZnost

aktivnej dcasti vhrach aedukaénych
aktivitach. Ucitel'a/ka aj v tomto pripade ma
byt  trpezlivy/a, ma sa  usilovat
0 porozumenie niektorym neologizmom,
ktoré ma dieta v aktivnom slovniku. Sovak
(1984, s. 116) v prevencii vyvinovej dysfazie
v materskej Skole odporucil dodrziavat
metodické zasady. Ucitel/ka ma hlavne
utvarat pozitivne socidlne vztahy medzi
detmi vtriede apodporovat zaujem deti
o komunikaciu. Dieta s dysfaziou ma viest
v komunikacii v zmysle myslienky ,nech to
povie, ako to povie, len ked’ vie povedat, ¢o
chce, alebo ked’ vie veci oznacit.”

Ulitelia v praci s dietatom s dysfaziou mézu pozorovat niektoré jej konkrétne prejavy:

o poruchy vygslovnosti viacergch hldsok;

e prehadzovanie, opakovanie, vynechavanie a sluchové nerozlisovanie slabik v slovach;

e problémy so spdjanim slov do vetngch celkov;

. z v
e negramaticka rec;

o neschopnost sledovat priebeh deja, nadviznost a postupnost krokov riesenia tloh; mald

aktivina slovna zdsoba;

o poruchy kratkodobej pamdti;

o oneskoreny vgvin kresby a iné (Klenkovd, 2006).
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Pre spolahlivé stanovenie diagnézy sa vykonava diferencidlna diagnostika v poradenskych
centrach a klinikach, a preto z pozorovanych prejavov ucitelia nemézu vyvodzovat platné zavery.
Ide o orientacné rozpoznanie symptémov, na zaklade ktorych moéZu rodi¢om, zadkonnym
zastupcom dietata odporucit odborné diagnostikovanie v prislusnom zariadeni vychovného
poradenstva a prevencie.

Ucitel/ka ma ulit dieta s dysfaziou pomendvat okolité predmety a javy v troch fazach.
V prvej fize ulitel/ka vzbudzuje zdujem dietata o predmety a javy, ktoré md
pomenovat alebo ukazovat tie, ktoré boli pomenované, aby bolo v Cinnosti aktivne.

V druhej faze ulitel/ka povzbudzuje dieta, aby na obrdzku alebo v redlnom prostredi
ukazalo predmet alebo jav, ktorg uéitel” pomenoval (napriklad: ukaz, kde je macicka,
psik..). Ak to dieta dokdZe, je to znak, Ze si utvorilo spojenie zvuk (ndzov) s jeho
skutoénou, konkrétnou podobou.

V tretej fize ulitel/ka ukdZe predmet alebo obrézok a dietata sa opgta: ,,Co je to?
Tgm ho povzbudzuje k pomenovaniu ukazangch, predkladangch predmetov alebo
obrdzkov. Ak to dieta zviadne, preukazuje to jeho schopnost spojit konkrétnu podobu
predmetov s hovorengm  prejavom, v ktorom  koordinuje  dgchanie, pohyby

artikulaéngch orgdnov a visledok myslenia a zapamditania navonok (Sovik, 1984).

Neskorsie, ale vinimocne i sicasne ma ucitel’ /ka zlepSovat vyslovnost dietata. Pritom postupuje
od jednoduchého k zlozitému, od prvej k tretej faze. U dietata s vyvinovou dysfaziou je dolezité
podporovat’ ,,chut“ k hovoreniu a celkovo vyjadrovaniu sa aj neverbalnym sposobom tak, ako je
to dietatu l'ahsie. Ucitel' /ka pomaha dietatu komunikovat. Preto do edukacnych ¢innosti Casto
zarad'uje pohybové hry spojené so spevom ahudbou, vedie deti k napodobiniovaniu, ale aj
vlastnym hudobno-pohybovym prejavom. Ucitel’/ka u deti s vyvinovou dysfaziou pouziva tiez
sposoby prevencie platné u deti s oneskorenym vyvinom reéi (Skodova, Jedli¢ka, 2007). Ako
zdoraznila Kutalkova (1996), iba obvyklé metddy, ktoré spol'ahlivo funguja v terapii a edukacii
deti s dysfaziou, rozhodne nestacia. Okrem metdd rozvijania reci a komunikacie dietata ucitel’ /ka
prejavuje optimizmus aj lasku k detom, aby kazdé dieta citilo, Ze to s nim mysli Uprimne a Ze ho
ma rad/a. Sovak (1984, s. 116) upozornil narizikd achyby vo vychove avzdelavani deti
s dysfaziou, ktorym sa treba preventivne vyhybat. Zastava nazor, Ze ,je chyba, ked’ sa nedbd
na zdsadu postupnosti, t. j. nadvdznosti fdz vyvinu reci, ked sa nezohladriuju citové vztahy
a prehliada sa vyznam dobrého recového vzoru. Je chybou prehliadat i potlacovanu l'avorukost
dietata. Nie je sprdvne dieta pretaZovat, chciet viac a predcasne, neZ na ¢o staci, ¢im sa spdsobuje
stres asnim blokdda vuceni sa, je chyba nehovoriace dieta vo fdze vychovnhého postupu
demonstrovat ako ,zvldstny pripad” alebo ho ntitit' k produkcii pred cudzimi lud'mi.”

Otazky Literatira

Pomenujte prejavy vyvinovej dysfdzie, ktoré KLENKOVA, ]. Logopedie. Praha: Grada, 2006.

moéZze pozorovat ucitel /ka. KUTALKOVA, D. Logopedickd prevence. Priivodce
vyvojem détské reci. Praha: Portal, 1996.

Opiste tri fazy ucenia sa dietata pomentvat SOVAK, M. Logopedie predskolniho véku. Praha:

okolité predmety a javy. Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984.
SKODOVA, E., JEDLICKA, 1. Vyvojova dysfazie. In

Navrhnite edukacné hry a ¢innosti na rozvoj SKODOVA, E., JEDLICKA, I. a kol. Klinickd

kognitivnych funkcii dietata predskolského logopedie. Praha: Portal, 2007, s. 110 - 146.

veku.
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Specificky pristup uditela/ky k dietatu

s mutizmom

Spustacom mutizmu moze byt ,psychické
otuzovanie dietata“ trestami, strasenim,
izolovanim od ostatnych, zatvaranim
samého do izby, pivnice a podobne.
Vychovne nevhodné su inespravodlivé
tresty atrvalé odmietanie dietata blizkou
osobou. Vo vychove deti s mutizmom nie je
vhodné ani sl'ubovanie odmien za hovorenie
alebo nadmerné chvalenie dietata. Naopak,
vychovne povzbudivé si pre dieta
s mutizmom pochvaly azdujem dospelého
o akykol'vek naznak komunikacie. Ak
verbalna komunikacia s dietatom viazne,
pre dorozumievanie sa slazia gesta
vyjadrujice suhlas anesuhlas, napriklad
pohybmi hlavou, chytenim sa za ruky a
podobne. Niektorym detom s mutizmom
pomaha, ak sa vtriede so svojim
surodencom, pripadne kamaratom. Deti
hl'adaji  bezpecie aistotu udospelého

pritulnostou najma v S$tadiu odznievania
elektivneho mutizmu. Ucitel'/ka ma miernit
tieto prejavy dietata, aby ich nezneuZivalo
ako spdsob komunikacie a nefixovalo si ich
v spravani. Vtedy sa odporuca odputat
pozornost dietata zaujatim hrou, hrackou,
inou zaujimavou C{innostou. Na druhej
strane neposkytovanie, odmietanie aZ
zakazovanie emocionadlnej vazby narusa
pozitivny vztah dietata k l'ud'om. Dieta
s mutizmom ma byt citlivo socializované
a zapajané do ¢innosti s detmi. Ucitel' /ka ho
moZe poverovat starostlivostou o kvety
alebo zvieratkd v triede. Dieta tieZ moze
pomahat  ucitelovi/ke, napriklad pri
rozdavani alebo ukladani pomocok. Tieto
apodobné cinnosti patria medzi sposoby
komunikacie ¢inmi. Dieta by sa im malo
postupne priucat, aby ich aktivne
uplatiiovalo (Kutalkova, 1996).

U deti s mutizmom (vyvinovym alebo vyberovym nehovorenim) existuje riziko neurotizacie
v pripadoch, ak su prisne a nekompromisne vyzyvané k hovoreniu, natené k vystupovaniu
na verejnosti a predvadzaniu sa. U introvertnych deti to plati dvojnasobne. Lechta (1990)
v prevencii mutizmu zdo6raznil vytvaranie priaznivej klimy s vylucovanim stresovych situacii.

Klenkova (2006) ulitel'om, rodiom a terapeutom dietata s mutizmom poradila:

e vozpravat sa s dietatom, aj ked’ nereaguje;

o vyuiivat neverbéalnu aj verbalnu komunikdciu, aby najvhodnejsim spdsobom smerovala

k porozumeniu, aj kreslenim a spoloénou pracou;

o byt trpezlivg a pokojng v kontakte a komunikacii s dietatom;

o (lasto dopriat dietatu hry a komunikaéné kontakty s detmi.

Pri elektivnom mutizme Sovak (1978; podla Lechta, 1990) odporucil klast doraz na adaptaciu
dietata a spravny psychologicky pristup. Netreba dieta nutit odpovedat na otazky. Ak dieta
neodpoved3, treba odpovedat namiesto neho. Vhodné je davat mu ulohy, ktoré nie su spojené
s hovorenim. Ddlezité si hry s emocionalnou angaZovanostou dietata, napr. dramatizovanim
rozpravok, improvizaciou, hranim roli. Pri nich sa méze stat, Ze dieta ,zabudne” na mlc¢anlivost
a spontanne sa prejavi zvolanim, slovom ¢i vetou. Na tieto prejavy ale ucitel'/ka zdanlivo
nereaguje, ani nerobf rozruch, Ze dieta prehovorilo. Sprava sa, komunikuje ako zvycajne.

Otazky

Navrhnite vhodné stratégie komunikdcie
ucitel'a/ky s dietatom s mutizmom.
Navrhnite edukacné hry a ¢innosti, ktoré
nevyzaduju hovorenie dietata.
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Specificky pristup uditela/ky k dietatu

s dyslaliou

Klenkova (2006) zliteratiry prevzala
faktory vyskytu dyslalie. Spomina dedicnost,
vplyvy prostredia, poruchy analyzatorov,
nedostatok citov, poSkodenie dostredivych
a odstredivych nervovych drah, poruchy
centralneho nervového systému. Kutalkova
(1996, s. 90, s. 91) pomenovala tri zakladné
okruhy pri¢in poruch vyslovnosti, ktoré
pochadzaju z vonkajsich vychovnych
podmienok. Ide hlavne o nespravny recovy
vzor matky a dietatu blizkych I'udi v rodine
i v materskej $kole. Dal$im vel’kym okruhom
pricin poruch vyslovnosti si vychovné
meto6dy. Pritomnost tejto pric¢iny odévodnila
slovami, ,pokial’ sa rodina dietatu mdlo
venuje, jeho schopnosti sa celkovo oneskorujt
a to md mimo iného vplyv aj na vyslovnost. Ak
sa dieta dostatocne nerozvija v motorike

hovoridiel, vdcsinou sa to prejavi i na skupine
hldsok, ktoré st ndrocné na ich pohyblivost
a koordindciu  na dalsich izloZitejsich
slovdch.” Medzi vonkajsSie pric¢iny dyslalie
autorka eSte zaradila spatnd vazbu
na hovoreny prejav dietata. Reakcie okolia
na komunikacné zdmery dietata urcuju, Ci
bude ochotné vyslovnost si d’alej trénovat
azlepSovat. Za vaznu pri¢inu dyslalie
Kutalkova (1996) povazuje nedostatocne
zrell centradlnu nervovd sustavu dietata.
Vtedy dieta rychlo apresne nerozliSuje
kvalitu zvukov, apreto ich aj nespravne
napodobrtiuje. Podobné hlasky dietatu
obvykle zvukovo splyvaju abeZne ich
zamiena. Poruchy vyslovnosti sa udeti
predskolského veku prvotne diagnostikuju
z vyvinového hl'adiska.

Podla Dvondovej a Nadvornikovej (1983, s. 23, s. 38) ,,nemozno Ziadat od dietata

bezchybnd artikuldeiu takef hldsky, ktord vo svofom veku este nemusi a pripadne an/

nemdze oviddat! Ak odehdlka vo vislovnosts pretrviva po 5. roku jeho Zivota, treba sa

postarat’ o zistenie pricing.“ Ak je spisovna vgslovnost dietata deformovand ndredovgmi

alebo inojazyéngmi hldskami, treba dieta postupne ulit ich znenie v spisovngch

prejavoch, ale zdroveR ,,zaufimat’ rozumné a zdvorilé stanovisko, lebo k nim dieta mdva

crtovy vztah.”

Ide osilné vplyvy Specifik materinského
jazyka dietata zauzivané v rodine a okolitom
socialnom prostredi. Ak sa dyslalia vyskytuje
u niektorého z rodicov, ucitel'/ka ma
narotnt poradenskd ulohu. Musi si
premysliet, ako na tuto suvztaznost eticky
poukdzat anavrhnut rieSenie v podobe
potrebnej logopedickej starostlivosti.
Vyvodzovanie spravnej vyslovnosti hlasok
ma podla Sovaka (1984) vychadzat
zo zvukov, ktoré su dietatu emocionalne
blizke a zname, pretoZe izolovana
vyslovnost hlasok a sluchové rozliSovanie
ich polohy vslovach a vetdch je pre dieta
abstrakciou. AZ po zvladnuti hlasok
vo zvukoch ich uditel/ka zacletuje
do hovorenia dietata najlepsSie formou

riekaniek, v ktorych sa problémova hlaska
Casto opakuje, aby si ju dieta precvicilo
a fixovalo v reci. Sovak (1984, s. 32) v tejto
suvislosti pouzil argument, Ze ,izolované
slovd su totiZ dietatu cudzie, v danej situdcii
neddvaju Ziadany zmysel. Preto vynucovat’ si
ich opakovanie je konanie nefyziologické.
Zdsadne neopravujeme chybnu hldsku, ale
navodzujeme hldskovy zvuk novy. Nacviceny
zvuk sa prevddza do vdcsich celkov najskér
za pomoci krdtkych viet, za vyuZitia
rytmizdcie a pohybu. Nesprdvna vyslovnost'sa
nechdva odzniet, to znamend, Ze sa
neposilriuje ani  pripomienkou, ani
opravovanim, ani vycitkami. Zato novy
stereotyp sa upevriuje ¢astym a krdtkodobym
opakovanim.”
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Kutdlkova (1996) v prevencii poriuch vgslovnosti opisala konkrétne metédy. Podobne
ako ini autori postavila do popredia spravny refovy vzor. V ramci neho zdbraznila tieto
stratégie prevencie:

e nadieta sa nesusle,

e zdrobneniny slov st vhodné,

o logopedicka starostlivost je potrebnd u osbb, ktoré si pre dieta vzorom redi.

Klenkova (2006) podrobne vysvetlila zasady a postupy rozvijania schopnosti, ktoré podmienuju
spravny vyvin reci. Ide predovsSetkym o rozvoj obratnosti hovoridiel, fonematického sluchu
prostrednictvom roznych hier a nie trénovania cvi¢eniami.

Klenkova (2006) v procese prevencie dyslalie odporulila dodrZiavanie zdsad.:

o precvidovat vgslovnost krdtko, ale éo najéastejsie (2 - 3 mindty) viackrdt denne;

o kontrolovat vislovnost sluchom a uéit tomu aj dieta;

o pouZivat pomocné hldsky pri vyvodzovani hlasok, to znamena tie, ktoré dieta vie
sprdvne artikulovat, a ktoré maju podobng spbsob tvorenia a skoro totoiné miesto
artikulacie;

o neprehdiat usilie a napdtie artikulaéngch orgdnov pri redovich a jazykovgch

evideniach a hrdch, zalinat od Sepkania, az neskorsie hlasnejsie vyslovovat.

Lechta (1990) napisal, Ze chybnu vyslovnost dietata netreba opravovat v prade reci, ked dieta
obsazne rozprava. Naopak, ak ma dieta narusent vyslovnost urcitej hlasky, vyvodzuje sa spravny
mechanizmus vyslovnosti. Ucitel' /ka nemo6Ze vyvodzovat spravnu vyslovnost hlasok u dietat’a,
to je logopedicka praca. Ucitel' /ka by sa mdze spolupodiel'at na rozvijani motoriky hovoridiel,
schopnosti diferenciacie foném, fixovani a zautomatizovani vyvodenej hlasky hravymi formami.
Okrem deti sa ma venovat rodi¢om, zakonnym zastupcom. Osvetovou ¢innostou moze ucitel' /ka
propagovat rozvoj spravnej vyslovnosti u deti, napriklad prostrednictvom prednasok, letakov,
knih, besied ucitel'ov, rodicov, zakonnych zastupcov s logopédmi, psycholégmi, Specidlnymi
pedagbégmi a prezentovanim problematiky na webovej stranke materskej Skoly.

Otazky Literatira
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Specificky pristup uditela/ky k dietatu
s dysartriou

Odbornym diagnostikovanim dysartrie sa rozliSuju viaceré typy podla lokalizacie poskodenia.
Kutalkova (2006) menovala viacerych autorov, ktori uviedli r6zne delenia, ale v odvolani sa
na Lechtu (1990) uviedla nasledovné.

e Kortikdlna (koérova) dysartria vznika poSkodenim motorickych korovych oblasti
mozgu. Rec je spasticks, dieta opakuje prvé slabiky slov, zle vyuZiva prozodické faktory
reci, s ndamahou tvori hlas aj prizvuk, niekedy ml'aska. Celkovo je artikulacia nejasna a rec
malo zrozumitel'na.

e Pyramidova dysartria je dosledkom porusenia pyramidovej drahy od buniek
v mozgovej kore kjadrdm mozgovych nervov v bulbu (porucha horného motorického
neurénu). Ide o spastickd obrnu svalstva hovoridiel. Pridruzena je zvySena nosovost
zvuku reci, lebo je narusena funkcia makkého podnebia. NaruSena je imimika
v orofacialnej oblasti, udietata sa objavuje tzv. spasticky pla¢ alebo smiech. Sanie,
prehitanie a Zuvanie nema dieta porugené.

e Extrapyramidova dysartria je dosledkom vplyvu porich podkérovych ganglii
na motorické drahy a predovsetkym na svalovy tonus dychacieho, hlasového a recového
systému. Extrapyramidova dysartria ma formu hypertonicka a hypotonicki. V prvom
pripade dieta hovori pomaly apreruSovane vplyvom poruchy hrudného dychania.
NaruSend ma i funkciu hlasiviek a tym aj tvorbu hlasu. Meni sa tempo i melédia jeho reci.
Artikulacia nie je zretelnd, niektoré hlasky silne vyraza. Na podklade patologickej
inervacie makkého podnebia mo6ze mat dieta zvySenu nosovost. Pri hypotonickej forme
ma dieta naruSenu prozddiu ipolohu hlasu. Z dévodu naruseného dychania vyraza
artikulaciu niektorych hlasok, iné hovori slabo, nevyrazne.

e Bulbarna dysartria je nasledkom poskodenia jadier motorickych nervov v bulbu
(v prediZenej mieche a Varolovom moste) alebo nervov, vychadzajticich z nich k svalom
recovych uUstrojov. V zavislosti od toho, aky typ obrny u dietata dominuje, je porusena
vyslovnost’ hlasok, prehitanie i Zuvanie. Hlas ma dieta dysfonicky, niekedy dochadza az
k strate hlasu, niekedy sa u neho objavuje fufilavost.

e Cerebelarna (mozockova) dysartria vznika pri poskodeni mozocku ajeho drah. Tym
ma dieta narusenu koordinaciu pohybov hrtana a artikula¢nych organov. Na zaklade toho
ma problémy s regulaciou sily, rychlosti a celkovo koordinovania pohybov pri hovoreni,
aj problémy sdychanim. Hlasky artikuluje nepresne, predlZuje ich are¢ posobi
skandovane a prerusovane so zastaveniami. Dieta tvori hlas s ndmahou, jeho sila a vyska
st nemenné. Sposob jeho reci je napadny a re¢c moze byt nezrozumitel'na.

e ZmieSana (kombinovana) dysartria zaleZi od toho, aky motoricky systém je naruseny.
Moéze dojst k poskodeniu ktoréhokolvek komponentu alebo vsetkych komponentov
centralnej i periférnej nervovej sistavy. Potom sa u dietata moZe prejavit viac neZ jedna
forma dysartrie.
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Dysartria sa méze prejavit ako vrodené alebo ziskané postihnutie centralnej nervovej sustavy
v ranych $tadiach vyvinu dietata, ¢i ako ziskané narusenie komunikacnej schopnosti v priebehu
zivota. Ako d’alej Klenkova (2006, s. 122) napisala, ,véasny a neodkladny zaciatok terapeutického
procesu je zdsadnou podmienkou Uspesnosti starostlivosti. Cielom terapie je maximalizdcia

komunikacnych schopnosti a zachovanie dobrej kvality socidlneho Zivota osoby s dysartriou.”

Dieta s dysartriou zvylajne nastupuje do wmaterskej skoly po absolvovani
diagnostikovania a v priebehu terapii v poradenskgch alebo klinickgch centrdch,
zariadeniach. O tgchto md byt ulitel/ka informovang/d, aby nadvizoval/a na ne
primerangm vgchovno-vzdeldvacim pdsobenim. V prvom rade je dbleZité, spoloéné
vzdeldvanie dietata s dysartriou so zdravo komunikujicimi detmi v kolektive beinej
materskej skoly. Deti mu poskytuju nielen spravny vzor reli, ale v spoloéngch hrach
a éinnostiach dieta s dysartriou prirodzengm spdsobom wmotivuji ku komunikacii a
aktivite. Podl'a odporicani lekdrov aj logopédov mbZe ulitel/ka dieta s dysartriou
osobnostne rozvijat, ale bez odbornej pomoci specidlnych pedagdgov, fyzioterapeutov
a logopédov to optimadlne nezabezpeli. Tieto sluzby by ulitel/ka mal/a v spolupraci
s riaditel'om/kou materskej skoly pre dieta zabezpelit prostrednictvom individudlineho

vzdelavacieho programu.

Niektoré deti s dysartriou si pod vedenim pomahat a vysvetl'ovat proces ul'ahcovania

logopédov osvojuju komunikaciu komunikacie dietata konkrétnymi radami
s podporou réznych pomocok. Ucitel'/ka ma aukazkami. Ucitel/ka ma byt zaroven
prostrednictvom nich komunikovat informovany/a o medicinskej akonkrétne

o logopedickej starostlivosti o dieta, aby
vzmysle ich odporucani predchadzal/a
nepriaznivym sekundarnym dosledkom
dysartrie v osobnosti a komunikacii dietata.

s dietatom. Je dolezité, aby ich pouzivanie
pozoroval/a v akcii, v aktivitich logopéda
s dietatom. Logopéd v spolupraci s rodi¢mi,
zakonnymi zastupcami maju ucitel'ovi/ke
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Otazky
Zdovodnite vyznam sprdvneho vzoru reci pre
deti s dysartriou.

Navrhnite spdsoby pomoci detom s detskou
mozgovou obrnou a s dysartriou v materskej
skole v timovej spoluprdci viacerych odbornikov.
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Specificky pristup uditela/ky k dietatu
s rinolaliou (fuffiavost'ou)

V prevencii arieSeni rinolalie z pedagogického hl'adiska je doélezity nacvik dychania nosom
a trvalé pouzivanie tohto dychového stereotypu, lebo je tym mozné zabranit opakovanému rastu
nosnej mandle. Zamerat sa tiez treba na predchadzanie infekcidm hornych ciest dychacich
(Skodova, Jedlitka, 2007). Klenkova (2006) odporudila po odstraneni primarnej pri¢iny
hyponazality (liecbe, operacnom zakroku a podobne) nacvik dychania nosom, a to v pokoji i pri
réznych pohybovych aktivitach. Je potrebné zamerat sa aj na nacvik spravnej artikulacie hlasok
s nosovou rezonanciou a ich pouZivanie v slabikach, slovach a v spontdnnom re¢ovom prejave.
K odstraniovaniu hypernazality a zlepSovaniu nosnej rezonancie prispievajd cvicenia na zlepsSenie
smeru vydychového prudu vzduchu, napr. fikanie do vaty, sviecky, papiera, bublifuku, hra
na fukaciu harmoniku, hry so slamkou a vodou. S detmi sa hrdme na zivanie s otvorenymi aj
zatvorenymi Ustami alebo indidnsky signal ,a-a-a“ so striedavym odkryvanim a zakryvanim ust.

Otazky Literatira

KLENKOVA, J. Logopedie. Praha: Grada, 2006.
SKODOVA, E., JEDLICKA, 1. a kol. Klinickd
logopedie. Praha: Portal, 2007.

Navrhnite dychové cvicenia s ndc¢inim
na upevriovanie sprdvneho dychania deti.

Specificky pristup uditela/ky k dietatu
so zajakavostou

Podl'a Dvoncovej a Nadvornikovej (1983)
o pricinach vzniku zajakavosti existuje vela
nazorov. Sovak (1984) etiologické Cinitele
vysvetlil tak, ze k dispozicii, ktora vyplyva
z vyvinovych osobitosti detského veku alebo
oslabenych nervovych mechanizmov reci sa
pridruZuje neurotizacia dietata, nadmerné
zatazovanie jeho recovych schopnosti,
jednorazové alebo dlhodobé traumatizujice
zazitky. Vznik zajakavosti u dietata, ktoré
k nej nemd predispozicie, mdze zapricinit
nadmerné karhanie, napominanie, vysmech,
ponizovanie dietata zo strany dospelych,

neprestajné opravovanie jeho chyb, prisny
vychovny $tyl, nepomahanie dietat'u prijeho
problémoch. Peutelschmiedova (1994;
podla Klenkova 2006) priCiny zajakavosti
vidi tiez v dedicnosti, ale presne sa neda
tvrdit, ¢i sa dedia dispozicie k urcitej
organovej odchylke alebo geneticka vybava.
Zajakavost modzZe byt takisto ndasledkom
posSkodenia centrdlnej nervovej sustavy,
mozZu ju sposobovat aj fyzikalne zmeny
vo fonacnych ustrojoch iporuchy vztahov
medzi  hemisférami  (vyskyt  urcitej
hyperaktivity v pravej hemisfére).

Kvalita hovoreného prejavu dietata so zajakavostou zavisi od situacie, v ktorej sa uskutociuje.
V pokojnej atmosfére sa problémy zjemmnuji, naopak vysoké pracovné tempo, rychle dianie,
nervozita anetrpezlivost problémy dietata vreci znasobuji. Klenkova (2006) tento nazor
spresnila myslienkou, Ze , pri pozitivnych situdcidch sa plynulost reci zlepsi, napriklad ked’ balbutik
hovori sdm k sebe, pouziva zmenent prozddiu reci (iny rytmus, taktovanie, spomalenie tempa apod.,
meni hlasovii polohu, sepkd, hovori za niekoho. K negativnym situdcidm dochddza, ak si uvedomi uz
dopredu svoj problém. Komunikacnd situdcia potom pbsobi na balbutika ako zdtazovy faktor.”
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V odbornej literattre je popisané mnoho pricin, na diagnostikovanie ktorych su kvalifikovani
logopédi, psycholégovia aj lekari. Ako potvrdila Kutalkova (1996) ,na vzniku zajakavosti sa
mdlokedy podiel'a len jedna pricina.” Autorka podrobne opisala mnohé z nich. U¢itel’/ka sa ich ma
dozvediet zodbornych sprav o dietati, najmd o takych, ktoré ma eliminovat vychovou
a vzdelavanim, a tieZ o tych, ktoré musi z urcitych déovodov akceptovat.

Z hl'adiska prevencie je dolezité zamerat sa na terapiu a vychovu deti v ranom veku. Logopéd
ma pomahat rodine aj ucitelom, ,aby zaujali sprdvny pristup.”V savislosti so zajakavostou treba
prevenciu orientovat na zabrainovanie nasilného precvicovania l'avorukosti, nespravnej
bilingvalnej vychovy, strasenia Skolou a podobne (Lechta, 1990, s. 246; Lechta, 1999; podla
Skodova, Jedli¢ka, 2007).

Spdsoby prevencie sa delia podla toho, ¢i ide o deti so zalinajicou zajakavostou alebo
o deti, u ktorgch sa zajakavost uz vyvinula. V prvej menovanej skupine deti treba dbat
na Casté rozhovory, spievanie a rozpravanie vriekaniek, zdrover wnetreba dieta
na zajakanie upozoriovat. Je potrebné patrat po priindch emociondlneho napaitia
dietata a uvol'Rovat ho ldskavgm, empatickgm pristupom a prijemngmi  pocitmi

a zdzitkami. K detom, u ktorgch sa zajakavost uZ vyvinula, sa terapeuticky aj vgchovine

pristupuje podla toho, do akej miery a &i vdbec si zajakanie uvedomuji.

Odportcania musia poskytnat ucitel'ovi/ke
rodic¢ia, zakonni zastupcovia a odbornici
zo Skolskych poradenskych zariadeni,
klinickej logopédie, psycholdgie a mediciny
v zaujme zohl'adiiovania Specidlnych potrieb
dietata. VSeobecne u deti so zajakavostou
plati, Ze netreba naliehat na komunikacny
kontakt. Namieste je trpezlivé cakanie, az
dieta samé prejavi zaujem o komunikaciu.
Ucitel'/ka dietatu pritom taktne pomaha

poskytovanim vzoru makkého zaciatku
v hovoreni, spievanim a zapajanim dietata
do skupinovych hier a ¢innosti s ostatnymi
detmi vtriede. Chybou je, ak ucitel'/ka
nereSpektuje alebo zvelicuje taZkosti
dietata vhovoreni, podcenuje zasady
prevencie  zajakavosti alebo naopak
preceiiuje zajakavost dietata arobi z neho
satrakciu, pripad pre Studovanie“ (Sovak,
1984).

Lechta (2010) v prevencii zajakavosti u deti uéitel’'om odporulil:

o udrZiavat zrakovy kontakt s dietatom i v momente zajakdvania sa,

o zamerat viac pozornost na obsah toho, o dieta hovori, nez ako to hovori,

o porozprdvat sa empaticky s detmi, ktoré sa vysmievaji dietatu so zajakavostou.

Nasledne st uvedené dolezité Specifické pristupy ucitel'a/ky k detom so zajakavostou.
e Vystejn (1979) vo vychove avzdelavani deti so zajakavostou zdoéraznil rozvoj
emocionality dietata a citovy vztah k dietatu. Sympatie a pedagogicky optimizmus
povaZoval za zaklad starostlivosti o dieta so zajakavostou. Okrem emocnych faktorov

v interpersonalnych vztahoch vyzdvihol

kladné emocionalne ucinky niektorych

podnetov na dieta so zajakavostou, napriklad hudby.

e Dancak (1979) pre rozvijanie komunikacie deti so zajakavost'ou odporucil ¢asté dychové,
artikulacné ahlasové cvicenia, hovorenie slov zacinajicich sa na samohlasku,
rozpravanie verSovanych rozpravok a basni, dramatizaciu a spev.
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e Podl'a Kutalkovej (1996) prevencia zajakavosti je vlastne vel'mi jednoduch4, len je treba
poznat a reSpektovat’ $tadia vyvinu reci dietata predskolského veku i metédy, ktorymi
je mozné pozitivne ho ovplyviiovat. Ide najma o primerané naroky reSpektujice moznosti
dietata. Skusena logopedicka okrem rozvojovych postupov v oblasti nacviku dychania,
vokalizacie, rytmizacie apohybu zdoéraznila systematicky rozvoj slovnej zasoby
avyjadrovacej pohotovosti. Nim sa zabranuje zbytonym komunikacnym koliziam
alebo priamo kolapsom, pretoZe dietatu poskytuje pocit istoty a ispechu. Ochrana pred
nahlymi anezvlddnutymi emociami patri kprirodzenym stratégidm prevencie
zajakavosti. Dietatu treba poskytovat pocit bezpecia a istoty.

Lechta (2010, s. 294) zajakavost dietata povaZzuje za problém a vyzvu pre ucitel'ov v beznej Skole.
~Pedagbg v beZnej skole md v rdmci transdisciplindrnej starostlivosti o dieta so zajakavostou
nezastupitel'né poslanie, z ktorého vyplyva tieZ viac nezastupitelnych uloh.” Spravny rozvojovy
pristup k dietat'u so zajakavostou je mimoriadne aktualnym pristupom v prevencii. Najma co sa
tyka predchddzania pdsobenia rizikovych faktorov. Ukazdého dietata moézu byt inak
kombinované a je treba, aby ich ucitel' /ka poznal/a na zaklade pedagogického diagnostikovania
a sustavného radenia sa s rodi¢mi, zakonnymi zastupcami a odbornikmi, ktori s nim pracuju.

Otazky
Charakterizujte deti
so zajakavostou.

Opiste moZnosti starostlivosti
o deti so zajakavostou
v materskej skole.

Porozprdvajte, aké stratégie
by ste pouzivali v komunikdcii
s detmi so zajakavostou.

Navrhnite hry a ¢innosti
s det'mi so zajakavostou.

Navrhnite piesne a riekanky,
ktoré by ste pouZivali

v rozvoji reci deti

so zajakavostou.
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Specificky pristup uditela/ky k dietatu

s brblavost'ou

Podl'a Dvoncovej a Nadvornikovej (1983) je
pravdepodobne pri¢inou brblavosti funk¢na
porucha centralnej nervovej sustavy.
Seeman (podla Klenkova, 2006) sa
domnieval, Ze pric¢inou brblavosti je
minimalne poskodenie mozgu lokalizované
v podkoérovej oblasti. Tarkowskij (2003
podla Klenkova, 2006) pric¢iny brblavosti
vysvetlii modelom neplynulosti reci.
Podla neho osoba sbrblavostou ma pri

zostavovani vypovedi spociatku tazkosti
susporiadanim myslienok (informacii),
neskorsie s ich odovzdavanim v nezmenene;j
a bezchybnej forme a nakoniec s vyjadrenim
informacie v adekvidtnom tempe bez
artikulacnych  naruseni. Podla neho
brblavost spociva vtom, Zze ,sémantickd
neplynulost’ predchddza do gramatickej a td
zase do fonetickej neplynulosti“ (Tarkowskij,
2003; podl'a Klenkova, 2006, s. 171).

Brblavost md mnoho spoloéngch znakov aj pricin ako zajakavost. Brblavost je

od zajakavosti moiné odliSit tak, Ze dieta s brblavostou poprosime, aby hovorilo pomaly

a potom chvilu hovori zrozumitel'nejsie. Zajakavému dietatu sa pri rovnakej prosbe

hovori podstatne tazisie, ale u tgchto deti tieto Ziadosti a prosby viastne netreba

pouZivat (Kutalkova, 1996).

V prevencii brblavosti dietata je ucinny
spravny recovy vzor so zretelnym
vyslovovanim hlasok a pokojné prostredie.
Spomal’'ovaniu tempa reci dietata pomaha
rytmizovanie slov, viet, piesni a rymujucich
sa textov. Pokyn ,hovor pomaly“ netreba
pouzivat cCasto, lebo podla Kutalkovej
(1996) ho vacsina deti skoro prestane
vnimat. LepSie je tlmit rychlost reci dietata
gestami, napriklad ndpadne ukazat prstom
na pery alebo pouzit gesto, ktoré sa vyuziva
na spomalenie auta. S predskoldkmi tzn.
starSimi detmi predskolského veku je mozné
vopred sa dohodnut na neverbalnom
pokyne, ktory bude signalizovat, aby

Otazky

Charakterizujte sprdvanie a komunikdciu deti
s brblavostou, ktoré mézZe pozorovat ucitel/ka,
vychovdvatel/ka.

Navrhnite spésoby pomoci detom s brblavostou
v oblasti komunikdcie, sprdvania a sustredenia
pozornosti.

rozpravanie spomalili. NaruSenie plynulosti
reci vSak deti v tomto veku zvycajne netrapi,
pretoze si ju vacSinou neuvedomuju. A tak
zvyCajne nemaju motivaciu zbavit' sa jej. Ak
su ,spokojni“ sverbdlnym vyjadrovanim
svojho dietata aj rodic¢ia, zakonni
zastupcovi, tak brblavost u neho zvycajne
pretrvava az do dospelosti. V pripade, Ze sa
u dietata kombinuje brblavost
so zajakavostou, potom je naprava jeho
naru$enej komunika¢nej schopnosti zdihava
anarocnd. Pritom sa vyzaduje mimoriadna
trpezlivost dietata, rodiCov, zakonnych
zastupcov, terapeutov a ucitel'ov.
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Specificky pristup uditel'a/ky k detom
so symptomatickymi poruchami reci

Deti so symptomatickymi poruchami reci

NaruS$ena komunikac¢na schopnost moze byt
primarnou pri¢inou osobnostnych alebo
socialnych problémov dietata alebo sa moze
vyskytovat ako nasledok, sprievodny prejav
iného postihnutia, ochorenia ¢i poruchy.
Vznik symptomatickych poruch reci u deti
podmienuju viaceré subjektivno-objektivne
Cinitele, ktoré si mnohorako skombinované
a tak ich treba poznavat' aj riesit' u kazdého
dietata individualnym spésobom. Prognoza
symptomatickych porich reci dietata je

podmienend druhom, stuptiom, formou
a prejavmi jeho dominantného postihnutia
ivcasnou diagnostikou, od ktorej zavisi
vhodna liecebnd, rehabilitatna a vychovna
starostlivost o dietata (Lechta, 2002;
Skodova, 2007). Deti so symptomatickymi
poruchami reci su vzdelavané v Specialnych
materskych Skolach a v beznych materskych
Skolach. Ucitelia patria medzi odbornikov,
ktori zabezpecuju rozvoj osobnosti tychto
deti, Specificky tiez v oblasti komunikacie.

Pod vedenim logopéda sa ucitel/ka spolupodiela na zmieriovani pricin aj prejavov
symptomatickgch porich redi dietata. Vo zvisenej miere dietatu poskytuje individuding
pristup aj prostrednictvom aplikovania adekvitnych stimulalngch programov.
Ucitel7ka sa pri vichove deti so symptomatickgmi poruchami reéi ustaviéne radi
a spolupracuje s odborngmi zamestnancami, ktori s dietatom pracuji [ rodiémi,
zdkonngmi zastupcami, ktori sa mu venuji vo vichove, liecbe a zlepsovani komunikdcie.
Jedngm zo spdsobov terapie je vichova tgchto deti spoloéne so zdravo komunikujucimi
detmi v bezngch materskgch skolach.

V rozvoji komunikacnych sposobilosti deti so symptomatickymi poruchami reci sa uprednostiuje
obsahova stranka reci pred zvukovou, lebo zalezi viac na tom ,, o dieta povie, neZ ako to vyslovi.”
Diet'a sa ma jazyku a komunikacii u¢it hrou v réznych socialnych kontaktoch a situaciach s detmi
aj dospelymi. Ak sa dieta nezaobide bez niektorého zo systémov alternativnej a augumentativnej
komunikacie, logopéd alebo rodicia, zakonni zastupcovia naucia ucitel'a/ku, ako sa pouziva, ale
len do takej miery, aby sldZili na zmysluplné dorozumievanie sa, nie na terapiu. Skodova (2007,
s. 394) upozornila, Ze ,na terapii tazkych portich komunikdcie je dnes uZ nutnd Specializdcia.”

Deti sroznymi druhmi zdravotného alebo socidlneho znevyhodnenia potrebuju Specificky
pristup ucitel'a/Kky v edukacii. Do Gvahy sa berie individualny re¢ovy vyvin aj miera narusenia
schopnosti dietata v komunikacii (Lechta, 2002). Niektoré moZnosti Specifického pristupu
ucitela v materskej skole su dalej syntetizované pri jednotlivych druhoch zdravotného
postihnutia deti. Nemozno ich povazovat za vSeobecne platné a kompletné z hl'adiska poznatkov
prevencii naruSenej komunikacnej schopnosti deti so zdravotnym znevyhodnenim. Ucitel' /ka si
poznatky v tejto problematike musi rozsirovat aziskavat ich podla individualnych potrieb,
moznosti a schopnosti konkrétneho dietata.
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Specificky pristup ucitela/Kky k dietatu s naru$enou komunikaénou schopnostou

v dosledku mentalneho postihnutia

Lechta (2002) vrozvijani komunikacnych
schopnosti deti s mentadlnym postihnutim
odporucil vedukacii nadvazovat na vek
mentalny anie Kkalendarny. Ucitel'/ka
ziskava informacie o dietati z lekarskych,
psychologickych a Specidlnopedagogickych

reCi, porozumenie a svojské vyjadrovanie sa
diet'at’a, ako najazykovu spravnost. Skodova
(2007) pripomenula, Ze je hrubou chybou
odbornikov vlogopédii a pedagogike je
snaha o upravu artikulacie dietata bez
dostatocnej slovnej zasoby a pochopenia

sprav. Zamerat sa ma na obsahovt vystavbu obsahu slov.

Dieta sa v komunikdcii zdokonaluje postupne a dlhodobo vplyvom obmedzeného vivinu
reéi. Rozvoj komunikaingch kompetencii dietata ulitel/ka uskutoliuje vyvazZene
v oblasti verbdlnej [ neverbdlnej, aby dieta bolo éo najviac samostatné v socidlnej
komunikdcii. Uéitel/ka zdmerne zlepsuje wotoriku dietata (aj oromotoriku
a grafomotoriku) v sihre viacergch pohybov spojengch so zrakovou kontrolou, aby
spbsoby komunikacie odzeralo a napodobRovalo. Rozvijanie sluchového vnimania ma
prebiehat najma cez rytmus, piesne a hudbu s pohybovgm sprievodom. Dieta sa ma
hrat, a tak sa ulit, lebo mechanické cvidenia a dril dietatu s mentdlnym postihnutim
neprospievaji, ani nedokdze dihsie sistredit pozornost. Pravidelnost striedania éinnosti,
opakované komunikadné situdcie a vzorce ale dieta k porozumeniu potrebuje. Skodova
(2007) v tejto suvislosti uviedla, Ze v komunikdcii dietatu pomahaji naulené stereotypy.

Ucitel/ka ich méZe u dietata upevitovat, ak sa sicasne uplatiuji v rodine.

Vrozvijani komunika¢nych kompetencii dietata s mentdlnym postihnutim sd nevyhnutné
koordinované a konzultované postupy s odbornikmi vlogopédii a psychopédii a srodi¢mi,
zakonnymi zastupcami. Vyhodou pre dieta je, ak pri prekonavani jeho komunika¢nych bariér
ucitel'ovi/ke pomaha asistent/ka ucitel'a/ky.

Specificky pristup ucitel'a/ky k dietatu s naru$enou komunikaénou schopnostou
v dosledku detskej mozgovej obrny

Splet symptémov vplyvom posSkodenia
mozgu avyvinu mozgu od ucitela/ky
vyzaduje, aby Studoval/a dokumentaciu

zastupcami aodbornymi zamestnancami
o zmenach v osobnostnom rozvoji dietata,
ojeho socidlnej a edukacnej situacii. Je
dietata, ktora vzisla z dlhodobého nevyhnutné, aby vzdeldvanie dietata
diagnostikovania dietata v poradenskych v materskej Skole bolo zabezpecované
zariadeniach. Délezité je, aby ucitel /ka s podporou apomahanim Specidlneho
komunikoval/a  srodi¢mi,  zakonnymi pedagdga, psycholéga a logopéda.

Ucitel/ka rozvija komunikalné spdsobilosti dietata s detskou wozgovou obrnou
systematicky, podla odbornikmi zavedengch spdsobov a siladne s rozvojom hrubej
a jemnej motoriky a aktivnej slovnej zasoby. V kompenzovani nepriaznivigch doésledkov
postihnutia v spravani a komunikaéngch prejavoch dietata sa ulitel/ka opiera

o0 osvedlené postupy v rodine, rady a pomoc odbornikov v partnerskej spolupraci.
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Ucitel/ka vsak nie je kompetentng/a suplovat odborné terapie, napr. cviéenia Vojtovou
alebo Bobathovou metédou Ci potrebni orofacialnu stimuldciu. Pedagogickgm pristupom
dieta vedie v rytmizovani slov, krdtkych basni, spievani detskgch piesni, vykondvani
motivovangch dychovich, artikulaéngch a hlasovgch cvideni. Spravnu vgslovnost dietata
podporuje jazykovgmi hirami, riekankami, hrami s pismenami, skupinovgm recitovanim
a spievanim so zdravo komunikujicimi detmi aj komunikovanim s obsahom edukaéngch

programov v poclitali, tablete alebo na interaktivinej tabuli.
Napriek zvysenému stimulacnému usiliu ucitel’/ka nemdze ocakavat rychle pokroky dietata.
Ucitel'/ka i v tomto pripade musi byt trpezlivy/a (Metodika predprimarneho vzdelavania, 2011).

Specificky pristup uéitel'a/ky k dietatu s naru$enou komunikaénou schopnostou
v dosledku zrakového postihnutia

Vo vychove a vzdelavani dietata inych vlastnosti predpokladda empatia,
so zrakovym postihnutim sa od ucitel'a/ky trpezlivost, taktnost a komunikativnost.
predovsetkym ocakava dosledné Ucitel'/ka svedomim, Ze obmedzena
oboznamenie sa sdiagnézou, prognézou schopnost zrakovej kontroly dieta limituje
a realnymi moznostami jeho zrakovej prace. aspomaluje vo vykonoch aj v pohybe,
V osobnostnej vybave ucitel'a/ky sa okrem individualizuje jeho vychovu a vzdelavanie.

Pri dosahovani cielov edukdcie ulitel/ka vyuZiva adekvatne stratégie vichovy
a vzdeldvania deti so zrakovgm postihnutim, pomdha im uplatiiovat kompenzalné
mechanizmy a vytvarat potrebné stereotypy. Ulitel/ka sa zameriava na rozvijanie
citlivosti tela, vanimanie pohybov a poldh tela, dotykové, hmatové vnimanie dietata,
priestorovii orientdciu, sustredené poluvanie, rozlisovanie a lokalizovanie zvukov

a hlasov.

V interakcii s dietatom so zrakovym postihnutim ucitel’/ka detailne opisuje okolité skuto¢nosti
a dianie. Detom umozni vol'ny pristup k prezentovanému predmetu a individualne oboznamenie.
Pravidelne detom cisti okuliare, pomaha im pouzivat indikované kompenzacné a reedukacné
pomocky aj pre ne upravuje obrazky, pracovné listy a pouzivané symboly, napriklad pravidla
spoluzitia vtriede. V komunikacii sa ucitel'/ka vyjadruje jasne akonkrétne, primerane
moznostiam porozumenia u dietata. Zretel'ne artikuluje a hovori dostato¢ne nahlas, nesprava sa
kr¢ovito, podporuje neverbalne informacie vzdy hlasovymi. Pozornost' dietata uptta vyslovenim
jeho mena a dotykom a tiez db4, aby sa kazda osoba v kontakte s dietatom predstavila menom,
aj ked’ dieta uz zname osoby poznava po hlase.

Specificky pristup uéitel'a/ky k dietatu s naru$enou komunikaénou schopnostou
v dosledku sluchového postihnutia

Akusticko-technické pomocky pre deti so sluchovym postihnutim sa vyrazne zdokonalili a d’alej
zdokonal'uju. UmoZiiuju rozvijat sluchové vnimanie aj u vel'’kych strat sluchu. Tato skutoc¢nost je
prilezitostou na rozvijanie dietata so sluchovym postihnutim v podmienkach intaktne
komunikujtuicej populacie deti v beZnej materskej Skole pod vedenim Specidlneho pedagdga
a d'alSich odbornych zamestnancov.
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Dieta so sluchovgm postihnutim mdze mat vysoké I1Q, ale vikony vo vguébe niekedy

nezodpovedaji  jeho intelektudlnym dispoziciam. Ulitelovi/ke o tom poskytne

informdcie psycholég poradenského centra alebo waterskej skoly. V spoluprdci

so Specidlnym  pedagégom  a logopédom

ulitel/ka  participuje  na  rozvijani

komunikaéngch kompetencii dietata. V kontinuite s intervenéngmi programami

aplikovangmi odborngmi zamestnancami a spbsobmi efektivnej komunikdcie dietata

v rodine, ulitel/ka vytvira podmienky pedagogickej podpory dietata v materskej skole.

Pre dieta so sluchovym postihnutim je nevyhnutny pravidelny kontakt s detmi pocujacimi
a zdravo komunikujicimi, aby ho aktivizovali v komunikacii. Ucitel'/ka prisp6sobuje vychovu
a vzdelavanie druhu a stupnu sluchového postihnutia dietata, jeho individualnym schopnostiam,
moznostiam azaujmom. Neustale pritom dba, aby dieta spravne pouzivalo kompenzacné
pomocky indikované lekarom. Pri skupinovych aj frontalnych ¢innostiach si dieta so sluchovym
postihnutim umiestni tak, aby mohlo bezproblémovo odzerat a mohlo byt aktivne. Ucitel' /ka
si otazkami priebeZne overuje, ¢i dieta porozumelo zadaniam uloh, inStrukciam. Ucenie sa
dietata vzdy podporuje nazorom (konkrétnou realitou, predmetmi, modelmi, obrazkami)

a hlavne multisenzorickou ¢innostou.

Specificky pristup uéitel'a/ky k dietatu s narusenou komunikaénou schopnostou

v dosledku postihnutia autizmom

Dieta sautizmom nevyhnutne potrebuje
odbornd aj pedagogicka starostlivost a
vedenie, ktoré zohl'adiiuju jeho osobnostné
moznosti  aschopnosti. Ucitel'/ka sa
spolupodiela na S$peciadlnej vychove a
vzdeldvani dietata s autizmom zacleneného
vbeZnej triede materskej Skoly. Je
zapojeny/a do planovania, realizacie
a hodnotenia individudlneho vzdelavacieho
programu dietata. V spolupraci
sodbornymi zamestnancami arodi¢mi,
zakonnymi zastupcami ucitel’ /ka
prispdsobuje a konkretizuje ciele
vzdelavania  dietata vsulade sjeho
s aktudlnymi schopnostami, potrebami
aj deficitmi. Pracuje tiez podl'a poziadaviek
vonkajsSieho prostredia, aby sa dosiahla co
najvyssia mozna miera socializacie dietata.
Ucitel'/ka musi reSpektovat premenlivost
vnutornych podmienok a aktualny
zdravotny stav dietata. Ciele edukacie
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dietata s autizmom sa dosahujd v ramci
obsahu vzdelavacich oblasti prevazne
Specidlnopedagogickymi metddami. Preto je
dolezité, aby s dietatom denne v materskej
Skole pracoval Specidlny pedagég alebo
lie¢ebny pedagdg. Ponechat vzdeldvanie len
na pedagogicky pristup ucitel'a/ky nie je pre
dieta sautizmom aj ostatné deti vtriede
optimalne aani mozné. Proces rozvoja
komunika¢nych  kompetencii  dietata
s autizmom je dlhodoby a narocny, nielen na
pripravu a realiziciu, ale a na osobnostné
vlastnosti a odbornost ucitel'a/Kky.
PredovSetkym musi dietatu =zaistovat
bezpecie a istotu, aby bolo spokojné a
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Legislativa v kontexte edukacie diet'at’a s NKS

Deti so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami sd rozdelené na tri hlavné
skupiny. Deti snaruSenou komunikaénou
schopnostou sd =zaradené medzi deti
so zdravotnym znevyhodnenim, konkrétne
deti so zdravotnym postihnutim (zakon ¢.
245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani, § 22).
Podrobnosti o organizacii a podmienkach
predprimarneho vzdelavania deti s NKS
obsahuje Vzdelavaci program pre deti
s naruSenou komunika¢nou schopnostou
(2017). Schvaleny bol Ministerstvom
Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej

republiky pod ¢islom 2017-2127/20564:14-
10GO ako jeden zprogramov vzdeldvania
pre deti so zdravotnym znevyhodnenim.
Sucastou menovaného Statneho
vzdelavacieho programu (2017) su ciele a
obsah predprimarneho vzdelavania deti
s NKS. Principy, stratégie, metddy a formy
socializacie a personalizdcie jednotlivych
skupin deti so zdravotnym znevyhodnenim
v materskej Skole ponuka Metodika
predprimarneho vzdeldvania (2011), ale iba
v rdmci pedagogickych kompetencii
ucitel'a/ky materskej Skoly.

Organizacia vzdelavania deti s naruSenou komunika¢nou schopnostou v materskej Skole sa
vztahuje k druhu materskej Skoly a procesu vzdelavania. Napriek myslienkam inklizie u nas stale
posobia $pecidlne materské S$koly aSpecialne triedy v materskych sSkolach pre deti
so zdravotnym znevyhodnenim. Specialne triedy sa spravidla zriad'uju pre deti s rovnakym
druhom zdravotného znevyhodnenia. Cast vychovno-vzdelavacieho procesu sa mbze
uskutociiovat v Specialnej triede a ina Cast spolocne s ostatnymi detmi materskej Skoly. Teda
niektoré cinnosti moZe dieta absolvovat mimo Specialnej triedy. Ak je dieta snarusenou
komunika¢nou schopnostou vzdeldvané vbeznej triede materskej Skoly ako dieta
so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, vzdeldva sa podla individuadlneho
vzdelavacieho programu. Individualny vzdelavaci program sa pre dieta s NKS vypraciva
v materskej Skole vspolupraci s prislusSnym skolskym zariadenim vychovnej prevencie
a poradenstva. Rodi¢, zakonny zastupca dietata ma pravo sa sindividudlnym vychovno-
vzdelavacim programom oboznamit (zakon ¢. 245/2008 Z.z., § 7, ods. 5).

Individualny vzdelavaci program dietata snaruSenou komunikacnou schopnostou sa
vypracuva, realizuje, prehodnocuje a aktualizuje vrozsahu jeho Specidlnych vychovno-
vzdelavacich potrieb. Vypractva ho triedny ucitel'/ka v spolupraci so Specialnym pedagégom
apodla potreby s dalsimi, do pripadu dietata zainteresovanymi odbornikmi. Podl'a zakona
€. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (zakon ¢. 245/2008 Z. z., § 11, ods. 10) je individualny
vychovno-vzdelavaci program sucastou povinnej dokumentdacie, konkrétne Navrhu na prijatie
ziaka so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami do Specialnej sSkoly, do Specialnej
materskej $koly, do zakladnej Skoly a do strednej Skoly. Do tejto pedagogickej dokumentiacie tiez
patria spravy zo psychologického a Specialno-pedagogického vySetrenia dietata.

,0 zaradeni dietata so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami (narusenou komunikacnou

schopnost'ou) do predprimdrneho vzdeldvania rozhodne riaditel /ka materskej skoly na zdklade:

e odportcania vseobecného lekdra pre deti a dorast;

e pisomného vyjadrenia Skolského zariadenia vychovného poradenstva a prevencie k skolskému
zacleneniu dietata;

e informovaného sthlasu zdkonného zdstupcu“ (zakon ¢. 245/2008 Z. z., § 28, ods. 12).

Podl'a § 59, ods. 4 toho istého zakona riaditel'/ka materskej Skoly v rozhodnuti o prijati dietata

so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami méze urcit diagnosticky pobyt od 3 do 12

mesiacov.

83



Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti v predskolskej a elementarnej pedagogike, 2019
| Specificky pristup ucitela’ky k detom s narusenou komunikaénou schopnostou

Materska skola sa v individudlnom vigchovno-vzdeldvacom programe dietata wma
zaviazat len k tgm sluZbdm, na ktoré redlne stali, ma k nim dispozicie, lebo ,,vijkonom
prav dietata so specidlngmi’ vigchovno-zdeldvacimi potrebami nemdzZu byt obmeadzené
prava ostatngch deti; ktoré sa acastnikmi vigchovy a vzdeldvania® (zakon &. 245/2008
Z. 2,828, ods. 13).

Do triedy deti v materskej $kole je moZné prijat najviac dve deti so zdravotnym znevyhodnenim,
pricom sa najvyssi pocet deti v triede zniZuje o dve deti za kazdé zdravotne znevyhodnené dieta,
teda aj dieta s narusenou komunikac¢nou schopnost'ou. Do $pecidlnej triedy materskej skoly sa
prijimaju deti spravidla s rovnakym druhom zdravotného znevyhodnenia, a tak sa podl'a potrieb
detf mézu zriadit' aj triedy pre deti s narusenou komunikacnou schopnostou. Do takej triedy
moze byt prijaté dieta len so sihlasom zakonného zastupcu ariaditela materskej Skoly
po diagnostikovani Specidlnych vychovno-vzdelavacich potrieb dietata v zariadeni vychovného
poradenstva a prevencie (vyhlaska MS SR ¢. 308/2009 Z. z. o materskej $kole).

Dieta s narusenou komunikalnou schopnostou, ktoré sa podla vgsledkov
zo psychologického vysetrenia nachddza v pdsme podpriemeru (viratane tzv. hraniéného
pdsma) nemdie byt prijaté do Specidlnej materskej skoly, ani Specidlnej triedy
materskej skoly pre deti s mentdlnym a viacndsobngm postihnutim (Pedagogicko-
organizatné pokyny, 2010/2011).

Analyza legislativnych aj kurikularnych pravidiel vzdelavania deti s narusenou komunika¢nou
schopnostou ukazuje, Ze na zaciatku 21. storocia existuju urcité posuny v inkluzivnej edukacii,
ato najma deklarovanim niektorych jej hodnét. Napriek mnohym bariéram aj snaZeniam
v inkluzivnej edukacii plati, Ze ak ju neprijimaju l'udia, ktorych sa tyka, tak potom akékol'vek
vzletné myslienky o jej vyzname pre vSetkych stracaju zmysel. UCitelia m6éZu vyznamne prispiet
k napliianiu myslienok inkluzivnej edukacie. U deti s narusenou komunika¢nou schopnostou sa
to tyka efektivneho a optimalneho vzdeldvania v timovej spolupraci viacerych odbornikov
i rodiCov, zakonnych zastupcov a uplatnovania Specifického pristupu ucitel'ov.
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Rizika narusenia komunikacnej schopnosti deti

Za riziko sa zvycCajne povaZzuje jav, pricina,
dosledok, ktoré mozu spoOsobit narusSenie
komunikacnej schopnosti, aj ked esSte
momentalne u dietata nie je, mo0Ze sa
prihodit (vzniknuat, vyskytnut, zhorsit sa).
NaruSsena komunikacna schopnost sa
ocakava na zdklade urcitych javov, pri€in,
dosledkov, ktoré vinych pripadoch
prejavenych poruch, problémov a postihnuti
takto posobili. Riziko tak moze existovat ako
realne, ale aj bez podlozenych doékazov, len
ako podozrenie. Deti predskolského veku st
ohrozené vo vyvine vplyvom variability

Cinitel'ov, ktoré odbornici r6znymi sp6sobmi
potlacaju, odstranuju ¢i zmiernuju. Plati to
ivoblasti rizika naruSenia komunikacnej
schopnosti deti vplyvom subjektivnych aj
objektivnych pricin. Nie vsetky je ucitel'/ka
sposobily/a identifikovat. Vazne ohrozenia
dietata ucitel'/ka rozpoznat moze, ak
zodpovedne  uskutocniuje  pedagogické
diagnostikovanie. Rizikd vzniku narusSenej
komunikacnej schopnosti u dietata existuju
vplyvom dedi¢nosti aj prostredia (v rodine,
spoloc¢enskom prostredi), nie izolovane, ale
v kombinacii réznych ¢initel'ov.

Rizika vzniku naruSenej komunikacnej schopnosti u dietata v rodine:

nevhodny vychovny $tyl;
odlucenie od rodiny;

emocionalna nepohoda, manzelska kriza, rozvod alebo strata blizkej osoby;
psychické, fyzické zraniovanie, zanedbavanie dietata;

chronicka choroba, postihnutie niektorého ¢lena rodiny;

nadmerné naroky na dieta (Dvoncova, Nadvornikova, 1983);

pritomnost narusenej komunikacnej schopnosti u niektorého ¢lena rodiny;
prilis silna citova vazba medzi matkou a dietat'om alebo naopak (Sovak, 1984).

Rizika vzniku narusenej komunikacnej schopnosti v spolo¢enskom prostredi:
e jazykové prostredie, v ktorom sa hovori roznymi jazykmi;

e vyucovanie dietata v cudzom jazyku;

¢ nekultivované vzory uplatiovania reci a jazyka v komunikacii.

Rodina, materska Skola a iné socidlne komunity sa spolupodiel'aju na vychove a vzdelavani
dietata. Ked' niektoré z nich navodzuje narusenie komunikacnej schopnosti dietata, zvycajne je
to pozorovatel'né v socialnych vztahoch a prejavoch dietata v d'alSich prostrediach. Ako napisal
Sovak (1984) narusena komunikacnd schopnost mdéze mat vplyv na rozvijajicu sa detsku
osobnost. ZaleZzi to aj od toho, ako sa kdietatu spravaju ini l'udia (s I'itostou, ucastou,
vysmechom, odmietanim) a ako svoju poruchu alebo chybu reci vnima dieta, do akej miery si ju
uvedomuje a v akom rozsahu nepriaznivo zasahuje do vyvinu dietata. Podl'a toho sariziko vzniku
a zhorSovania narusenej komunikacnej schopnosti u dietata zmensuje alebo zvacsuje.

K eliminovaniu rizik vzniku alebo zhorSenia narusenej komunikacnej schopnosti deti
pomaha realizovanie uloh prevencie v predprimarnom vzdelavani:
e komplexné a v€asné diagnostikovanie dietata pedagogickymi a odbornymi zamestnancami;
e celostny rozvoj osobnosti dietata od aktudlnej k najbliZsej irovne rozvoja;
e spolupraca srodinou v zjednocovani sa vo vychove avzdelavani, radenie a pomahanie si

navzajom, vymena skusenosti a informécif o dietati;

e spolupraca odbornikov v time vo vychove a vzdelavani a terapiach u dietata;
e rozvoj osobnostnych a odbornych kvalit ucitelov d’'alsSim vzdelavanim sa v problematike

predchadzania portch vyvinu dietata.
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Rizikové vplyvy z vnutornych avonkajSich podmienok rozvijania osobnosti aj komunikacie
dietata mdzu mat za nasledok rizikd vzniku, prepuknutia naruSenej komunikac¢nej schopnosti.
Niektoré z nich su d’alej pomenované a konkretizované k edukacnému procesu v materskej Skole.
Ucitel’ /ka ich moze vcas identifikovat a riesit’ v timovom pristupe s rodi¢mi a odbornikmi.

Riziko chrapl'avosti hlasu deti vplyvom kric¢ania

Chraplavost hlasu vznikd na podklade nespravnej hlasovej cinnosti ako nasledok
prepinania hlasu, hlavne hlasovej vysky. Deti v kolektivoch sa prekrikujd, krikom na seba
upozoriujd, vynucuju si pozornost arézne vyhody. Pri kri¢ani nielen zosiliiuju hlas, ale ho aj
zvySuju. Pritom sa hlasivky prekrvuju a napinaju. Ak dieta krici Casto, na okraji hlasiviek sa
vytvoria zdureniny, tzv. hlasivkové uzliky. Potom je hlas dietata trvale chraplavy. V krajnych
pripadoch prepinanie hlasiviek moze vyustit do spastickej dysfonie, ked dieta hlas tvori
s kf¢ovitou ndmahou. Dieta s¢ervena a na krku mu nabiehaju Zily. Preto treba v¢as pamatat na
prevenciu kri¢ania a chrapl'avosti hlasu deti. UCitel' /ka nema reagovat na poziadavky, ktorych sa
dieta domaha kri¢anim. Trvalo ma rozvijat’ socidlnu a emocionalnu klimu v triede tak, aby deti
pokojne spolupracovali a komunikovali v blizkej vzdialenosti. UCitel’ /ka tieZ kontroluje seba, aby
nekrical/a, ale aj silny a vysoky hlas, ktorym komunikuje, moze zvadzat' deti ku kricaniu, preto si
musi davat pozor. Od ucitel'a/Ky sa oCakava, Ze detom poskytne vzor pokojného a trpezlivého
hovorenia (Sovak, 1984).

V prevencii chrapl'avosti hlasu pomaha ucenie deti pracovat s hlasom od Sepkania a tichej
reci az po hlasny prejav, napr. prostrednictvom piesni, basni a divadla. Preto ucitel' /ka dba, aby
piesne, ktoré s detmi spieva, mali primerany hlasovy rozsah a zvuky, ktoré s detmi napodobriiuje,
nemaju byt silno tlaené v hrdle, napr. motorka, auto a podobne. Aj pri recitovani basni alebo
kolektivnom speve ucitel’ /ka tlmi kri¢anie deti (Kutalkova, 1996).

V prevencii poruch hlasu Lechta (1990) zdo6raznil vyznam prace ucitel'ov s detmi. M6zu
zachytit prechodni zmenu i dlhotrvajice odchylky v hlase deti vo svojej triede. V pripade
zistenych odliSnosti, napriklad prilis vysoky alebo nizky hlas, silny alebo slaby, chraplavy, tlaceny
so Selestom, nosovy, monotéonny hlas dietata, ucitelia maju zistenia konzultovat s rodi¢mi,
zakonnymi zastupcami alebo Skolskym logopédom.

Riziko narusenia komunikac¢nej schopnosti vplyvom t'azkosti v adaptacii dietata

Diet'a pri nastupe do materskej Skoly potrebuje urcity ¢as na prispésobenie sa novym a
roéznym podmienkam, javom a pravidlam spoluZzitia a vzdeldvania. Kazdé dieta je iné, ma iny
temperament istupen kognitivneho, socidlneho a emociondlneho vyvinu a je vychovavané
svojskym Stylom rodinnej vychovy. V zavislosti od pomoci rodicov a ucitelov v adaptacii
postupne dosahuje psychickd rovnovahu podla toho, ako su uspokojované jeho potreby
(fyziologické, istoty, bezpecia, lasky, spolupatri¢nosti, ocenenia, sebaaktualizacie).

Proces adapticie dietata v materskej Skole sa zvycajne viaZe na zaciatok dochadzky
dietata do materskej Skoly, denny program planovany ucitelom, zmenené ucebné prostredie,
Cinnost, ktord ma dieta aktudlne realizovat aj na nepredvidané momenty a deje v okolitom
prostredi (Niesel, Griebel, 2000).

Prvymi signalmi psychickej nepohody dietata, ktoré ho emocionalne ohrozuju a rozlad'uju,
vyvolavaju nezelané prejavy v jeho spravani, konani i komunikacii su:
placlivost, hnev, ito¢nost,
impulzivne (nepredvidatel'né) spravanie,
strach a uzkost,
nezaujem, nezapajanie sa do hier a ¢innosti,
odmietanie stravy,
uteky z materskej Skoly,
somatické a neurotické tazkosti (zvracanie, bolesti brucha, hlavy, pomocovanie a pod.).
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Ak sa v maximalnej moznej miere nevylucia ¢i neznizia nepriaznivé vplyvy adaptacnych tazkosti
u dietata, z hl'adiska naruSenej komunikacnej schopnosti hrozi hlavne prepuknutie elektivneho
mutizmu, ale aj zajakavania sa.

Rodicia, zakonni zastupcovia a ucitelia m6zu ul'ahcit adaptaciu dietata v materskej skole
viacerymi spésobmi:

o kratkodobé navstevy dietata s rodicom, zakonnym zastupcom v materskej Skole este pred
vstupom do materskej skoly;

e konzultacie ainformac¢né stretnutia rodiCov dietata, vediceho pedagogického
zamestnanca a ucitel'ov z triedy na zaciatku jeho dochadzky do materskej skoly;

e osobna asistencia rodic¢a, zakonného =zastupcu svojmu dietatu pri prekonavani
adaptacnych problémov v materskej skole.

K zmierfiovaniu adaptac¢nych schopnosti aj vramci prevencie narusenej komunikacne;j
schopnosti deti pomahaju viaceré stratégie:

e prejavy zaujmu ucitela/ky o dieta, napr. privitanie dietata vtriede podanim ruky,
usmevom, pohladenim, vyjadrenim poteSenia z opatovného stretnutia;

e Kkratky rozhovor s dietatom o ponuke hier a ¢innosti s cielom motivovat dieta k nim;

e ranny kruh, v ktorom dieta komunikuje s inymi detmi a vyjadruje svoje myslienky, pocity,
nazory volne alebo k témam edukaénych projektov;

e orientacia na hrové zaujmy dietata, odputat pozornost dietata od prejavov negativnych
emoécif, umoZnit mu hrat sa hry, ktoré ho bavia, ale hodnotnym, pozitivnym spésobom;

e nenttenie dietata, ale zaujat ho obsahom aj predmetnymi sticastami hry, ¢innostami;

¢ relaxovanie dietat'a, umoZnit mu relaxovat, venovat sa sebe, ked to potrebuje na uvol'nenie
negativnych emocii v relaxacnom kutiku s vanku$mi a makkou podlozkou;

e chvalenie dietata za pozitivne prejavy spravania a ochotu spolupracovat, hranie sa s inymi
detmi;

e zabezpecenie priestorov proti tirazu a uteku dietata.

Ucitelia by nemali ,ul'ahcovat® adaptaciu dietata prisnymi rozhodnutiami a spravanim,
napriklad nasilnym odlic¢enim dietata od rodi¢ov pri rannom preberani; vyclefiovanim dietata
z ¢innosti, ked’ prejavuje negativne emdcie a ponechanim dietata v nich; cakanim, kym si zvykne;
neumoznenim rodiCovi ztucastiovat sa adaptacného pobytu dietata a podobne. V momentalnej
situacii mézu niektoré z nich zatucinkovat, ale pre dlhodobé psychické zdravie dietata mézu byt
nepriaznivé.

Predchadzaniu dlhsie trvajicim problémom deti s adaptaciou napomaha aj vyhlaska MS SR
€. 306/2008 Z. z. o materskej Skole. V § 3 je uvedené, Ze do materskej skoly mozno dieta prijat
na adaptacny pobyt, v ktorom rodic, zakonny zastupca privadza dieta postupne na jednu hodinu,
dve anajviac na S$tyri hodiny a spolupracuje s pedagogickymi zamestnancami. Ak sa dieta
po urcCitom case v materskej Skole zadaptuje, moze riaditel'/ka materskej Skoly po dohode
srodicom, zakonnym zastupcom rozhodnut o prijati dietata do materskej Skoly ajeho
dochadzke v stanovenom cCase. Pri zniZenej adaptacnej schopnosti dietata moze riaditel’/ka
po prerokovani srodi¢om, zdkonnym zastupcom rozhodnut o preruSeni dochddzky dietata
do materskej skoly na urcité obdobie, dohodnuty Cas.

Riziko poruch reci vplyvom precvicovaného I'avactva

Rodicia, zakonni zastupcovia alebo blizki I'udia z okolia nie vzdy prijimaju 'avactvo dietata
ustretovo. Ucitelia ako odbornici na vychovu a vzdelavanie deti vedia, Ze precvicovanie l'avactva
ma nepriaznivé dosledky v osobnostnom rozvoji dietata aprejavuje sa istym sposobom
naruSenim jeho komunikac¢nych spdsobilosti. Preto sa v materskych Skolach vytvaraja vsetky
podmienky, aby sa l'avaci zdokonal'ovali za rovnako priaznivych podmienok ako pravaci, bez
precvi¢ovania a obmedzovania.

Méze sa stat, Ze aj v pozitivnej osvete rovnocennosti ,lavactva a pravactva“ niektori
Clenovia rodiny predsa len dieta precvicuju. Ak tuto skutoCnost ucitel'/ka udietata
diagnostikuje, potom pozve rodicov, zakonnych zastupcov na konzultacie. Vysvetli im, aké
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nepriaznivé vplyvy moZe mat precvicovanie 'avactva na osobnost’ dietata, Ze méze ist o riziko
naru$enia komunikacnej schopnosti. Vyvin rec¢i sa méze u dietata oneskorovat. Dieta straca chut
komunikovat, spolupracovat a niekedy sa prejavuje neuroticky (Zelinkova, 2008). Podrobnejsie
vyskumy v tejto oblasti uskutoc¢nil Sovak, ktoré publikoval v knihe s nazvom Vychova levaki
vrodiné (1961).

Riziko poruch reci vplyvom vyucby cudzieho jazyka

Bilingvizmus (bis — dvakrat, lingua — jazyk) znamend ucenie sa dvom jazykom sucasne
prirodzenym spésobom v komunikacii, najmd sblizkymi osobami vrodine. V etnicky
anarodnostne heterogénnych spolocenstvach veur6pskom aj svetovom meradle si deti
predskolského veku osvojuju rozdielne jazyky svojich rodicov alebo prarodicov, ktoré su ich
materinskymi. V sicasnej dobe presadzujicej hodnoty vzdelania a Casto i prestiZe rodiny su deti
vodené do jazykovych s$kél, pripadne intenzivne vzdelavané vjazyku, ktory nie je ich
materinskym, ale cudzim. V tomto pripade je mozné pouzit' vysvetlenie Titoneho (1994; podla
Priicha, 2011, s. 162), ktory bilingvizmus povaZuje ,za stuperi komunikacnej kompetencie, ktord je
dostacujuca k efektivnej komunikdcii vo viac neZ jednom jazyku. Efektivnost’ znamend schopnost’
sprdvne rozumiet' vyznamu vypovedi a schopnost produkovat zmysluplné vyjadrenia vo viac, neZ
jednom jazyku.”

Rozvijanie jazykovej atiez cudzojazyCnej gramotnosti deti je modernym trendom
vzdelavania, s ktorym treba v prevencii naruSenej komunikac¢nej schopnosti deti pocitat. Nie
vSetky deti su totiZ schopné tato ,zataz“ niest bezproblémovym spdsobom. Brania im v tom
subbjektivne alebo sociokultirne dispozicie, ktoré znamenaju isté rizika portch v osobnostnom
rozvoji aj v oblasti komunikaénych spdsobilosti.

V prevencii rizik narusenia komunikacnych schopnosti pod vplyvom uclenia dietata
cudziemu jazyku Zelinkova (2008, s. 145) odportca:

e spravny vzor vyslovnosti zo strany ucitel'a/ky cudzieho jazyka, a preto ,pokial je
vyucujuci inej ndrodnosti alebo ovldda len niekol'ko lekcii, osvoji si dieta nesprdvny prizvuk
a nepochybne i d'alsie nesprdvne ndvyky, ktoré sa v neskorsom veku tazko odstrariuji,“

e uskutocnovanie vyucby hrou, ucenie jazyka metodicky spravnym postupom, to znamena,
,aby ucitel/ka ovlddal/a jazyk, vedel/a nim hovorit' a predovsetkym poznal/a metodiku
vyucby, mal/a zdsobu hier a vztah k detom,”

e nenutenie dietata ucit sa cudzi jazyk, zistit, ¢i sa dieta uci cudzi jazyk rado alebo prejavuje
signaly nezaujmu, ,nechce chodit' do materskej skoly prdve v diioch, ked’ md mat’ anglictinu.”

Ak sa dieta oneskoruje v osvojovani si materinského jazyka ajeho sluchové vnimanie nie je
dostatoCne rozvinuté, nie je vhodné, aby si osvojovalo cudzi jazyk. V tychto otazkach sa treba
poradit vzdy s logopédom, ¢o by mali ucitelia odporucit rodicom.

Riziko narusenia komunikac¢nej schopnosti vplyvom vychovného zanedbavania

Laska a bezpecie patria k zakladnym potrebam dietata. Vychova je zas pravom dietata.
Ak sa potreby aprava dietata podceiiuji alebo nezabezpecuju, hrozi riziko problémov
v osobnostnom aj socidlnom rozvoji dietata. Extrémne nepodnetné, poskodzujice az
zanedbavajice vychovné Styly mozu sposobovat naruSenie komunika¢nych schopnosti deti
podobne, ako moéZu zapriCinit zniZené intelektové vykony ajazykovy deficit dietata.
Profesionalita ucitela/ky ma byt zarukou, Ze vjeho vychovnom pdsobeni nemaji miesto
patologické vychovné sStyly (trestajici, odmietajuci, 'ahostajny, rozmaznavajtci, zanedbavajuci a
iné). Byva zlozité, aby ich ucitel'/ka objektivne zistil/a v rodinnej vychove, no v spravani a
vrozvoji komunikacnych spdsobilosti moZe diagnostikovat niektoré ich désledky. KedZe
zasahovanie do rodinnej vychovy, prav a povinnosti rodicov je mozné len v stlade s paragrafmi
zakona o rodine, ucitel'’/ka musi zodpovedne posudzovat, kde jeho pedagogicka zodpovednost
zacina a kondi. Zneuzivanie prav deti moze ucitel'/ka ozndmit’ orgdnu socidlnopravnej ochrany
deti, obci alebo sudu (zdkon 36/ 2005, Z. z. o rodine a o zmene a doplneni niektorych zakonov).
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Jednym z nepriaznivych désledkov vychovného zanedbavania deti moze byt i nedostatok
prilezitosti dietata k rozhovorom a rozpravaniu. Woolfson (2001) potvrdil, Ze toho pricinou je
hekticky Zivot, pracovna vytazenost rodic¢ov, vysoky pocet deti v triedach materskych $kdl, ale aj
iné priciny. Druhym nepriaznivym désledkom vychovného zanedbavania je nedostatok moznosti
pre poznavanie okolitého sveta dietatom, ked' dieta nema spravne vzory na napodobniovanie reci
a spravania v poznavacich ¢innostiach. Casto sa toto vychovné zanedbavanie v pedagogickej
terminologii oznacCuje ako nepodnecovanie vyvinu dietata.

Kutalkova (1996) medzi rizikd vyvinu reci zaradila televiziu aj pouzivanie vulgarizmov
a hrubych spésobov komunikacie. Ak rodicia, zdkonni zastupcovia nevenujui pozornost tomu, ¢o
dieta sleduje alebo ¢o poctuva vich komunikacii, alebo inych l'udi, nemozno sa ¢udovat, Ze
Coskoro bude potrebovat pomoc s korigovanim obsahovej stranky reci.

Pomoc dietatu v nepriaznivych podmienkach vychovného zanedbavania je jednou
zo stratégii primarnej prevencie naruSenej komunikacnej schopnosti. Ucitel /ka sa v tejto pomoci
musi nutne radit s odbornymi zamestnancami a sustavne komunikovat' s rodi¢mi, zakonnymi
zastupcami v ramci adekvatnych metdd a foriem pedagogického poradenstva. Jednotlivé postupy
prevencie zavisia od potrieb dietata. Vhodné su stimula¢né programy na rozvijanie
oneskorenych alebo nerovnomerne napredujuicich kognitivnych, rec¢ovych a psychomotorickych
schopnosti dietata, ale aj stratégie podporujice emociondlnu rovnovdhu a socidlnu pohodu
dietata. Su publikované v odbornych knihach a metodikach o vychove a vzdelavani deti z dielne
roznych vydavatel'stiev (napriklad Portal, Raabe, Grada a inych).

Riziko narusenia grafickej stranky reci

Dyslexia, dysgrafia a dysortografia sa u deti predskolského veku v pravom slova zmysle
nevyskytujd, lebo sa eSte zdmerne neucia c¢itat apisat aani tieto schopnosti nemusia
preukazovat. Objavuji sa unich len pokusy onapodobniovanie tychto procesov
a experimentovanie s niektorymi ich stcastami, napriklad kreslenim pismen, slov, ¢itanim a
pisanim sebe zrozumitel'nych textov autentickym spdsobom. Rizika vyvinu dysportch je mozné
identifikovat uz v predskolskom obdobi. Lipnicka (2007) a Zelinkova (2008) ich blizsie vysvetlili
vzhl'adom kvcasnému diagnostikovaniu aj prevencii Gcinnou stimulaciou oneskorene alebo
nerovnomerne sa rozvijajuicich poznavacich procesov a psychomotorickych schopnosti dietata.

Zl'ab a Skodova (2007) odportéaju véasné rozpoznanie budicich portich uéenia u deti aj
ich usmernovanie vhodnymi (pre dieta realne splnitel'nymi) hrami, tlohami a cviceniami este
v predskolskom veku. Vysledkom tspesnej prevencie ma byt nielen dobry Start deti na zaciatku
vzdeldvania sa vzakladnej Skole, ale izmiernenie ¢i ,obidenie“ tazkosti v osvojovani si a
uplatiiovani citatel'skych a pisatel'skych sposobilosti pocas celej Skolskej dochadzky.

V prevencii rizik narusenia komunikacnej schopnosti dietata podobne ako v sekundarnej
a tercialnej prevencii v materskej Skole ma ucitel' nezastupitelnt ulohu. K tomu su potrebné
trpezlivost, rozvaha, pokoj a dodrziavanie vSeobecne platnych zasad a postupov v prevencii
naruSenej komunikac¢nej schopnosti.

Riziko narusenia komunikacnej schopnosti u dietata s ADHD a ADD

Deti s ADHD - poruchou pozornosti spojenou s hyperaktivitou a ADD - poruchou
pozornosti bez hyperaktivity aimpulzivity patria medzi rizikové deti z hl'adiska narusSenia
komunikacnej schopnosti. Zrakova isluchova nepozornost im najviac znemoziiuju ucit sa
réznym spésobom verbalnej komunikacie anarusené neverbdlne spravanie simpulzivitou
prejavov spravania komplikuju nadvadzovanie aj udrziavanie kontaktu dietata v komunikacii
s detmi i dospelymi.

Pre vychovu a vzdelavanie tychto deti arozvijanie ich komunika¢nych kompetencii
ucitel’'/ka potrebuje rozobrat vSetky dostupné informécie o dietati, upravit' (pre)podnecované
edukacné prostredie anaucit sa réznym spdésobom hodnotenia a modifikiacie nezelanych
sposobov spravania a komunikacie dietata.
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Podl'a Zelinkovej (2008) dieta v prvom rade potrebuje déslednt vychovu s pravidlami aj
ustaviént spatna viazbu s pokojom a trpezlivostou dospelych a deti naokolo. Ulohy, ktoré su
na dieta kladené, maju byt komunikované jednoducho, kratko a zrozumitel'ne, nemaj obsahovat
skladbu viacerych instrukcii, najlepsie ¢i najviac dvoch az troch za sebou, ¢o samozrejme zalezi
od veku, stylu rodinnej vychovy aj skisenosti dietata.

Otazky

Vymenujte metédy pedagogického
diagnostikovania na odhal'ovanie
rizik narusenej komunikacnej
schopnosti u deti v triede.

Analyzujte rizikové faktory vzniku
NKS u deti v rodine a spolocenskom
prostredi.

Argumentujte moznosti
pomdhajiceho pristupu ucitel'a
detom v prevencii NKS u deti.

Syntetizujte postupy ulahcovania
adaptdcie deti v materskej skole.

Navrhnite hry a grafomotorické
aktivity na podporu l'avorukosti
niektorych deti v triede.

Kriticky posud'te kompetencie
ucitel'a/ky vo vztahu k edukdcii
deti s narusenou komunikacnou
schopnostou v materskej skole.
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Konstruktivizmus a rozvoj gramotnosti deti

Teoérie poznavania zdovodiiuju povod a
povahu l'udského poznania. Sticasné teorie
vysvetl'uju poznanie ako dosledok Cinnosti
Cloveka vinterakcii s prostredim. Jednou
znovodobych  teérii  poznavania je
konstruktivizmus. Poznanie zdévodnuje
cez ¢innost (i rozumovu c¢innost) c¢loveka,
ktory sa uc¢i nielen to, ¢o je zname bez
kritického posudenia, ale o tom, ¢o sa uci,
rozmysla. Kazdy clovek si tak utvara—,vo
vlastnej hlave si konStruuje“— svoje ramce
aurovne poznania sucasti avztahov
poznaného  (znameho) inepoznaného
(neznameho) sveta. Do sveta nepochybne

utvarania kultirnej a jazykovej gramotnosti
cloveka. Jazyk hodnoty kultiry oznacuje, ¢im
umoziiuje ich prendSanie, zdokonal'ovanie,
menenie a sprostredkdvanie v ¢innostiach,
komunikacii a interakcii l'udi. Jednotlivo,
kazdym clovekom si poznavané a
reflektované, mySlienkovymi operaciami
spracuvané (analyzované, syntetizované,
porovnavané, indukované, dedukované,
zovSeobecnované a abstrahované).
Abstrakcia ako najvysSia myslienkova
operacia c¢loveku umoZnuje rozmyslat),
ateda konStruovat si  poznatky aj
o nepoznanom ¢i neskutocnom svete.

patri jazyk akultira, ktoré su piliermi

Konstruktivizmus poskytuje zddvodnenia pozndvania jazyka a kultiry dietatom v procese
jeho zgramotiovania sa. Grafersfeld (1990; podla Pupala, 2001) vysvetlil zdkladni
teoreticki schému konstruktivizmu cez dva principy.

Prvyg princip konstruktivizmu sa vztahuje na funkciu poznania, ktoré je visledkom
prispbsobovania sa dietata prostrediu. Okrem iného dieta pozndva jazyk (jazyky), ktorgmi
ludia komunikuji a siéasne hodnoty, ktoré v spoloénom priestore zdiel'aji, prispdsobuji
si ich a menia. Pre Zivotni istotu si dieta nutne utvara (konstruuje) funkéné poznanie
stlasti a vztahov v spoloénom priestore.

Druhg princip konstruktivizmu sa vztahuje na utvaranie poznania, nie je moing priamy
prenos myslienok od jedného Eloveka k druhému (aj od dospelého k dietatu), ale kaZdé
dieta si mbdZe, lepsie povedané wmusi vytvirat viastné vgznamy chdpania slov alebo

predstdv skrze viastni Einnost. Tento princip je nosng v uleni deti v skolskom prostredi.

Obidva principy konStruktivizmu o povahe poznavania ovplyviiuju proces rozvoja jazykovej
aliterarnej gramotnosti deti. Ucitelia si musia uvedomit, Ze do hlavy dietata nemozno
jednoducho preniest, ,naliat“ poznanie, ktoré si Zelaju, aby si osvojilo, od nich prebralo. Naopak,
dieta si poznanie utvara (konStruuje) samé na zdklade rozmanitych Cinnosti, ktoré vykonava
a sucasne i neskor kognitivne spractiva a reflektuje. Konstruktivizmus podnietil inovacie Skolskej
vyucby aj v oblasti rozvoja jazykovej a literarnej gramotnosti deti predskolského veku.

Konstruktivizmus je zlozitd teoéria, ktord nebolo moZné v tychto textoch podrobne vysvetlit.
Ucelovo bolo pouzité len konstruktivistické poznanie pre zdévodnenie smerovania rozvoja
jazykovej a literarnej gramotnosti deti. Konstruktivizmus je vyznamne spojeny s vyskumnou a
psychologickou pracou ]. Piageta a L. S. Vygotského, aj preto ma dve ideové linie, personalny
konStruktivizmus asocidlny konsStruktivizmus. S persondlnym  konStruktivizmom je
neodmyslitel'ne spojeny J. Piaget. Za liniou socialneho konstruktivizmu vyznamne stoji kultirno-
psychologicka koncepcia L. S. Vygotského (Pupala, 2001).
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Personalny konstruktivizmus a rozvoj gramotnosti deti

Piaget vo svojej kognitivnej teorii poukazal
na aktivny a Kkonstruktivny charakter
poznavania dietata. V oblasti vyvinu ranej
gramotnosti malého dietata ma personalny
konstruktivizmus pre ucitel'ov odkaz najma
vtom, aby reSpektovali apodporovali
individualne tedrie poznavania pisanej reci.
Dieta kognitivne vstupuje do sveta pisanej
podoby jazyka a celkovo pisanej kultury, pre
seba si ich vysvetl'uje, naraba s nimi, aby ich
pochopilo, poznalo ich zmysel a funkcie.
Dolezité je, aby ucitelia tieto predstavy,
vlastné koncepty dietata vhodne poznavali a
podporovali. Piaget tvrdil, Ze na ich zaklade
je dietalepsie pripravené prijat' (asimilovat)
d’alSie vonkajsie podnety atiez flexibilne

konstruovat svojské vyznamy a zlozitejsSie
interpretacie poznania. Tedria personalneho
konstruktivizmu ucitelov upozornuje aj na
socidlne podmienky a prostredia, v ktorych
ma dieta moznost ziskavat a vyuzivat
poznatky a skusenosti (Black, Ammon, 1992;
podl'a Zapotocnd, Petrova, 2010). Piagetova
teéria v aplikovani do procesu rozvoja
gramotnosti poukazuje na aktivnu ulohou
diet'ata, ktoré si podl'a vlastnych vyvinovych
kognitivnych schopnosti samé konStruuje
poznanie a predstavy, interpreticie a
schémy pisanej podoby kultiury a jazyka.
Ulohou dospelych, teda aj uéitelov je, aby
dietatu k tomu vytvarali vhodné stimulujtice
podmienky aj socialne.

Socialny konstruktivizmus a rozvoj gramotnosti deti

0d kognitivneho konstruktivizmu sa odliSuje
najma tym, Ze socialnemu prostrediu
pripisuje podstatne aktivnejsiu a doleZitejsiu
ulohu. Aj v tomto pripade ide o kognitivnu
tedriu ucenia, v ktorej sa zdoraznuje vyznam
vplyvov socidlneho prostredia na utvarani
poznania dietata. Rozhodujlicou mierou sa
na nom podiel'aju socidlne vplyvy, ktoré
poznanie dietata tvaruju v sulade
s ocakdvaniami a zamermi socidlneho
prostredia. Poznanie je tak predovsetkym
sprostredkované, resp. konstrukciu
poznania ovplyviiuju dospeli v socialnych
interakciach, dialégoch a diskusiach s
dietatom i medzi detmi navzajom, v sulade
so spolocenskymi a kultirnymi tradiciami,
zvyklostami a hodnotami. Kognitivna
aktivita dietata je sice rovnako ddlezit3,
socidlne prostredie ju vSak usmeriiuje a
zefektiviiuje. V Kkognitivnom vyvine ma
ulohu ,lesenia“, ktoré vlastnd konstrukciu
dietata nielen podopiera, ale aj iniciuje
aurychl'uje (Zapotocn4, Petrova, 2010). L. S.

Dedukujte vplyvy konstruktivizmu
na zmeny, inovdcie pedagogickych
pristupov vrozvoji gramotnosti

Uvedte dovody zohladnovania
sktsenosti deti spisanou recou
v materskej skole a SKD na zdklade
konstruktivizmu.
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Vygotskij (1971) v tejto suvislosti napisal, Ze
kognitivne schopnosti dietata sa buduju
vinterakcii s prileZitostami avedenim,
ktoré dietatu poskytuje prostredie. Tvrdil,
ze kognitivny vyvin dietata je do velkej
miery podmieneny kultirou a socializaciou
dietata a poznanie dietata zavisi od jeho
kontaktovania sa anarabania s realitou
akultirnymi  nastrojmi.  Prave tieto
myslienky sU argumentami pre rozvoj
jazykovej aliterarnej gramotnosti deti
predskolského veku. Ucitelia maju poznavat
nielen vyvinové predpoklady deti, ale
pripravovat a uskutocnovat s detmi
rozvojové programy, cinnosti atlohy
v podnetnom prostredi, ktoré rozvijajua ich
vedomosti, schopnosti, zrucnosti
aosobnostné  vlastnosti pre aktivne
komunikovanie, ¢innosti a interakcie
prostrednictvom hovorenej a pisanej reci.
Deti maji mat dostatok prileZitosti
na zazitky s ich pouzivanim v beznom zivote
a v prostrediach, v ktorych vyrastaju.
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Tedria vyvinu ¢itania a pisania Emilie Ferreiro

Psychogenetickd tedria Emilie Ferreiro
ponuka ucitel'om novy pohl'ad na spontanny
vyvin a nadvazujuci rozvoj pociato¢ného
Citania a pisania deti v predSkolskom veku.
Emilia Ferreirova bola zZiackou a neskor
spolupracovnickou Jeana Piageta. Vo svojej
tedrii vychadzala z jeho tedrie kognitivneho
konstruktivizmu. Zakladnou myslienkou jej
teorie je, Ze dieta je aktivny subjekt, ktory si
vytvara svoje tedrie o tom, €o je pismo, na €o
sluzi a ako sa s nim nardba. Vychadzajic zo
vSeobecnych psychogenetickych principov
Piagetovej tedrie o povahe detského ucenia
sledovala, ako, kedy (v akom veku) a za
akych podmienok tento proces prebieha,
resp. akymi krokmi (Stadiami) postupuje.
Analyzami pisomnych prac, produktov deti
predskolského veku ziskanych v rozsiahlych
vyskumoch, zhromazdila mnoZstvo udajov
o schopnosti deti obozndmit sa so svetom
pisanej kultury v pripade, Ze ich obklopuje,
ako tieto poznatky aktivne konStruuju a
objavuju, ako si prostrednictvom vlastného
experimentovania a overovania hypotéz
utvaraju Coraz diferencovanejSie kognitivne
Struktiry a vernejSie predstavy o systéme
pisma a pod. (Zapoto¢na, Petrova, 2010).
Emilia Ferreirovad vo vyskumnej cinnosti
zistila, Ze pri prvych pisomnych pokusoch
dieta uprednostiiuje vzory, ktoré dokaze

I'ahSie nakreslit. Dieta kresli tvary, ktoré su
pre neho najjednoduchsie, najméd uzavreté
kolieska a ¢iary. Kresli ich bud’ jednotlivo
alebo v kombindcii. Zistila, Ze deti inklinujd
najprv k pisaniu velkych tlacenych pismen a
az neskor kpisaniu pisanych pismen. Pri
pisani prvych slov, ktorymi s najcastejSie
mend deti, vyzdvihla prirodzeny nastup
vnutorného konfliktu, ktory posuva dieta na
vysSiu vyvinovi uroven. Vlastné meno
dietata sa tak stava prvym stabilnym
utvarom, ktoré vo svojom Zivote napiSe
(Viktorova, 2003). Vyskumné zistenia
Emilie Ferreirovej o predkonven¢nom pisani
deti, ziskané na rozsiahlych vzorkach
latinsko-americkej Spanielsky hovoriacej
populacie deti) maju vel'mi pravdepodobne
podobny priebeh aj v inych jazykovych
kultarach (Zapotoc¢na, Petrova, 2010). Jej
teéria  ovplyvnila aj tedriu aprax
predprimarneho vzdelavania deti u nas.
Vplyv jej tedrie je evidentny v obsahu
vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia
vStatnom vzdeldvacom programe pre
predprimarne vzdelavanie v materskych
Skolach (2016). Pisana reC je samostatnou
podoblastou, ktora ucitelov zavazuje, aby
vytvarali prirodzené a casté prileZitosti na
autentické skusenosti deti s procesmi ¢itania
a pisania v primerane podnetnom prostredi.

Ferreirovej vyskumné zistenia a zavery maju podstatne Sir$i vyznam, nez sama povodne
predpokladala. Nemala ambicie vyvodzovat zo svojich vyskumnych aktivit priame edukacné
dosledky, najma nie v podobe akéhokol'vek aktivneho kurikularneho usmertniovania detského
ucenia postupujuceho podla vyvinovej postupnosti. Ale jeden explicitny odkaz pre predskolské
vzdelavanie predsa len sformulovala. Napisala, Ze namiesto tradi¢nych ivah obmedzenych na
vyucovacie metddy a postupy sa treba sustredit na prostredie (ZapotocCna, Petrova, 2010).

Prostredie zaruluje, Ze dieta si buduje svoj vlastng systém idei a interpretdcii, ktorgmi

si svet pisma a pisanej kultiry vysvetluje a ktoré mu davaji zmysel. DéleZité je, aby tieto

predstavy — viastné koncepty — vznikali, aby boli loraz jasnejsie a diferencovanejsie,

pretoZe na ich zdklade je dieta lepsie pripravené prijat a zvnitornit si d'alsie vonkajsie

podnety, flexibilne konstruovat nové a zloZitejsie interpreticie (Ferreiro, 1985).
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Na zaklade ziskanych vyskumnych tdajov Emilia Ferreirova vymedzila tri zakladné etapy
vyvinu ¢itania a pisania dietata. Su znazornené v nasledujucej schéme.

Obrazok 14: Etapy vyvinu ¢itania a pisania podl'a Emilie Ferreiro (vlastna schéma podl'a Ferreiro, 1971)

Fonetizacia
pisanej reci
este

Deti objavia slovo ako najmensi vyznamovy celok a tento sa postupne
snazia zaznacit jednym znakom alebo viacerymi znakmi podl'a vyznamu,
nie podl'a poctu slabik (napr. mravec je maly /, kon je velky /////).

neprebieha

mravec kon

/ 11177

Pre-sylabicka etapa

Dieta napodobiiuje proces pisania, jeho pokusy prechadzaju kvalitativnymi
zmenami. Prvé $tddium prebieha od linedrneho po prvé ndhodné pokusy
o skutocné pismend, bez pochopenia systému pisma. V d'alSom Stadiu sa dieta
snazi hl'adat systém pisma, grafické znaky sa zacinaju odliSovat. Dieta dava
zmysel grafickym tvarom a tahom, grafika je spojena skor s vlastnostami
oznacovanych predmetov a javov. Dieta neberie do tvahy zvukovud stranku
reci a pocet slabik, pripadne hlasok.

Zatinajuca Deti dokazu slovo zapisat podla poctu slabik (¢im viac slabik, tym viac
fonetizacia znakov).
pisanej
reci mravec koén
// /
Dieta si uvedomuje rozdiely vo zvuku reci a jej rozdielnym grafickym
zapisom. Jeden graficky znak pouziva pre kazdu slabiku. Je to zasadny krok
Sylabicka etapa na ceste k hlaskovému pismu.
Sylabicko-alfabetickd etapa znamena vnutorny konflikt dietata pri pisani
jednoslabi¢nych slov. Potrebuje zvySovat pocet znakov a hl'ada ekvivalenty
fonéma - graféma.
Otvara sa mu cesta k jednotlivym fonémam.
Objaven4 Deti analyzuju slovo na jednotlivé hlasky a tieto zapisuju kazdd jednym
fonetizacia znakom.
pisanej reci

mravec koén

1117177 /17

Alfabeticka etapa

Diet'a chape, Ze ku kazdej hlaske méZeme priradit grafému. Nasledne sa musi
naucit pohybovat v niekol'’kych rovinach jazyka.

Emilia Ferreirova tu poukazuje na tri roviny reprezentované pochopenim
principu alfabetického pisma (fonologickt, morfologicku a sémanticka).

Z Ferreirovej teorie vychadza koncepcia emergujicej gramotnosti. Je zaloZena na zabezpecovani
vhodnych podmienok pre deti predskolského veku, aby ziskavali bohaté skusenosti s pisanou
kultdrou. Deti maju mat mnoho prilezitosti na jej poznavanie vlastnou aktivitou. Nejde o to, aby
sa deti vtomto obdobi ucili konvencne cCitat' a pisat, aj ked’ nie je vylucené, Ze sa to niektoré
spontanne a svojskym spdsobom naucia. Deti vtomto veku maju pisand kultiru a pisanu rec¢
s radostou i s chybami postupne objavovat.
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Koncepcia emergujucej gramotnosti

Tedriu Emilie Ferveiro nasleduje psychodidakticky koncept emergujicej — spontanne sa

vyndrajucej gramotnosti. Jej vgvin u dietata podmieiuje kvalita a kvantita podnetov

z prostredia, ktorgmi ziskava skisenosti s pisanou kultirou. Dieta ju pozndva

na zdklade viastnej kognitivinej aktivity, o spbsobuje postupné stavanie sa gramotngm.

Termin  vynarajica sa  gramotnost,
v anglictine emergent literacy preklada
anglicko-slovensky pedagogicky slovnik
(1996) ako pre-gramotnost, tzn. predstavy,
vedomosti aniektoré zrucnosti, ktoré si
diet'a osvoji eSte pred formalnym nacvikom
Citania v Skole. Pregramotnost deti, inak
nazyvand predskolska (rand) gramotnost, sa
v poslednych desatrociach zacala dostavat
do povedomia odbornej verejnosti ako
koncepcia emergujicej - prirodzene sa
vyndarajucej gramotnosti. KikuSova, (1998)
vysvetlila tento pojem ako proces
postupného chapania a osvojovania si jazyka
na individualnej irovni v jeho komplexnosti
v hovorenej i pisanej reci. Vydstenim tychto
procesov je Stadium beZnej Kkonvencnej
gramotnosti. Vyvinovy proces ranej
gramotnosti je procesom zdokonalovania
jazykovych akomunikacnych spdsobilosti
dietata. Zacina sa jeho narodenim,
pokracuje socialnou skiisenostou, vlastnou
objavnou c¢innostou az knadobudaniu
zrucnosti. Prvé  jazykové  skusenosti
ziskavaju deti v hovorenej reci v interakcii a
komunikacii so socidlnym prostredim.
Vstupuji do komunika¢nych kontaktov
sinymi detmi aj dospelymi. Zmocnuju sa
beznych vyjadrovacich prostriedkov jazyka
hovorenia apocdvania. Prostrednictvom
nich informacie nielen prijimaju, ale tieZ
prenasaju. S vyvinom reci sa neoddelitel'ne
rozvija myslenie deti, ktoré im umoZnuje

pozndavanie, teda postupné odhal'ovanie
podstaty veci, javov, skutocnosti. Produkty
myslienkového poznavania deti slovne
vyjadruji recou prostrednictvom jazyka.
V kultdrno-spolocenskom prostredi su deti
prirodzene vystavované pouzivaniu jazyka,
ako systému urcitych znakov. Pre deti su to
abstraktné symboly. Postupné ziskavanie
skusenosti sjazykom nepochybne suvisi
so stretdvanim sa deti s pisanou kultirou
(reklamné zdroje, obaly produktov, nazvy
budov, obchodov, smerové ainformacné
tabule, tlaCoviny, kniZné produkty, navody
khram a hrackam atd.) Deti si socialnym
prostredim priamo inepriamo vedené
k skiisenostiam s ¢itanim a pisanim najma
zo strany dospelych, ktori im poskytuju
podporu a pomoc. Vyvin schopnosti
poCiatocného Citania apisania udeti
v predSkolskom obdobi je preto spojeny
so zamernym rozvojovym posobenim.
V zavislosti od jeho kvality a permanentnosti
vyvin gramotnosti postupuje a prechadza
urcitymi vyvinovymi uUroviami. Bruceova
(1996) a Kikusova (1998) opisali
postupnost  vyvinu  schopnosti  deti
predskolského veku vpisani a citani
KikuSova (1998) ich vysvetlila v Styroch
vyvinovych $tadiach. Citatel'ské a pisatel'ské
prejavy  deti  vsStadiach  zdovodnila
skusenostami,  ktoré deti  ziskavaju
podnecovanim a aktivitou v prostredi, kde
vyrastaju.

Tabul'ka 2: Vyvinové Stadia Citania a pisania u deti predskolského veku (Bruceova, 1996; Kikusova, 1998)

Néazov stadia

Opis schopnosti deti v $tadiu

a paméatového

Stadium ¢éarbania | Charakteristické je kreslenim obrazkov, ktoré dieta dopltia rozpravanim
0 obsahu nakresleného. Dieta experimentuje s velkostou, tvarom
¢itania a poctom grafickych tvarov, linif a fiktivnych pismen. Hra sa, Ze ,,akozZe"
piSe a Cita, ale ndhodnym a spontannym sp6sobom. Najskér ¢arbe bez
komunika¢ného zameru. Carbanicu este nevie obsahovo vysvetlit, ale
povaZzuje to za pisanie. Povie: ,napisal/la som...“ Neskor dieta carbanici
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prisidi obsahovy vyznam, teda ¢arbe s komunikacnym zamerom.
»,Napisanému®, resp. nacarbanému ako celku prisudzuje urcity obsah,
Ciastkovym linidm a tvarom konkrétny vyznam. Dieta zdmerne vedie
¢iary réznych diZok asnaZi sa ich usporiadat do l'ubovolnych tvarov
avzorov. Carbe horizontalne, vertikalne alebo $ikmo vedenymi liniami
»,akoby v riadku“. Pismena este nekresli, len ich prvky.

Samostatné citanie bez spojitosti s pisanim sa prejavuje prezeranim knih
a prostrednictvom aktivit s tym suvisiacich. Z percepcie textu je zrejma
znalost grafickej Upravy knih (tvrda vadzba, stradnky) a diferenciacia
obrazkov (ilustracif) od textu. V detskej ¢innosti moZno identifikovat
pamitové citanie. Dieta Cita text na zaklade pamditania si pocutého,
respektive reprodukuje jednoduchy dej alebo casti textu i kratky text,
alebo ,Cita" podla ilustracii.

Stadium pisania
pismen a ¢itania
obrazkov

Charakteristické je poc¢iato¢nym pisanim pismen. Dieta ma premyslené,
Co chce napisat a aj tvary, ktoré chce k tomu pouzit. Zo zaciatku ,kresli“
vel'ké tlacené pismena, lebo st motoricky jednoduchsie. Ako prvé slovo
zvycajne piSe svoje meno. Najskor piSe vel'ké zaciato¢né pismeno svojho
mena alebo zaciatocné pismeno mena blizkej osoby. Niektoré pismena
piSe l'ahSie nez iné, zrejme podla toho, ako si ich tvarovo zapamata.
V tomto obdobi deti najcastejSie piSu vel'ké tlacené pismena - A, O, E, M,
K, R, B, T, D, I. Aj v ostatnych slovach sa zameriava na za¢iato¢né pismena.
Podl'a nich slova cita, ,domysla si“ ich vyznam. Dieta eSte nerozumie
fonetickej strukture slov, stustred’uje sa na ich vyznamy. V pisani eSte
nesleduje vztah grafémy afonémy, k napisanym pismenam casto
nespravne priraduje ich zvukovi podobu, neéita ich spravne. Dieta
rozmysl'a o pocte pismen v slovach, aby boli Citatel'né.

Pri ,Citani“ eSte nema vytvoreny suvis medzi hovorenym - Citanym
a ukazovanym napisanym textom. Cita na zdklade pamatovych procesov,
pricom si pomaha ilustraciami a obrazkami.

Stadium pisania
slabikovej
skratky
areprodukovania
textu

Charakteristické je pisanim slov slabikovymi skratkami. Dieta este
nerozliSuje pismena v slabikach, slovach, ale pise slova radenim
pismen za sebou. Uvedomuje si, Ze vslovach musia byt pismena
napisané vedla seba. Dieta sa domnieva, Ze zmysluplné slovo musi
obsahovat viac nez tri pismena a kvalita pismen musi byt rozmanita.
Detska slabika je in4 neZ skuto¢na - redlna, dieta objavuje vztah medzi
grafémou a fonémou. Diet'a piSe slova v skratkach, ale tieto uz obsahuja
niektoré pismena, ktoré do slov patria. Dieta piSe slabiku ako skratenu
verziu urcitého slova, ktora sa zvycajne skladd zo =zaciatoCnej
spoluhlasky, prizvuc¢nej samohlasky a koncovej spoluhlasky. Pisané slova
dieta redukuje o niektoré pismen4, aj meni poradie pismen. Dieta piSe
vel'ké tlacené pismena, pricom meni ich druh aj pocet (obvykle od troch
do pat). Pismend ardzne iné grafické symboly zostavuje do radu za
sebou. Zoskupovanim pismen sa pokusa dat charakteristicki podobu
slovam a vetdm. Okrem toho eSte k pismendm primaltva rézne znaky
napr. panaciky, ktoré nie su doslova kresbou l'udskej postavy, pretoze
pisanie tychto znaciek sa riadi len minimom pravidiel. Detska schopnost
vnimat a uvedomovat si, z coho sa slovo sklad4, sa neustale zdokonal'uje.
Pri pisani dietata sa to prejavuje ako Ciasto¢né vyuzitie konvencného
hlaskovania. Dieta si zaCina hovorit hlasky (fonémy) a zapisovat ich ako
pismend (grafémy).
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Pri kvazi citani dieta sleduje text prstom. Chape, Ze text je nositelom
urcitej informadcie, ktori pamadtovo reprodukuje a dopliia svojimi
slovami (myslienkami).

Stadium Charakteristické je vytvaranim abecednej hypotézy. Dieta piSe slova
konvenc¢ného v spravnom poradi pismen. Pri pisani si diktuje fonémy a zapisuje ich
hlaskovania pri ako grafémy. Dieta chape, Ze fonémy agrafémy vzajomne suvisia.
pisani VyuZziva vlastné skiisenosti a poznanie gramatickych pravidiel. Casto
a globalneho pismena zapisuje tak, ako ich vyslovuje. Pri nespravnej vyslovnosti
Citania slov niektorych hlasok pismena zamiena, pripadne ich nepisSe spravne. Dieta

vyuziva konvenc¢né hlaskovanie a vyuziva vlastné stratégie pisania tak,
aby boli pre komunika¢nych partnerov Citatel'né. Zvycajne uz spravne
piSe svoje meno a mena svojich blizkych. Tato schopnost postupne
vyuziva pri pisani ostatnych slov, viet a kratkych textov.

Pri ¢itani dieta postupne vizualne rozliSuje a spoznava celé tvary slov.
Chape, Ze slovo je vyznacena jednotka v texte, sklada sa z urcitej ustalenej
podoby pismen aje ohranicené bielymi miestami - medzerami. Kazdé
slovo ma urcity tvar, je ho mozZné zapisat' a prinadlezi mu urcita sustava
znakov azvukov. Dieta vie ,precitat” stale viac slov, ktoré rozlisuje
graficky (rozpoznava ich podla celkového tvaru), pricom im prisudzuje
zvuk na zdklade toho, ako rozumie ich vyznamu.

Kazdé z uvedenych stadii pociatocného citania a pisania u deti predskolského veku predstavuje
urcitd uroven jazykovych sposobilosti. Preto st deti prichadzajice do prvych ro¢nikov zakladnej
Skoly aj z tejto stranky ich osobnostného vyvinu rozdielne. Na zdklade danej skuto¢nosti nemozno
pristupovat k vSetkym detom rovnako. Poznanie individudlnych predpokladov pre rozvijanie
gramotnosti deti by malo byt sucastou diagnostickej funkcie nielen materskej Skoly, ale aj
zakladnej skoly. Nadvazujuca podpora deti v po¢iatocnom citani a pisani zo strany dospelych ich
povzbudzuje k permanentnému experimentovaniu s pisanou recou. Pre deti predskolského veku
to znamenda mnoho zaZitkov, radosti z tvorby a objavovania, ked’ m6zu prichadzat’ na originalne
spdsoby ako v pisanej podobe zaznamenat' to, ¢co mozno vyjadrit hovorenou recou. V procese
hl'adania vlastného sp6sobu vyjadrenia sa si deti nevedome a spontanne rozvijajui svoje poznanie
a motorické funkcie. V. danom vyvinovom obdobi zohravaju dospeli vyznamnu tlohu v tom, Ze
moZu detom vytvarat také situdcie, kde maji moZnost vyjadrovat sa atieZ ziskavat nové
skuisenosti a poznatky o ¢itani a pisani. Rozvijanie a podpora pozitivneho vztahu deti k pisanej
re¢i apisanej kultire je prioritou. Pedagogickym odkazom vyvinového modelu je
diagnostikovanie schopnosti dietata v ¢itani a pisani, ich zaradenie do $tadii a primerané
rozvijanie vo vychove a vzdelavani. Bruceova (1996) a KikuSova (1998) odporucili podporovat
spontanne pisatel'ské a Citatel'ské prejavy deti v prirodzenych podmienkach a praktickych
¢innostiach ich uplatiiovania. Zdoraznili zazitkové a zmysluplné ucenie sa tymto procesom. Deti
maju porozumiet vyznamom textov a UCelne pouZzivat Citanie a pisanie na vyjadrovanie svojich
myslienok aj zabavanie sa. Rozvijanie a podpora pozitivneho vztahu deti k pisanej reci a pisanej
kulture je prioritou.

Otazky 0 )

Pomenujte spdsobilosti deti predskolského veku 'teratur,a . o )
v &itani a pisani, ktoré sii vyvinovo prirodzené. BRUCEOVA, T. Predskolni vychova. Praha: Portal,
Uved'te priklady Zivotnych situdcii a podmienok, 1996.

ktoré deti motivujii k &itaniu a pisaniu. KIKUSOVA, S. Vyvin gramotnosti. In Predskolskd
Zddvodnite vyznam pisania vlastného mena pre vychova, 1997/1998, roc. 52, €. 5,s.10 - 12.
dieta v predskolského veku.

Navrhnite hry, v ktorych by mohli pisat’ pismend.
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Model pregramotnosti Anne Van Kleeckovej

Ucelenejsi vyvinovy koncept pre vytvaranie predskolskych rozvojovych programov predstavuje
tzv. model vyvinu pregramotnosti. Jeho autorka Anne Van Kleeckova (1990) uvaZuje o Styroch
hypotetickych procesoroch rozumovej ¢innosti, ktoré riadia procesy citania aj pisania u deti
v predSkolskom obdobi. Model je postaveny na zdkladoch modelu M. ]. Adamsovej (1990), podl'a
ktorej riadia procesy Citania a pisania Styri hypotetické procesory (blizSie nasledujtica schéma).

Obrazok 15: Styri hypotetické procesory riadiace procesy ¢itania a pisania deti (schéma podla Adams’,
1990)

znalost slov, syntax,
narativno-rozpravacsky

kontextovy procesor rozvoj,
knizné konvencie,
Vyznam uvazovanie,
VyZNamovy procesor slovna zasoba,

porozumenie slovam,

Forma
ortograficky _ fonologicky
procesor <« procesor
Pisana rec Hovorena rec
znalost pismen, delenie slov na slabiky,
konvencie pisania, delenie slov na hlasky,

vnimanie rymov.

V uplatiiovani procesorov dochddza ksuladu rozvoja hovorenej apisanej re¢i s myslenim
dietata. Vo vyvinovej postupnosti prebiehajicich procesov navrhuje Anne van Kleeck (1998;

podl'a Zapotocna, 2001, s. 300 — 301) d’alej uvedené spOsoby rozvijania prislusnych schopnosti
deti.

1. Kontextovy procesor (Poznavanie a chapanie kontextu ¢itania)

Schopnosti, zrucnosti, vedomosti a kompetencie

e poznavanie okolitého sveta, porozumenie jeho vztahom a stuvislostiam;
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e vyvin suvislého vyjadrovania sa hovorenou recou;
e schopnosti avedomosti pre postupné chapanie obsahov c¢itanych apisanych slov,
pre porozumenie v ¢itani a interpretovanie textov ako ,¢itanie medzi riadkami®, t. j.
o chapanie suvislosti obsahov textov s redlnym svetom a doteraj$imi skisenostami s nim,
chapanie pricin, nasledkov suvislosti;
o uvedomenie si autonémnosti obsahov textov, ich permanentnu existenciu mimo realneho
Casu, konStantnost;
o zmysel pre fiktivnost a symboliku;
o zavislost uvedeného od Zanrovych Specifik;
e poznavanie kniznych konvencii.

Sposoby rozvijania prislusnych schopnosti v kontextovom procesore (priklady situacii a aktivit)

Popri Citani st dolezité dialogy dospelého s dietatom, alebo skupinou deti o precitanom, otazky, odpovede,
rekapitulovanie obsahu, vyvodzovanie, usudzovanie, hodnotenie, identifikovanie podobnosti s predoslym
¢itanim - suvislosti s redlnym svetom, predvidanie - ¢o bude nasledovat, sihrn faktickych informacii,
poznatkov, definovanie, vysvetl'ovanie. Z tohto hl'adiska je doleZité citanie Zanrovo rozlicnych textov
a literatury.

2. Vyznamovy procesor (Rozvoj slovnej zasoby)

Schopnosti, zru¢nosti, vedomosti a kompetencie

e rozvijanie slovnej zasoby;

e poznavanie slovnych druhov (objektov, dejov, ¢innosti, vlastnosti);

e spoznavanie a chapanie slov suvisiacich s pisanou kultirou, alebo relevantnych vo vztahu
k nej, napriklad ako kniha, strana, pribeh, ¢itat, slovo, velké pismend, abeceda, obsah,
kapitola, nadpis;

e spoznavanie formalnych vlastnosti slov, relevantnych zhladiska pisanej rec¢i (dizka,
obtaznost);

e uvedomenie si slova v texte, jeho grafickej podoby.

Sposoby rozvijania prislusnych schopnosti vo vyznamovom procesore (priklady situacii a aktivit)

Citanie (opisy objektov, vyklady);

rozhovory (definovanie, vysvetl'ovanie vyznamov slov, opozita, synonyma);
komentovanie (¢o robime, ¢o ideme robit ap.);

opakovanie tazkych slov.

Uvedomovanie si vztahu a suvislosti medzi zvukovou podobou reci a jej grafickym ekvivalentom
znamena postupné objavovanie a osvojovanie si pravidiel transkripcie v ramci siladného rozvoja
fonologického a ortografického procesora.

3. Fonologicky procesor

Schopnosti, zru¢nosti, vedomosti a kompetencie

e cit pre zvukovu stavbu jazyka, tzv. prozddiu (intondcia, prizvuk, rytmus hovorenej a pisanej
reci a pod.);

e rozliSovanie slov vo vetach;

e segmentacia - analyza;
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e analyza slova na sublexikalne casti;
o identifikacia rymov, morfém;
o slabikova analyza;
o fonematickd analyza.

4. Ortograficky procesor

Schopnosti, zrucnosti, vedomosti a kompetencie

e objavovanie a znalost konvencif tlaCe (smer, orientdcia, zaciatok - koniec, graficka uprava
textov, kapitoly, hranice slov a pod.);

znalost pismen - tvarov (vel'ké-malé);

interpunk¢né znamienka;

dolezitost poradia znakov, jeho konstantnosti;

pravidla ortografie.

Sposoby rozvijania prislusnych schopnosti vo vyznamovom procesore (priklady situacii a aktivit)

hry so slovami, zamienanie, pocitanie slov;

basnicky rymovacky, verSovanky;

piesne, vytlieskavanie rytmu, slabikovanie;

ohybanie slov, hry s preSmyckami, skladackami, jazykolamy a iné;

pocuvanie a identifikovanie hlasok v slovach, pociato¢nych i koncovych hlasok slov, pocitanie
hlasok, pripodobiiovanie zvukom v prirode a iné;

fonematicka analyza a syntéza;

Ucast na Citani, blizka pritomnost’ s ¢itajicim, moznost sledovat ¢itajuceho a text;
ukazovanie ¢itaného prstom;

odkresl'ovanie pismen;

odpisovanie slov (Anne van Kleeck, 1998; podl'a Zapotoc¢na, 2001, s. 300 - 301).

U deti sa rozvija uvedomovanie si vztahu a sdvislosti medzi zvukovou podobou reéi a jej grafickgm
ekvivalentom. Prvé dva procesory — kontextovy a vgznamovy — vgvinovo spracivaju obsahy a
vgznamy v procese rozvoja hovorenej i pisanej reli dietata. Dalsie dva, fonograficky s ortografickgm

— naznaluji vgvin formalnych charakteristik pisanej redi.

Deti st podporované k objavovaniu a osvojovaniu si pravidiel transkripcie v hrach so slovami,
pismenami, v basnic¢kach, rymovackach, verSovankach a piesniach so zvukovym rozliSovanim a
urc¢ovanim polohy apoctu hlasok, slabik, slov aviet vprocese rozvijania fonematického
uvedomovania. Podporovanim pisania pismen a grafickym napodobnovanim ajzrakovym
rozliSovanim vizualnej podoby celych slov (Zapotocna, 2001).

Otazky Literatira
Zdovodnite vyznam ukazovania ADAMS, M. Beginning to read. Thinking and learning about
citaného textu prstom dospelym print. Cambridge MA: MIT Press, 1990.
v rozvoji kognitivnych funkcif deti. VAN KLEECK, A. Emergent literacy: Learning about print
Dedukujte metédy rozvoja hovorenej before learning to read. In Topics in Language Disorders,
a pisanej reci deti z uvedeného 1990, 10 (2), p. 25 — 45.
rP;IoOs(lj;dl'l:e vztah uvedendho modelu a ZAPOTOCNA, 0. Rozvoj potiato¢nej literdrnej gramotnosti.
rozvoja hovorenej a pisanej reci dett In KOLLARIKOVA, Z., PUPALA, B. Predskolskd a

‘ . . 7 elementdrna pedagogika. Praha: Portal, 2001.
v Styroch jazykovych rovindch.
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Model ,,lingvistickej gramotnosti*

Autorkami modelu sa D. Ravidova a
L. Tolchinska. Nazov modelu okrem iného
oznaCuje vyznamy azdovodnenia vyvinu
a Skolského rozvoja gramotnosti deti vo
vzdelavani uz od predskolského veku. Autorky
vysvetlili gramotnost v SirSom rozmere nielen
v suvislosti s lingvistikou ako vedou, ¢i len
jazykovymi kompetenciami deti. Typickym

znakom modelu je metakognitivny pristup.
U dietat'a ma byt rozvijana schopnost ucit sa a
vedome vyuzivat mnohoraké jazykové zdroje
a prostriedky na zdklade poznavania jazyka
z viacerych hl'adisk. Jazykova gramotnost’ deti
by mala byt rozvijana bohatym jazykovym
repertoarom zahfnajicim Siroké spektrum
registrov a Zanrov.

Registre, ako repertodre vedomej kontroly nad socidlnymi a kultdrnymi aspektmi

(flexibilného a adaptabilného) pouZivania jazyka (napr. z hl'adiska woci, autority,

zdvorilosti, intimity, familidrnosti, formalnosti). Prejavuji sa ovlddanim a spbsobmi

adekvatneho uplatiovania jazykovdgch foriem v socidlnych savislostiach a situdciach.

Zdnre, ako vepertodre vedomej kontroly nad socidlnymi a kultdrnymi aspektami

(flexibilného a adaptabilného) pouZivania textov. Prejavuju sa ovlddanim a spdsobmi

adekvatneho uplatiovania textov v socidlnych savislostiach a situdciach. Vedomost

registrov a Zanrov sa vtahuje na pisant i jazykovi produkciu (Pupala, Zdpotoénd, 2003).

Pisand rec (znalost C(itania apisania) ma
v tomto modeli nezastupiteIné postavenie. Je
podmienkou  komplexného  ucenia  sa
a pouzivania jazyka. Podla autoriek modelu
dieta uZ v predSkolskom veku si osvojuje
registre azanre. Samozrejme za istych
podmienok a okolnosti. JTak ako
k nadobudaniu adekvdtnych registrov nestaci

len beznd konverzdcia v rdmci tzkeho kruhu
rodiny, ale vyZaduje Sirsi okruh situdcii
a skusenosti so Sirsim spektrom jazykovych
alternativ, tak aj osvojovanie pisanej reci ako
Stylu diskurzu zdvisi od miery a podoby, v akej
mu je skusenost snou sprostredkovand“
(Pupala, Zapotoc¢na, 2003, s. 15).

Model kladie dbéraz na vyvdZenost implicitného a explicitného, t. j. metakognitivneho

v nadobidani gramotnosti ako jazykovej kompetencie podl'a nazoru, Ze:

o jazykova vedomost je vo svojej podstate predovsetkgm implicitnd, resp. neosvojuje sa

ako samostatna oblast vedomosti, ale ziskava sa v prirodzengch Zivotngch situdciach

a autentickgch socidlnych interakcidch, o implikuje uréité didaktické dosledky;

o vyvin implicitnej jazykovej vedomosti a rozsirujice sa jazykové skusenosti rozvijaju

explicitnd metajazykovii vedomost v zdvislosti od wmiery jazykovej variety, ktori

poskytuje socidlne prostredie aj od charakteru podnetov a skisenosti, ktoré

sprostredkiva, a ako implicitne (intuitivne) Ci explicitne (cielavedome) s nimi naraba

(Pupala, Zapotoina. 2003).
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Pedagogické a didaktické dosledky modelu ,jazykovej gramotnosti“ su nasledovné:

e ucit jazyk“je zakladnym poslanim vzdelavania;

e v ,uleni sajazyka“ poskytovat a sprostredkovat detom bohatt varietu registrov a Zanrov;
e kultivovat vnimavost deti, aby boli schopné rozpoznavat tito jazykovu varietu;

e rozvijat schopnosti deti primerane a diferencovane pouzivat jazyk za rozlicnych podmienok
a okolnosti, na rézne tcely a s vysokou mierou vedomej - metakognitivnej kontroly;
upustit od rigorézneho bazirovania na tradi¢nych didaktickych témach a praktikach;

e ucit deti premyslat o didaktickej téme v stuvislostiach a problematizujtcich aspektoch.

Podl'a Pupalu a Zapotoc¢nej (2003) vyznamom modelu pre $kolské vzdelavanie je rozvoj jazykovej

gramotnosti deti vo viacerych vednych disciplinach.

Transdisciplinarne pristupy v uceni sa umoziuju:

e detom pochopit jazyk a najma kontext jeho osvojovania si a pouZivania;

e ucitel'om uskutociiovat jazykovu a literdrnu vychovu, ¢i jednoducho problematiku rozvoja
gramotnosti deti v seriéznejSom kontextudlnom ramci.

Ucitelia podla modelu ,jazykovej gramotnosti“ mozu ucit deti premysl'at avyjadrovat sa

o preberanej téme v suvislostiach a problematizujucich aspektoch z pohl'adu viacerych vednych

disciplin. V primarnom vzdelavani ide o predmetovt tematicku integraciu, ktorej prienikom je

rozvoj jazykovych a komunika¢nych kompetencii. Pedagogické premysl'anie ucitel'ov o rozvoji

jazykovej gramotnosti deti nema byt prisne dané urcitymi didaktickymi a metodickymi postupmi

pri trivialnom ponati jazyka a jeho pravidiel. Inovativne pristupy ucitel'ov maju byt zamerané

na SirSie ponatie tém vhlbSom teoretickom aviac disciplindArnom kontexte, natvorbu

pedagogicky vhodného jazykového prostredia a na projektovanie konkrétnych pedagogickych

situacii a metodickych postupov na rozvoj komplexu kompetencii deti a v tom zmysle i jazykovych

a komunikac¢nych kompetencii.

Literatira

PUPALA, B. ZAPOTOCNA, 0. Model
Jlingvistickej gramotnosti“ (Ravidov,
Tolchinska). In PUPALA, B. ZAPOTOCNA a kol.
Rané Studie o ranej gramotnosti. Bratislava:
Univerzita Komenského, 2003.

Otazky

Analyzujte moZnosti rozvoja sprdvnej vyslovnosti
hlasok u deti ucitel'mi v predprimdrnom vzdeldvani
podla tohto modelu.

Navrhnite tému, o ktorej méZu Ziaci v SKD
diskutovat z pohl'adu viacerych vednych disciplin.

Metodika jazykovej vychovy v materskych skolach

Metodika jazykovej vychovy v materskych
Skolach (1986) v tom case sprostredkovala
ucitel’kam poznanie o dblezitych oblastiach,
podmienkach ahlavne metédach rozvoja
hovorenej reci deti v Styroch jazykovych
rovinach. V celej metodike je pouZity pojem
ucitel’ky. Dovodom je, Ze v socialistickej
spoloCnosti ucitelia v materskych Skolach
nepracovali. Metodika je lingvodidakticky,
ametodicky podrobna. V prvej Kkapitole
autori objasnili problematiku jazykovej
vychovy na Slovensku. Argumentovali
poziadavky na podnetné jazykovo-vychovné
prostredie materskej Skoly, pomenovali jeho

sedem podmienok. Dalej pribliZzili spisovny
jazyk ako zavazny celonarodny prostriedok
dorozumievania a zddévodnili spolocenské
avzdelavacie poziadavky na rozSirovanie
a prehlbovanie vedomosti uciteliek v oblasti
spisovnej slovenciny. Autori okrem iného
uviedli tri zasadné dévody kultivovanosti
recového prejavu ucitel’ky a vysvetlili, preco
ma ucitelka dékladne poznat' ciele a obsah
jazykovej vychovy. Ucitelkam v jazykovej
vychove deti odporucili posiliiovat citovy
vztah deti kjazyku, ktorym komunikuju
a kulttire, ktoru jazyk reprezentuje a tiez
uplatiiovat individualny pristup k detom.
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Autori metodiky rozdelili obsah jazykovej vichovy deti v materskgch skoldch do Styroch

oblasti podla jazykovgch rovin:

Hléskoslovie (fonetickd a fonologickd, ¢ize zvukova rovina jazyka);

Slovna zdsoba (pomenovacia rovina jazyka);

Tvaroslovie (tvarovd, morfologickd rovina jazyka);

Skladba (vetna a sivetnd rovina jazyka).

O kazdej oblasti autori uviedli sthrnné poucenie zjazykového hladiska, ,aby ucitel'’ky l'ahsie
pochopili zakladné dlohy jazykovej vychovy v materskej skole, ako aj konkrétne ulohy, ktoré
z nich vyplyvajt pre kazdt vekovd skupinu deti“ (Ko¢i$, Gloznekova, Dungelova, 1986, s. 23).
Ucitel'ky tym mali ziskat nadhl'ad a prehl'ad v systéme spisovného slovenského jazyka. Autori
metodiky podrobne rozpracovali aj metody jazykovej vychovy. Napisali, ze metéda jazykovej
vychovy je ,zdmerné usporiadanie obsahovych prvkov jazykovej vychovy a cielavedomym
postupom ucitel’ky na dosiahnutie urceného ciel'a v jazykovej vychove, a to v stilade so zvolenymi
vychovno-vzdeldvacimi prostriedkami a formami, ako aj so zdsadami a konkrétnymi podmienkami
vychovy dietata” (Koc¢is, Gloznekova, Dungelova (1986, s. 59).

Tabul'ka 3: Clenenie metdd jazykovej vychovy deti v materskej $kole

Metddy jazykovej vychovy

Metddy jazykového cvi¢enia:

Metddy recového cvicenia:

e metddy fonetického cvicenia
predvadzanie,
napodobiiovanie,
experimentovanie;

e metddy lexikalneho cvic¢enia
orientacia pomocou slov,
objasnovanie vyznamu slov,
porovnavanie vyznamu slov;

e metddy gramatického cvic¢enia
analogické napodobniovanie,
porovnavanie,
kontrastné porovnavanie.

e rozhovor,

beseda,

opis predmetu,

hadanky,

rozpravanie podl'a obrazka,
reprodukcia,

rozpravanie deti o zaZitkoch,
vymyslanie pribehov a rozpravok,
dramatizacia,

zostavovanie listov.

Uplatniovanie metéd autori metodiky
zdovodnili. Metody jazykovej vychovy dali
do vztahu s platnym programom vychovno-
vzdelavacej prace v materskych Skolach a
metédami dalSich vychovno-vzdelavacich
zloziek. Napisali, ze ,metédy jazykovej
vychovy suvisia s metédami pouzivanymi
v d'alsich zlozkach vychovno-vzdelavacieho
procesu a uzko suvisia aj srozvijanim
poznania zliterdrnej vychovy. Literdrna
vychova je doblezitd pre rozvoj recovych
schopnosti deti najma preto, lebo je zdrojom
obohacovania slovnej zasoby deti na zaklade
novych poznatkov, ako aj istym vzorom
reCového vyjadrovania“ (Kocis, Gloznekova,
Dungelové, 1986, s. 63). Podla autorov
metodiky maju ucitelky vyberat také
literarne ukazky, v ktorych st vyrazne
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zastipené tie jazykové arecové javy,
na ktoré sa upriamuju v istej faze jazykovej
vychovy. Vliterarnej vychove maju zas
vyuzivat jazykové podnety z literarnych
diel na rozvijanie kultirneho vyjadrovania
deti. Najma metddy reCového cvicenia autori
spojili s metddami literarnej vychovy. Autori
metodiky d'alej ucitelkam odporucili, aby
metody jazykovej vychovy uplatnovali
vrozlitnych  podobach akombinaciach
v priebehu celého dna pobytu deti
v materskej Skole. Preto sa autori venovali aj
organizacnym formam jazykovej vychovy
v materskej Skole. Za zdkladnt organiza¢nud
formu jazykovej vychovy povazovali
jazykové zamestnanie s pevnymi
sucastami (bliZsie nasledujuca tabul'ka).
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Tabul’ka 4: Stcasti jazykového zamestnania (Koéis, Gloznekova, Dungelova, 1986)

Sucasti jazykového zamestnania:

e dychové, artikulacné, intonacné a niekedy i sluchové cvicenia;

e motivacia;

e hlavna cast s metodickym postupom (radenie met6d), t. j. postupnost’ uskuto¢tiovania vychovno-
vzdelavacich ¢innosti;

e zaver s hodnotenim ¢innosti deti a hrou za odmenu, pripadne zaspievanie sviznej prace a pod.

Autori metodiky ucitelkdm odporucili, aby jazykové zamestnanie zladili s ostatnymi
organiza¢nymi formami dna a vytvarali vhodné podmienky na optimalny rozvoj kazdého dietata.
»UCitel’ky si maju kldst' ndrocné, ale redlne ciele, vytrvalo a vynachddzavo ich dosahovat, pritom
zhromaZd'ovat, domyslat a spractivat’ vlastné icudzie skiisenosti a ustavi¢ne sa zdokonalovat
v pedagogickom majstrovstve“ (Kocis, Gloznekova, Dungelové, 1986, s. 82). Na dosahovanie ciel'ov

autori metodiky vysvetlili prostriedky jazykovej vychovy — hra, ucenie, praca, zabava.

Tabul'ka 5: Rozdelenie didaktickych hier v jazykovej vychove (Kocis, Gloznekova, Dungelova, 1986)
Didaktické hry zamerané na:

o fonetické javy;

e rozsirovanie slovnej zasoby;

e suvislé vyjadrovanie;

e tvorenie, tvorivé hry;

e pohyb, pohybové hry.

Tabul'ka 6: Formy spolupréce ucitelky s rodi¢mi v jazykovej vychove (Ko¢is, Gloznekova, Dungelova, 1986)
Formy spoluprace:

e prilezitostny rozhovor;

e pripraveny rozhovor;

e njvsteva v rodine;

e skupinové podujatia;

e prakticka ukazka;

e diskusia o odbornom c¢lanku;
e triedna schédzka rodicov;

e besiedka;

e tematické nastenky;

e brigady s rodi¢mi.

Medzi prostriedky jazykovej vichovy autori metodiky zaradili aj pomécky. Maji plnit
didaktickd, aktivizadnd, motivaini, reakini a tvorivi funkeiu. Ulohou ulitel’ky je
sprdvne posadit vichovno-vzdelavaci potencidl jednotlivej pombdcky, zladit viber
pomdcok so zvolengmi metédami a prostriedkami. Vghodou jazykovej vichovy je to, Ze
v nej moino pouZit vsetky druhy pombcok — hratky, wndradie, drobné obrizky
[ ilustracie v knihdch, ale aj technické vigrobky, modely, makety, ndlinie, obrazy a
zvukové pomdcky. Ulitelky wmaju v metodickom postupe pripravy na jazykové

zamestnanie uvddzat aj pomdcky vo vztahu k najlepsiemu splneniu cielov.

Otazky Literatira

Analyzujte prinosy a rizikd pouZivania KOCIS, F., GLOZNEKOVA, C., DUNGELOVA, H.
metodiky v suc¢asnom predprimdrnom Metodika jazykovej vychovy v materskych skoldch.
vzdeldvant. Bratislava: SPN, 1986.
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Metodika preventivnej logopedickej starostlivosti

Metodicka cast publikacie Anny AntuSekovej s nazvom Preventivna logopedicka starostlivost
v predskolskych zariadeniach (1989) je rozdelena na ivodnu a metodicku cast. Tito povazujeme
za vhodnd metodiku podpory vyvinu hovorenej reci deti predskolského veku v prevencii porich
vyslovnosti hlasok. Autorka uviedla, Ze metodicka cast obsahuje ,postupy recovej vychovy deti,
v ktorych sa kladie déraz na vyuZivanie hrovych foriem v prirodzenych podmienkach vychovy
v predskolskych zariadeniach®. Obrazova ¢ast metodiky ma pomoct zistovat poruchu vyslovnosti
arozvijat fonematicky sluch deti predskolského veku v spolupraci ucitel'a/ky s logopédom
(AntuSekov3d, 1989, s. 7).

Autorka v metodike uviedla dva metodické postupy:
1. privySetrovani reci deti;
2. privychove reci deti.

Autorka uviedla viaceré hry na vychovu reci deti:
hry na vnimanie zvukov,
hry na rozoznavanie zvukov podla ich akustickej podoby,
hry na rozoznavanie znamych l'udskych hlasov,
pohybové hry,
hry na nacvik recového dychania,
hry na nacvik regulécie hlasového prejavu,
hry na rozvijanie pohyblivosti reCovych organov,
hry na rozvoj spravnej vyslovnosti hlasok.
metodickej ¢asti autorka uviedla tiez cvi¢enia na podporu vyvinu reci deti:
dychové cvicenia,
hlasové cvicenia,
artikulac¢né cvicenia,
cvicenia na rozvoj fonematického vnimania,
cvicenia na rozvoj fonematickej analyzy.

.....<........

Vo vychove reci deti autorka navrhla metodicky postup vychovy spravnej vyslovnosti deti.
Vysvetlila viiom postupy viacerych hier acvifeni. Prinosné pre pedagogickd prax je, Ze
spracovala av metodike uviedla metodické postupy ucenia sa deti spravnej slovenskej
vyslovnosti jednotlivych hlasok v nadvéaznosti pripravnych artikula¢nych cviceni, zvukov, slov,
viet a basni. V metodickom postupe AntusSekova (1989) spojila tri fazy ucenia sa dietata
spravnej vyslovnosti hlasky:

1. vyvodzovanie,

2. fixovanie,

3. zautomatizovanie.

Sucastou metodiky je obrazkova priloha na cvicenie fonematického sluchu ana zistovanie
arozvijanie vyslovnosti deti. Obrazky moézu slazit aj na precvicovanie a fixaciu spravnej
vyslovnosti hlasok. Slov4, ktoré pomentvaji obrazky na kartach st radené tak, aby sa sledovana
hlaska vyskytovala vo vyslovnosti slov na zaciatku, v strede a na konci. Metodické pokyny k praci
s obrazkovou prilohou sui uvedené v prislusnych kapitolach publikacie (Antusekova, 1989).
Napriek rozmanitym a novSim rozpracovaniam metodickych postupov rozvoja spravnej
vyslovnosti deti predskolského veku tito metodiku povazujeme za ucelend, prepracovanu
a vhodnu pre rozvoj hovorenej reci deti aj v si¢asnom obdobi.

Otazky Literatira

Analyzujte moZnosti rozvoja sprdvnej vyslovnosti ANTUSEKOVA, A. Preventivna logopedickd

hldsok u deti ucitel'mi v predprimdrnom vzdeldvani. starostlivost’ v predSkolskych zariadeniach.
Bratislava: SPN, 1989.
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Metdéda ,,dobrého Startu‘ (metodicka prirucka)

Metéda je vhodna pre deti predskolského
veku (okolo piatich rokov zivota) a rizikové
deti na pociatku skolskej dochadzky. Rozvija
vSetky oblasti, ktoré si nutné pre tuspesny
vstup dietata do 1. ro¢nika zakladnej Skoly.
Jej Siroké pouzitie sa vztahuje na oblast
prevencie i terapie uz existujtcich tazkosti.
Je metédou rozvijajicou emociondlnu,
kognitivnu, percepcnu avolovd stranku
osobnosti dietata. Vznikla vo Francuzku,
d'alej bola autorkou Martou Bogdanowicz
prevedena do polského prostredia a
od pociatku 80-tych rokov minulého
storoc¢ia je overovana azdokonalovana
v Ceskej republike Janou Swierkoszovou
z Ostravy (Zelinkova, 2008). Na Slovensku je
metdda aplikovana hlavne v ¢eskej verzii, ale
vjazykovom preklade. UskutocCniuje sa
v skupinach najviac 20 deti v skupine, ale
moéZe sa realizovat aj individualne
s jednotlivym dietatom. Pocet deti v skupine
zavisi od toho, ¢i je vyuzivana aktivizacne

Struktira lekeie:

alebo  terapeuticky. Ucitel'/ka  alebo
terapeut/ka s detmi/dietatom uskutocnuje
lekcie. Ceski verziu metédy ,dobrého
Startu“ tvori 25 lekcii. Kazda lekcia je
postavend na ludovej piesni, ktord sa
v roznych podobach prelina celou lekciou.
Rytmu, melédii a slovam piesne zodpoveda
pohybova, recova agrafomotoricka
¢innost deti.

»Na pocCiatku lekcie st slova piesne podnetom
k rozvijaniu verbdlnej a neverbdlnej
komunikdcie deti, vdalSej casti podnetom
k pohybovym hram. Vyvrcholenim prdce
sdetmi je reprodukcia grafického vzoru
s hudobnym sprievodom a spevom.
VyuZzivanie jednej piesne ako vediiceho motivu
celej lekcie sa odportca preto, Ze pri stdlom
opakovani dieta text i melédiu dobre poznd
amoéZe ju teda pouZivat ako rytmicky
a melodicky sprievod k pohybovym
a grafomotorickym cviceniam” (Zelinkova,
2008,s.101).

1. otvorenie, privitanie, predstavenie deti, pozdravy;

2. polivanie piesne, rozvijanie slovnej zdsoby, rozhovor s detmi na zdklade slov piesne;

3. Specifické cvidenia na rozvoj zrakového a sluchového vnimania, pravo-lavi

a priestorovi orientdciu;

4. pohybové cvitenia zamerané na hrubi motoriku;

5. pieser spojend s pohybom, vyjadrovanie sa deti tancom, tlieskanie do rytmu

a pohybovanie rukami;

6. pieser spojend s napodobRovanim grafického vzoru, t. j. pohybovo-akusticko-optické

cvidenia;

7. zdver, vedenie deti k sebahodnoteniu a sebapoznaniu (Swierkoszova, 194 8).

Metodicka prirucka je napisana strucne, jasne a vystiZzne. Obsahuje popisy zdkladnej Struktary
lekcii a jednotlivych krokov. Sicastou Struktury lekcii st notové zaznamy piesni s ich slovami. Do
prirucky je mozné vpisovat poznamky a skisenosti, pretoze je osobnym vlastnictvom ucitel'a/ky
alebo terapeuta/Kky. K lekcidm prindlezia pracovné listy na rozvoj grafomotoriky dietata. Metoda
je pouzitelna v materskych skolach. Jej pouzivanie vyZaduje zaskolenie cez vzdelavacie kurzy.

Otazky

Vysvetlite prinosy i rizikd pouzivania uvedenej
metddy v predprimdrnom vzdeldvani.
Zdovodnite vyznam zaskolenia pouZivatel'ov
metody (metodickej prirucky).

Literatira

SWIERKOSZOVA, ]J. Metoda dobrého startu.
Ostrava: Kasimo, 1998.

ZELINKOVA, 0. Dyslexie v prredskolnim véku?
Praha: Portal, 2008.
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Metodicka prirucka Krok za krokom

Metodickd prirucka pre predskolska vedené Kkspozndvaniu a porozumeniu
vychovu Krok za krokom bola vypracovana »~hovoreného a napisaného slova
podla programu Step by step zUSA. prostrednictvom Citania, kreslenia, poctivania
Schvalilo ju Ministerstvo Skolstva Slovenskej a vyjadrovania vlastnych myslienok, ale aj
republiky (1999). Po experimentdlnom tym, Ze sa zicastiuje Citania ucitel’ky tak, Ze
overeni ju do materskych 3$kél zaviedla dieta sedi na kolendch ucitel'ky a spolu Citaju
Nadécia Skola dokoran. Zakladom udenia knihu, dieta napovie ucitelke dokoncenie
deti podl'a metodickej prirucky je podnetné rozprdavky ¢i pribehu anakresli knim
arozclenené prostredie triedy. Metodika je ilustrdciu, nakresli kamardtovi blahoZelanie
zamerand na harmonicky rozvoj osobnosti k sviatku, nadiktuje text ucitelke apod.”
kazdého dietata, teda stCasne aj na rozvoj Hlavnou ulohou ucitel'a/ky je komunikovat
hovorenej a pisanej reci deti. V metodickej so vSetkymi detmi bez rozdielu a ucit ich
prirucke Krok za Krokom (1999, s. 11) je vidiet seba ako buducich re¢nikov, ¢itatel'ov
napisané, zZe dieta je ucitelkou/ucitelom a pisatel’ov.

Vo verbélnej | neverbdlnej komunikdcii sa dieta uli formulovat svoje myslienky a ndzory,
polivat, analyzovat a posudzovat ndzory iného, zdbvodiovat svoje tvrdenia, uvedomovat
si vgznam slova a jeho funkceie, ale aj to, Ze slovom moZno diruhému ubliZit. Komunikdciou
sa dieta uli aj o rozdieloch typickgch pre komunikdciu v niektorgch skupindch
obyvatel'stva, dekédovat beiné komunikainé skratky, variovat reé a primerane ju
vyuZivat v rozliéngch situdcidch, vnimat a vyuZivat neverbéalnu komunikaciu (Metodicka
privucka Krok za Krokom, 19499).

Ucitel' /ka je recovym vzorom pre deti. Cielavedome diagnostikuje a podporuje recovy prejav
a vyvin deti, u¢f ich jazyk a rozvija schopnosti deti v komunikacii. Vedie deti k uvedomeniu si javu,
zZe ,povedané mozno urcitym spésobom graficky zaznamenat, uloZit do pismen, Ze to, co je napisané
si moZno viackrdt precitat, Ze ilustrdcia v knihe suvisi s textom, Ze kreslenie a pisanie nie je totoZné,
Ze existuje urcity sposob listovania v knihe, Ze v nasom jazyku sa ¢ita zl'ava doprava“ atd'.
Ucitel'/ka v materskej Skole neuci deti ¢itat ani pisat. Podnecuje vsak zaujem deti o svet
napisaného, vytvara prostredie motivujice k obohacovaniu skusenosti deti s literatirou, rozvija
re¢, komunikaciu, fantaziu i jemnt motoriku deti, umoznuje im pisat’ si na svoje produkty mena.
Ucitel'/ka musi pripravovat prostredie na rozvoj pociatkov gramotnosti deti. V triede
vytvori centrum rozvijania rec¢i aranej gramotnosti deti. ,Centrum md obsahovat priestor na
pisanie, tvorbu knih, kniznicny kutik a kutik na pocuvanie” (Metodicka prirucka Krok za Krokom,
1999, s. 87).

Centrum rozvijania reci a ranej gramotnosti

Kutik na pisanie Vybaveny roznymi pisadlami na pisanie odkazov, pribehov, blahozelani atd'.

Kniznicny kutik Pohodlny a lakavy s kresielkami, vankdsmi a knihami zoradenymi podla
urcitych pravidiel, ako je to v kniZnici. Deti m6Zu mat’ aj vypozi¢né karty.

Kutik na pocuvanie Nachadzaju sa v iom média na poctivanie rozpravok a pribehov a technika

na nahravanie recitovania, rozpravania a spievania deti.
Kutik na tvorbu knih  Pripraveny pre tvorivé aktivity deti v kreslenf, rozpravani, ,pisani a ¢itani®.

Otazky Literatira

Navrhnite ¢innosti, ktoré je mozné vykondvat’ Metodickd prirucka pre predskolsku vychovu
s det'mi v centre rozvijania reci a ranej KROK ZA KROKOM. Ziar n/Hronom: Nadacia
gramotnosti. Skola dokoran, 1999.
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Metodika rozvoja fonematického uvedomovania

Fonematické uvedomovanie dietatu umoZiuje rozlisovat zvukové jednotky hovorenej reli konkrétne,

rozélerovat slovd na slabiky a hldsky, rozliSovat vgznam slov, viet a textov podl'a ich zvukovej podoby.

Metodika fonematického uvedomovania so S$labikdrom detom predskolského a mladsieho
Skolského veku pomaha ziskavat a zdokonal'ovat predstavy o slove ako o forme, ktora nesie
vyznam. Je spracovana podla ruskej metodiky D. B. El'konina na vyucbu c¢itania v 1. ro¢niku
zakladnej Skoly. Deti sa prostrednictvom nej zoznamuju s formalnou struktdrou slov v spojeni
s ich obsahom, vyznamom. Metodikou je mozné deti ucit delit slova na slabiky a hlaskovat
slova. Umoznuje rozvoj zvukovej stranky reci dietata najma v oblasti utvarania predpokladov
pre riadené ucenie sa ¢itat a pisat v pripravnom obdobi 1. ro¢nika zadkladnej $koly. , Trénovanie“
fonematického uvedomovania je zvlast dolezité u deti s rizikami dyslexie.

Tréning fonematického uvedomovania podl'a uvedenej metodiky prebieha v Styroch etapach.
1. Predstavy o slove, slabi¢na analyza slov

e delenie slov na slabiky a slabi¢na schéma slova;

e predstava o kratkej a dlhej slabike, zapisovanie schém s kratkymi a dlhymi slabikami.
2. Hlaskova analyza slov

e urcovanie prvej hlasky v slove, upevnovanie pojmu hlaska;

e analyza trojhladskovych slov, fixacia hlasok pomocou Zeténov (praca s trojhlaskovymi
slovami, vyclenenie druhej hlasky v slove);

e praca so Stvorhlaskovymi slovami, tvorba mnozného ¢isla, uréovanie poctu hlasok,
tvorba slov s prisluSnym poctom hlasok, vztah slova k predmetuy, dizka slova,
orientacia v hlaskovej strukture slova.

3. Samohlasky a spoluhlasky

e vyslovnost aich urcCenie v slove, pojem;

e spoluhlasky, rozliSovanie od samohlasok;

e kratke a dlhé samohlasky, ur¢ovanie poctu slabik podl'a po¢tu samohlasok v slove;

e urcovanie prvej a poslednej hlasky v slovach, vyber slov k hotovym schémam.

4. Maikké a tvrdé spoluhlasky

e zavedenie pojmov, pracas parmid —d,t — t, i —n, |’ — 1, hl'adanie makkej a tvrdej
slabiky.

V druhej, tretej a Stvrtej etape sa v tréningu pouZivaju Cervené okruhle Zetény pre samohlasky a ZIté
Stvorcové Zetony pre spoluhlasky. Vystrihuju sa z priloh Slabikara.

Tréning fonematického uvedomovania sa uskutociiuje formou rozpravky s ndzvom V Krajine
slov a hlasok. Rovnomenny nazov ma tiez Slabikar. Tlacena verzia metodickej prirucky ma dve
Casti. InStruk¢nu a diagnostickt pre dospelych, ktori ,trénuju“ fonematické uvedomovanie deti
a Slabikar, ktory patri detom. Deti sa ucia sluchovou, obrazovou a symbolickou cestou, ale
nestretavaju sa s pismenami ani s napisanymi slovami a textami. Prevlada verbalne a pojmové
ucenie sa deti, od jednoduchych slov k slovam na rozliSovanie samohlasok a spoluhlasok. Deti sa
metodikou ucia systémovo a postupne rozliSovat v slovach samohlasky a spoluhlasky, kratke
samohlasky a dlhé samohlasky, tvrdé spoluhlasky a makké spoluhlasky. Postupne sa ucia
rozumiet pojmom slabika, hlaska, samohlaska, spoluhlaska a zmenam vyznamom slov podla
zamen foném, napriklad pes - pec (Mikulajova, Duj¢ikovd, 2001).

Otazky Literatira

Vysvetlite vyznam tréningu fonematického MIKULAJOVA, M., DUJCIKOVA, O. Tréning
uvedomovania v rozvoji predpokladov deti fonematického uvedomovania podla D. B. El'konina.
na ¢itanie a pisanie v zdkladnej $kole. Metodickd prirucka. Bratislava: Dialég s. r. 0., 2001.
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Metodika predprimarneho vzdelavania

Autorky kapitoly o rozvoji gramotnosti deti
predskolského veku (Lipnicka, Lopusna,
2011) zdoévodnili vyznam tohto procesu
v Sirsich suvislostiach. ,Vedecko-technické
a sociokultirne napredovanie a hodnoty
vzdelanostnej spolocnosti vyvolali nové
poziadavky na kvality osobnosti cloveka.
Zivot jednotlivca v spolo¢enskom priestore
predpoklad3, Ze je schopny podiel'at sa nielen
na uzivani a reprodukcii existujicich
produktov a hodndt, ale rovnako aj na
zdokonal'ovani ¢i  vytvarani produktov
ahodnoét novych, originalnych, ktoré
prinasaju pokroky v réznych oblastiach jeho
Zivota a Zivota spoloCnosti. V tychto
suvislostiach sa vzasade meni aj vyznam
a zmysel skolského vzdelavania. Ako uvadza
Pupala (2001) vo vSeobecnosti sa proces
Skolského vzdeldvania adaptuje na hodnoty
a vyznamy zdiel'aného socialneho
a kultirneho priestoru (uznavané hodnoty,
jazyk, normy spoluzitia, produkty poznania aj

spolocCenského pokroku). Tieto sa premietaju
do obsahov vzdelavania, ktoré su detom
vo vychovnom a vzdeldvacom procese
sprostredkdvané. Zakladiiou vzdelavacich
obsahov su modality gramotnosti
(sociokultirne  profilované  vzdelavacie
oblasti), ktoré patria kjadru kultdrnej
gramotnosti cloveka av ktorych deti
nadobudaju komplex kompetencii, aby zili
v symbiéze sroznymi sucastami socialnej,
prirodnej, technickej, matematickej, digitalnej
ainej reality (a to nielen vo vztahu
k pritomnosti, ale aj k minulosti a
k buducnosti). Tento sociokultirny nadhl'ad
nad gramotnostou jednotlivca potom
eliminuje ponimanie gramotnosti len ako
schopnosti  (pre)citat alebo (pre)pisat,
pripadne sa podpisat azavazuje Skoly
a ucitel'ov, aby naro¢nud kultirnu adaptaciu
a produkciu u deti ul'ahcovali a sprevadzali
optimalnou a efektivnou edukaciou (Lipnicka,
Lopusng, 2011).

Rozvoj gramotnosti je v metodike vysvetleny ako rozvoj komunikativnych kompetencii dietata.
Zakladom interaktivneho zitia dietata v kultire, vIludskom spoloCenstve je komunikacia
prostrednictvom urcitého jazykového kodu. Schopnost narabat s konvencnym a pre inych
zrozumitel'nym dorozumievacim prostriedkom dietatu poskytuje rozmanité moznosti ako
ovplyviiovat okolité dianie. Znamena to, Ze zdkladom nadobudania kultirnej gramotnosti (a jej
modalit, napr. matematickej, prirodovednej a inych) je rozvijanie komunikativnych kompetencii
dietata v jazyku. Dieta poznava jazyk (materinsky, Statny, cudzi, posunkovy) postupne ako systém
zvukovych, grafickych a pohybovych kédov, ktoré oznacuji vyznamy, javy a vztahy v prostredi,
kde zije. Ziskava jazykové skiuisenosti a schopnosti, ktoré mu umoziuji mysliet, komunikovat,
riesit problémy, triedit’ svet do kategorii, poznavat vazby sucasti zivota atd. Ovladanie jazyka je
neoddelitel'né od socialnej a kulturnej reality, v ktorej je pouZivany, pricom jazyk v sebe nesie jej
hodnoty, tradicie, postoje apoznatky. Jazykova gramotnost sa prejavuje komplexom
komunikacnych kompetencii dietata vo verbalnej i neverbalnej komunikacii. Dieta uz od ranych
stadii zivota postupne prechadza jazykovym vyvinom, ktory determinuje podnetnost prostredia,
individudlne dispozicie a angaZovanost dietata v procese zvnutoriiovania si jazyka v recovych
prejavoch. Komunikac¢né kompetencie dieta ziskava komplexne v rdmci ich funkéného vyuzivania
v interakcii a komunikacii so sebou samym, s inymi 'ud'mi a médiami v Zivotnych a edukacnych
situdcidch arolach. V Metodike predprimarneho vzdeldvania (2011), konkrétne v kapitole
o rozvoji gramotnosti dietata predSkolského veku ucitelia m6Zu najst informacie o doleZitych
procesoch ucenia sa deti, stratégiach a metddach rozvoja predcitatel'skej gramotnosti.

Literatira

Rozliste kompetencie, ktoré si dieta rozvija KOLEKTIV AUTOROV. Mvetodika predprimdrneho
hrami s pismenami a prdcou s knihou. vzdeldvania. Bratislava: Statny pedagogicky ustav,
Zhodnot'te vliastné komunikacné kompetencie. 2011.
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Metodika logopedickej prevencie

Metodika prevencie narusenej komunikacnej schopnosti u deti v materskej Skole (Lipnicka,
2013) sa sklada z vykladovej a praktickej Casti. Vo vykladovej casti sa m6zu ucitelia oboznamit
s témami, pojmami a poznanim problematiky v oblasti narusenej komunikacnej schopnosti deti
(d'alej NKS) a prevencie v materskej Skole, kompetencii a aktivit uc¢itel'a/ky v prevencii NKS, deti
s NKS a specifického pristupu ucitel'a/ky k detom s narusenou komunikac¢nou schopnostou.

Praktickd c¢ast metodiky obsahuje 15 reCou. Edukacné aktivity pozostavaju z hier
navrhov edukacnych aktivit s preventivnym a cinnosti, ktoré reprezentuji rozmanité
zameranim pre 5 — 6 ro¢né deti. Eduka¢né situacie a ¢innosti v urcitych profesiach. Ich

ulohou je iniciovat aktivne ucenie sa deti
v interakcii a komunikacii s ucitel'om/kou,
ale aj ostatnymi detmi v skupine. Edukac¢né
hry moZe ucitel' /ka prisposobovat zaujmom
anapadom aaktudlnemu emocionalnemu
ladeniu deti. Organizacné a casové zaradenie
ariadenie edukacnych aktivit tiez zalezi
na rozhodnuti sa ucitel'a/Kky.

aktivity sd tematicky zamerané na profesijné
Cinnosti, ktoré sd pre deti dostupné
v beznom Zivote auzitocné pri poznavani
vyznamov avztahov vich okoli. Sucastou
metodiky su metédy, ktoré umoznuju
precvicovanie spravnej vyslovnosti hlasok
a zdokonal'ovanie jazykovo-komunikacnych
kompetencii deti hovorenou aj pisanou

Autorka metodiky odporucila, aby ucitel’ /ka pri realizacii edukacnych aktivit:

e zabezpecil/a, aby hry boli zmysluplné aaby si dieta cinnosti spojilo s doterajSimi
skusenost’ami;

e uprednostiioval/a reCovy prejav a komunikacni vymenu deti pred svojim monol6gom
a inStruovanim deti;

e rozvijal/a predstavivost a tvorivost deti;

e vytvaral/a podmienky pre zazitkové ucenie sa deti prostrednictvom redlnych predmetov
a Cinnosti v urcitej profesii;

e podporoval/aradost a zdbavu deti pri aktivitach.

Sucastou praktickej casti metodiky si odporicania pre ucitel'a/ku. Platia pre jednotlivé casti
edukacnych aktivit, konkrétne navodenie témy, rozvoj dychania, artikulacie, fonematického
rozliSovania a upeviiovania spravnej vyslovnosti hlasky v stivislom re¢ovom prejave deti.

Navodenie témy

Hravou formou aktivizujeme deti k spolupraci a komunikacii. Pomocou ¢innosti, slovne a nazorne
podnecujeme ich zdujem auvadzame ich do sveta profesie. Detom poskytujeme priestor
na dialég a subjektivne vyjadrovanie ich nazorov, postojov a tieZ skusenosti a pocitov.
V situdciach a cinnostiach s ktorymi nemaji dostatocné skusenosti, ocefiujeme ich fantaziu.
Kladieme doraz na budovanie pozitivneho vztahu deti k jazykovym aktivitim hovorenou aj
pisanou recou.

Dychanie

K zdmernému ovladaniu fyziologicky spravneho nadychu a vydychu vedieme deti hravou formou.
K imitacii a experimentovaniu povzbudzujeme deti slovnymi a ndzornymi inStrukciami. U detf
podporujeme pravidelnost dychania, prehlbovanie nadychu ariadenie vzduchu pri vydychu
vsile idlZke; pritom vyuZivame varidcie dychovych hier acvieni podporené roznymi
pomockami a 'ahkymi materidlmi, vzdy v spojeni s urcitou profesijnou ¢innostou alebo situaciou.
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Artikulacia

Na spravnu ¢innost' artikula¢nych organov sa zameriavame v suilade s fyziologicky utvorenym
hlasom pri tvoreni jazykovo spravnych zvukov hladsok. Pohybovy aparat hovoridiel (pery, jazyk,
Cel'ust, makké podnebie) precvicujeme s optimalnym vyuzitim a oporou pevnych casti (zuby,
d’asna, horna Cel'ust, tvrdé podnebie) s potrebnou rezonanciou v krénej, nosnej a tstnej dutine.

Fonematické rozliSovanie

Deti povzbudzujeme k pocivaniu, sluchovému rozliSovaniu a spravnemu vyslovovaniu hlasok,
slabik a slov. Hravou formou zameriavame pozornost deti na funkc¢né jednotky jazyka, ato
v kontexte profesijnych cinnosti. Deti vedieme k pochopeniu zvukovej Struktdry slov, aby si
uvedomovali vyznamové aj tvarové hl'adisko.

Hlaska v reci

Spojenim obsahu cinnosti v profesii a precvi¢ovanim urcitej hlasky v iom rozvijame slovnu
zasobu deti a porozumenie vyznamu slov. Aby deti pochopili vyznam slov patriacich k profesii
a aktivne ich pouzivali pri komunikacii, vytvarame vhodné situacie. Ucime deti slova, ktoré sa
priblizuju k ich kognitivnym schopnostiam na tirovni ich doterajSich vedomosti a skiisenosti aj na
urovni porozumenia vztahom a sdvislostiam v obsahu, ktory symbolizuju.

Pri tvorbe a realizacii edukacnych aktivit ma
ucitel'/ka dbat, aby cielmi aedukacnymi
¢innostami nepotvrdzoval doterajsie
aktualne recové ajazykové komunikacné
dispozicie deti. Uskuto¢tiovat ma edukacné
hry, ktoré si mierne nad uroviiou
aktudlnych  kompetencii  deti. Deti
nepretazuje, aby edukacné hry neboli
naroc¢né a nepresiahli moZnosti a schopnosti

momentalneho zaujmu aemécii kazdého
dietata, ktoré sa ucastni hry. Recovy
ajazykovo-komunika¢ny rozvoj deti ma
ucitel'/ka spajat’ s inymi oblastami rozvoja,
t.j. vzdelavacimi oblastami predprimarneho
vzdelavania, napriklad so spolocenskou,
prirodovednou, pohybovou, zdravotnou a
umeleckou oblast'ou a aj s témami a pojmami
suvisiacimi s témou edukacnej aktivity.

Autorka v metodike logopedickej prevencie navrhuje aj témy edukaénych aktivit. Témy a pojmy

su subjektivno-objektivneho charakteru, prepojuju jedinecné danosti a socialne zazemie dietata

s hodnotami a poznavanim sveta. UCitel' /ka mo6ze odhalit prave tie z nich, ktoré maju pre dieta

okamzity alebo perspektivny vyznam.

S vedomim zodpovednosti za vyber tém a pojmov ucitel' /ka zohl'adiiuje:

e zmysluplnost, aby boli pre deti obsahom a ¢innostou prospesné a pritazlivé;

e zrozumitel'nost, aby im deti rozumeli vo vztahoch a stvislostiach;

e primeranost, aby deti ucili najprv o blizkych témach a pojmoch a postupne o vzdialenejsich takym
spdsobom, ktory je pre ne prijatel'ny;

e suivztaznost, aby to, o om sa deti ucia, bolo v obsahovych standardoch vzdelavania.

Pri vybere tém a pojmov ma ucitel'’/ka rozumne predvidat a predchadzat napriklad tomu, Ze

dieta bude vediet vymenovat planéty slnecnej sustavy alebo nazvy dinosaurov, ale nebude

poznat’ blizke veci ajavy a nebude si vediet poradit v prostredi, kde Zije. V metodike autorka

navrhla témy edukacénych aktivit v SirSich suvislostiach, napriklad moja rodina, moje telo, pohyby

tela a Cinnosti, jedlo, hygiena a obliekanie, hry, hrac¢ky a iné. Autorka ucitel'om tieZ odporucila,

aby umoznili detom poznavat obsah tém a pojmov najskor v redlnom Zivote. Potom mézu zndmu

realitu nahradit symbolmi a znakmi, ktoré ju reprezentuju. Znalosti tém a pojmov a praktické

skdsenosti dietata s nimi mézu slizit k zostavovaniu denného, tyZdenného, alebo mesa¢ného

programu Cinnosti pomocou obrazkov, aby deti mali nazorna predstavu o tom, ¢o ich ¢aka a

o tom, ¢o mo6Zzu vlastnou aktivitou, postojmi a zaujmami ovplyvnit.

Otazky Literatira

Strucne vysvetlite postup tvorby vzdeldvacej
aktivity na rozvoj hovorenej a pisanej reci deti.

LIPNICKA, M. Logopedickd prevence v mater'ské
Skole. Praha: Portal, 2013.
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Metodicka prirucka Jazyk a komunikacia

Metodicka prirucka kvzdelavacej oblasti
Jazyk a komunikacia Statneho vzdelavacieho
programu pre predprimdrne vzdeldvanie
v materskych skolach (2016) ,sumarizuje
zdkladné vychodiskda vzdeldvacej oblasti,
objasniuje jej koncepciu s dérazom na tie témy,
ktoré sa v rdmci komunikdcie s materskymi
skolami zapojenymi do pilotnej fdazy jeho
zavddzania ukdzali ako najintenzivnejsie
diskutované alebo nedostatocne pochopené”.
Metodicka prirucka obsahuje zddvodnenia,
vysvetlenia  dosahovania  vykonovych
Standardov v kazdodennej praxi
predprimarneho vzdelavania. Jej sucastou

mal/a ucitel/ka poskytnit pre cielené
sprostredkovanie bohatej skdsenosti
dietatu vtej-ktorej oblasti. Vzavere
metodickej priru¢cky st sumarizované
,Zdkladné principy pldnovania a vyucby
v materskej skole, ktoré vyzdvihuju autenticky
rozmer individualizovaného  pozndvania
hovorenej aj pisanej reci, ktoré je
charakteristické pre obdobie predsSkolského
veku. Na jednej strane materidl vel'mi detailne
objastiuje zdkladné tendencie v rozvoji tejto
oblasti, na druhej vs§ak ponechdva materskym
skoldm Siroky rdmec na rozhodovanie, kol'’ko
priestoru a v akych konkrétnych edukacnych
situdcidch sa bude konkrétna materskd skola

su i charakteristiky podoblasti vzdelavacej
oblasti Jazyk a komunikacia. RozSirené su venovat’ rozvoju jednotlivych podoblasti
‘a” (ZapotocCna, Petrova, 2016,

o objasnenie  postupnosti  dosahovania rozvoja dietata
vykonovych Standardov spolu s. 3).
s odporicanymi podmienkami, ktoré by

Z hl'adiska detailnosti rozpracovania jednotlivych podoblasti vzdelavacej oblasti Jazyk
a komunikacia v Statnom vzdelavacom programe pre predprimarne vzdelavanie v materskych
Skolach (2016) je cast venovana hovorenej re¢i menej rozsiahla v porovnani s rozpracovanim
Casti venovanej pisanej reci deti. Je to jednak preto, lebo jej rozvijanie ma v nasich podmienkach
dlhodobo budovanu tradiciu vnadvéaznosti na ktort vyvin jazyka areci zostava nadalej
prvoradym cielom predprimarneho vzdelavania. A tiez preto, lebo niektoré z oblasti reci deti,
Standardne zarad'ovanych do rdmca hovorenej reci, sd sucastou oblasti vyuZzivajtcich pisant rec,
pretoZe tie poskytuju pre vyvin reci prirodzenejSie a podnetnejSie podmienky. Je to aj z dévodu,
Ze tie iniciuju mnozstvo dolezitych podnetov, ktoré bezna hovorova komunikacia neposkytuje
(Zapotocna, Petrova, 2010). Ak sa v minulosti klddol pomerne velky déraz na ,rec¢ovy vzor"
ucitel’ky, v si¢asnom programe sa tym vzorom stava ucitelom/kou sprostredkovana vysoko
rozvinuta akultivovanad podoba jazyka, reprezentovana jeho kniznou podobou. Cielené
poznavanie pisanej kultiry je jednou z inovacii Statneho vzdelavacieho programu pre
predprimarne vzdeldvanie v materskych Skolach (2016). Zaradenie tejto podoblasti ma prispiet
k zlepSeniu pripravy deti na primarne vzdelavanie vo vSeobecnosti i na vyucbu ¢itania a pisania
Specificky. Podoblast Pisana rec preto integruje dolezité oblasti pisanej kultary, vratene pisanej
reCi (chapanie obsahu, vyznamu a funkcii pisanej reci ichapanie formalnych charakteristik
pisanej reci). Ucitelia maju sustredit pozornost na deti, aby ziskavali bohaté skisenosti s pisanou
reCou v kontakte a ¢innostiach s iou spojenych (Zapotocn3, Petrova, 2016).

Principy ulenia sa dietata podl'a metodickej prirucky (2016):
o Jazyk si dieta osvojuje najprirodzenejsie v kontexte jeho pouZivania.
o Vytvorenie komunikalne a literdrne podnetného prostredia dietatu wmozni
nadviazat v uleni na svoje skisenosti a zdujmy.

e Pre ulenie sa dietata je podstatna hra.
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Zapotocna, Petrova (2016) v stvrtej casti metodickej prirucky uviedli tiez odporucania pre
planovanie vo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia. Integrovali ich v hlavnych principoch.

Tabul'ka 7: Principy planovania vo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia v predprimarnom vzdelavani
(Zapotocna, Petrova, 2016)
Prirodzenost a autentickost’

Planovanie vzdelavacich aktivit pre realizovanie v prostredi
podnetnom na materialy a aktivity vyuzivajice hovorenu aj pisanu
re¢, ukazujice ako komunikacna prax funguje v skuto¢nom svete.
Planovanie podmienok pre komunikaciu deti v prostrediach, ktoré
podnietia objavovanie aexperimentovanie deti shovorenou a
pisanou recou v zmysluplnych a autentickych cinnostiach.
Planovanie procesov pre poznavanie roznych aspektov pouzivania
jazyka sucasne, aby deti ziskavali schopnosti a skisenosti postupne
a integrovane vo viacerych oblastiach hovorenej a pisanej reci.
Planovanie vzdelavacich aktivit ma byt realizované integraciou
obsahu vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikécia s inymi vzdelavacimi
oblastami ako Ziaduci spdsob zvySovania efektivity rozvoja dietata.
Planovanie rozvoja hovorenej a pisanej reci deti podl'a aktualnej
urovne rozvoja, rozsahu skusenosti, schopnosti a poznania deti
a podl’a toho, o uzZ majui zvladnuté z domaceho prostredia, ¢o vedia.

Specifické prostredie

Jazykové skusenosti

Integracia obsahu

Aktualna droven rozvoja

vzdelavaniu iuceniu sa. Zaroven ma
ucitel’/ka posiliovat motivaciu dietata pre

Dodrziavanie tychto principov v planovani
arealizacii nielen vzdelavacich aktivit

umozinuje ucitelom sledovat prepojenost,
postupnost’ a naroc¢nost ciel'ov, prostriedkov
a podmienok predprimarneho vzdeldvania
deti. V priebehu vzdelavania v oblasti Jazyk
a komunikacia ma ucitel'/ka ,poskytovat
bohaté jazykové skisenosti detom” a tiez
zabezpecovat ich vyuzivanie. U¢itel' /ka ma
vytvarat podmienky, aby deti ziskavali
zazitky  apozitivne postoje  kjazyku,

Otazky
Zdévodnite vyznam metodickej prirucky
vo vztahu k Stdtnemu vzdeldvaciemu programu

pre predprimdrne vzdeldvanie v materskych
skoldch (2016).

Uved'te priklady komunikovania deti
predskolského veku pisanou recou.

Kriticky posudte ndzor, Ze , deti sa maju ucit’
Citat a pisat'v zdkladnej skole” nie v materskej
skole.
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d’alsie ucCenie sa apoznavanie. Takéto
zameranie by malo byt prvoradym ciel'om
rozvijania dietata v tejto vzdelavacej oblasti,
aby jeho ucenie nebolo mechanické
(formalne), ale zmysluplné, podporujice
nastavenie dietata pre Kkritické skiimanie
a poznavanie sveta okolo seba (ZapotoCng,
Petrova, 2016).
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Rozvoj komunikaénych kompetencii deti

Zakladom interaktivneho zitia deti v kulture,
vIudskom spolocCenstve je komunikacia
prostrednictvom jedného alebo viacerych
jazykov. Schopnost komunikovat pre inych aj
seba pochopenym — zrozumiteI'nym jazykom
poskytuje rozmanité moznosti na zdiel'anie
a ovplyviiovanie okolitého sveta. Ucenie sa
jazyka ¢i viacerych jazykov patri tiez do
Skolského vzdelavania formujiceho kultirnu
gramotnost’ ¢loveka. Vo vzdeldvani sa deti
ucia uZito¢nym kompetenciam. Komunikac¢né
kompetencie deti su rozvijané vo vsetkych
Styroch jazykovych rovinach v hovorenej
a pisanej reci v sdlade s rozvijanim myslenia.

Dieta poznava jazyk (materinsky, Statny,
cudzi alebo posunkovy) postupne ako systém
zvukovych, grafickych a pohybovych koédov,
ktoré oznacujd vyznamy, javy a vztahy. Dieta
nadobuda skusenosti s pouzivanim jazyka
vroznych komunikacnych suvislostiach a
prostrediach. Zdokonal'uje si vnutorné recové
schopnosti u¢enim jazykovych prostriedkov a
pravidiel podl'a kultirnych a komunikac¢nych
poZiadaviek SirSieho ¢i uzsieho spoloCenstva
I'udi. Ziskava potrebné predpoklady, ktoré mu
umoznuju premyslene komunikovat, riesit
problémy, triedit svet do kategorii, poznavat
vazby sucasti zivota, ovplyviiovat dianie atd’.

Ulenie sa a ovlddanie jazyka je neoddelitelné od socidlnej a kultirnej reality, v ktorej je

pouZivang, pricom jazyk v sebe nesie jej hodnoty, tradicie, postoje a poznatky. Jazykova

gramotnost sa prejavuje komplexom komunikaéngch kompetencii dietata v oblasti:

verbdlnej komunikdcie hovorenou recou (rozprivanim sa a polivanim) a pisanou
reou (Eitanim a pisanim, t. j. ranou Citatelskou a pisatel’skou gramotnostou)
v percepcii aj produkceii myslienkovej dinnosti viastnej a ingch ludr,

neverbdlnej komunikdcie redou pohybov tela, mimiky a gestikuldcie ako doplnku

verbadlnej komunikacie (Lipnickd, 2009).

Dieta uz od ranych stadii Zivota postupne prechadza jazykovym vyvinom. Determinuje ho
podnetnost prostredia, individualne dispozicie a angaZovanost dietata v procese zvnutoriiovania
si jazyka v mysleni a rec¢i. Komunikacné kompetencie dieta nadobtida vo vzajomnej prepojenosti
a neoddelitel'nosti pri ich funkénom vyuZivani v interakcii a komunikacii so sebou samym, s inymi
ludmi ¢i médiami v Zivotnych aj edukacnych situaciach arolach. Dieta sa uc¢i komunikacnym
kompetenciam v réznych prostrediach i v materskej $kole. V nej prebieha cielavedomy proces
jazykovo-komunikac¢nej edukacie spontannym, zdimernym i riadenym ucenim sa dietata.
MéZe prebiehat vo vSetkych formach dennych ¢innosti deti v materskej Skole.

DO MmN 1A TERLY
2 G AP Predpokladané sivislosti v rozvoji komunikaéngch kompetencii dietata:
RFH A Yz . z / b v D44 . . cc.
(KEZnod 9, »Cim viac slov pozna, tgm obsaznejsie sa vyjadruje;
- AMNVA »Cim viac spdsobov komunikacie pozoruje, tgm viac ich napodobiuje;
VLI M

b Qo #R

KrIETOF

»Eim viac je povzbudzované, tgm viac si v komunikacii veri*;

»Eim viac slusngch fraz dieta poluje, tgm viac ich bude pouZivat™;

e

$ »Cim lepsie vzory komunikacie vinima, tgm lepsie komunikuje atd’.

Otéazka

Pomenujte iné predpokladané stvislosti
v rozvoji komunikacnych kompetencii deti.

Literatira

LIPNICKA, M. Po¢iatocné ¢itanie a pisanie deti
predskolského veku. Presov: Rokus, 2009.
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Hravy rozvoj komunikaénych kompetencii deti

Hrou sa pre dieta moze stat’ akakol'vek cinnost, ktora uskutociuje z vlastnej vole aladi s jeho
potrebami. Hra ma znaKky, ktoré ju odliSuju od inych, ,nehravych” ¢innosti. Znaky hry si dieta
neuvedomuje, vyjadruje ich spravanim a komunikaciou v priebehu hrania sa. Ak hra nie je pre
diet'a zmysluplng, nema moznost vyjadrit sa, netvori, tak z hry odide, ostatnych pri hre vyrusuje
alebo je pasivne, nudi sa. Ucitel' /ka ma znaky hry rozliSovat a v sulade s nimi uplatiiovat metody.

dobrovol'nost, dieta si ¢innost slobodne vyberie a rozvija ju s pocitom bezpecia.
seba vyjadrovanie, dieta v ¢innosti uplatiiuje vlastné schopnosti, skisenosti, je aktivne.

Znaky samoncelnost, dieta viac bavi, uspokojuje priebeh ¢innosti, ako jej vysledok.

hry spokojnost, dieta v Cinnosti prejavuje radost, zvedavost a zotrva v jej priebehu.
zmysluplnost, dieta rozumie jej obsahu, reSpektuje, vytvara i dohoduje pravidla.
tvorivost, dieta imituje i experimentuje, odhal'uje suvislosti, riesi a meni tlohy.

Uvedené znaky su pritomné v kazdej hre.
Napriek tomu moéZe jeden znak prevaZovat
nad ostatnymi. Si suicastou spontannej hry

znaky hry v ¢innostiach dietata. Ma vediet
analyzovat, zddévodiiovat a hodnotit proces
pripravovania, organizovania aj hodnotenia

dietata aj edukacnej (ucitel'om/kou hier z didaktického hl'adiska. Konkrétne vie,
iniciovanej a priamo riadenej) hry. Znaky Co a ako sa dieta v hre zamerne i nezdmerne
hry referujy, Ze ide hlavne o tvoriva ¢innost (na)uci, aké ucinky ma hra vrozvoji

dietata, ktoru preziva prijemne a sprava sa osobnosti a tiez v reci dietata.

vnej pozitivne. Ucitel'/ka ma rozliSovat

Za hru dietata nemozno povaZovat Cinnost:

oz ktorej ma sice radost, ale uéi sa nespravnym hodnotam, spravaniu;

o do ktorej vstipi dobrovolne, ale citi sa nespokojne, nestastne, nedspesne;

o v ktorej sa olakdva konkrétny vigkon, vysledok, ale nedari sa mu, nevie to;

o ktort mechanicky a viacndsobne opakuje, ale neddva mu zmysel, nerozumie jej;

o ktord mu spbdsobuje emociondlne napatie, psychicku &i fyzickiu zataZ, problémy.

Ucitel’/ka materskej Skoly detom pripravuje spektrum hier, aby sa s nimi zoznamili a aby sa
v nich u¢ili. Pestrou ponukou hier, zapajanim deti do ich ,scenarov,” vedenim a ul'ah¢ovanim hier,
uci deti hrat sa. Aby to robil/a v prospech deti, v sulade s ich hravymi potrebami, musi neustale
zdokonal'ovat vlastné hravé spdsobilosti, aby sa vedel/a s detmi hrat. Hranie sa deti a hranie sa
ucitel'a s detmi je zdrojom rozvoja osobnosti, teda aj komunika¢nych kompetencii deti.

Spésobilosti uitel'a pre hranie sa s detmi:

o mat zmysel pre zdbavu a chut smiat sa, nemat hanbu napodobRovat detské Einnosti;

e mat radost z pohybov tela a premiestiovania sa v priestore, mat radost z novgch skisenosti;
o mat potesenie a dbveru vo fyzickom kontakte, vediet zdramatizovat rbzne situdcie, roly;

o mat empatické porozumenie, komunikovat laskavgm, akceptujicim a putavgm spbsobom;

o byt autentickgm, akceptovat sa, mat rad seba ako zdklad prejavov ldsky a dety k ingm.

Otazky Literatira
Rozdelte hry deti z didaktického hl'adiska.

Pomenujte pedagogické spdsobilosti, ktoré si
potrebujete zdokonalit pre hranie sa s detmi.

LIPNICKA, M. U¢enie a uéenie sa v materskej
skole. In Materskd skola a jej riadenie. Bratislava:
Josef Raabe Slovensko, 2012, s. 1 - 34.
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Dramatické hry v recovom rozvoji deti

Ucitel' /ka pre hranie sa s detmi potrebuje spontanne ,herecké” danosti. Cit ucitel'a/ky pre
dramatizaciu, vcitenie sa do hrovej situacie - deja hry, dieta presviedca o opravdivosti hrania sa
a prezivania hry. Vtedy dieta vnima ucitel'a/ku ako partnera v hre a nie ako autoritu, ktora na
jeho hru dohliada. U¢itel' /ka sa v hre s dietatom ma zniZit na droven jeho myslenia, komunikacie
a ¢innosti, ale nadvazuje len na pozitivne, pre rozvoj dietata hodnotné prejavy. Negativne prejavy
dietata v hre koriguje vhodnymi metédami a stratégiami. Hravost ucitel'a/ky je predpokladom
ucenia deti hrou aj vytvarania pozitivneho vztahu deti k hre. Ak sa v hrach dobre bavi ucitel'/ka,
bavia sa aj deti, pretoze v tomto veku je pre deti vyznamnym vzorom. V pozitivnej emocionalne;j
atmosfére ucitel'/ka ma dramatické hry deti nielen usmernovat, ale ma byt aj ich aktérom.

Dramatickd hra je hra na ,,nieco alebo niekoho,” ktorda ma dej. Zicastneni sa v nej hraji
sice spoloéne, ale kaZdg svojim spbsobom. Dramatickd hra mbZe mat rbzne podoby od
vyjadrenia emdcii, predstdv pohybmi a recou, aZ po dejovo uzavrety celok (etudu,
improvizdciu, dramatizéciu podla predlohy). Dieta sa v dramatickej hre dostdva do
roznych situdcii. Hlada a prejavuje v nej rozne spbsoby vyjadrovania sa. Dramatické hry
v materskej skole navodzuje uéitel’/ka citlivo a taktne ich vedie. Usmeriuje ich aj tgm,

Ze sa stane v hre spoluhrdadom (Biéistova, Belejova, Mrvovd, 1991).

Do vzdelavacich aktivit na re¢ovy rozvoj deti ucitel' /ka moze vsuvat dramatické hry zamerané
na:

e pohybové, recové, hudobné ¢i tanetné vyjadrenie sa;

e Kkontaktovanie sa a spolupracu s detmi a dospelymi;

e manipulovanie s predmetmi, javmi a ich pretvaranie;

e improvizaciu aj hranie deja vol'ne alebo podl'a scendra (Bic¢iStova, Belejova, Mrvova, 1991).
Hrackami v dramatickych hrach mo6Zu byt

e babky (manusky, prstové babky, ploSné babky, marionety, zo Satiek a iné);

e predmety (beZnej potreby, detské hracky, prirodné a technické materialy);

e hudobné nastroje (bubon, xylofén, ozvucné drievka, klavir, gitara, husle a iné).

Pre dramatické hry st vhodné kratke literdrne texty a pokojnd socialno-emociondlna atmosféra.
Ndmet pre dramaticki hru md byt jasng, konkrétny a blizky detom. Motivicia k dramatickej hre
nemd byt ndvodom k vykonaniu praktickej Cinnosti, ale podnetom pre fantazirovanie a tvorivé
Cinnosti deti. Vhodné st i spravne formuldcie viet pre deti, napriklad ,nehrdme sa ako,“ ale sme
Htgm a tgm.“ V dramatickej hre je dbleZity zaZitok dietata, nie jej visledok. Preto je potrebné chvilit
deti aj za usilie prejavit sa svojskgm, ale pozitivaym spbsobom. Ak sa deti dramaticky nehraji, je to
signdl pre ulitel'a/ku, Ze nedostatoéne ,,prebudil/a“ predstavy a fantdziu deti (BiéiStova, Belejova,
Mrvovad, 1991).

Otazky Literatira
Vysvetlite situdcie zo Zivota, ktoré deti stvdrriuji BICISTOVA, E., BELEJOVA, M., MRVOVA, A.
v dramatickych hrdch. Dramatickd vychova v materskej skole. Bratislava:

Ustredny ustav pre vzdelavanie ucitel'ov, 1991.
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Pravidla rozvoja hovorenej reci deti

Pravidla podmienuju komunikaciu, spravanie, ¢innosti, spolupracu dospelych a deti. Obsahuju
rozmanité, skryté i deklarované poziadavky réznych oséb, skupin I'udi, socidlnych a vzdelavacich
prostredi. Uplatiiuji sa s ohl'adom na osobnostné a socialne dispozicie cloveka, teda aj dietata.
Platia vo vSeobecnosti pre kazdého, ale i s vynimkami pre niekoho. Existuji mnohé dovody ich
tvorby a reSpektovania. Plati to tieZ v rozvoji hovorenej rec¢i deti predskolského veku. Preto
nemozno napisat’ vSetky pravidla na jednom mieste. Uviedli sme tie, ktoré povazujeme za dolezité
pre ucitela/ku. Dalej st pomenované a stru¢ne vysvetlené len zakladné pravidla.

Zakladné pravidla v rozvoji hovorenej reci deti ucitelom

Vychovno-vzdelavaci jazyk
Kultivované spravanie
Empaticka komunikacia
Spravny recovy vzor
Zohl'adniovanie vyvinu reci
ZniZenie sa k dietatu
Komunikac¢na vymena

O¢ny kontakt a zaujem
Porozumenie slovam
Vysvetl'ovanie vyznamov slov
Porovnavanie vyznamov slov
Presné vyjadrovanie sa
Plnenie vzdelavacich cielov
Individualizovany rozvoj reci
Rozvoj rec¢i hranim sa

Rozvoj reci kladenim otazok
Vyuzivanie prilezitosti
Logopedicka starostlivost

komunikovat' a vyucovat’ spisovnou podobou jazyka.

poskytovat vzory slusnosti, zdvorilosti a pomahania.

prejavovat sa citlivo, chapajtico, laskyplne a ohl'aduplne.

hovorit plynule a spravne, mat' ziadané jazykové vzdelanie.
rozvoj reci dietata zosuladit' s aktualnou trovnou jeho vyvinu.
komunikovat na drovni tvare i kognitivnych schopnosti dietata.
pocuvat a hovorit v rozhovoroch rozvazne a vo vyvazenej miere.
pozerat sa dietat'u do oci, zaujimat sa o to, ¢o a ako hovori.
rozumiet vyznamom pouzivanych slov, nehrat' sa na midreho.
objasnovat obsahy slov na Grovni skiisenosti a zaujmu dietata.
vysvetlovat rozdiely vyznamov podobnych a suvisiacich slov.
rozpravat vety, ktoré najviac vystihuju zdiel'ané poznanie.

cielene planovat, dosahovat a hodnotit pokroky v reci dietata.
uplatiiovat edukacné prostriedky spdsobujtice rozvoj reci dietata.
uskutocnovat s detmi recové aktivity, ktoré reSpektuji znaky hry.
Casto klast zmysluplné otazky, aby deti kriticky mysleli a hovorili.
vyuzivat vSetky situacie pocas diia na rozvoj reci dietata.
zabezpecit logopedicku starostlivost dietatu s poruchami reci.

V rozvojovom posobeni ucitel'a/ky su pravidla sicastou stratégii. V knihe autoriek Hornakova,
Kapalkova, Mikulajova (2005) su vysvetlené prostrednictvom postupov komunikacie a ¢innosti
dospelého s dietatom. Spojené su s radami a odporucaniami. Z nich boli vybrané nasledovné.

»Vytvérajte situdcie, ktoré dietatu poskytuji moZnost na
opakovanie novich slov a viet. Nikdy vsak dieta nenitte,
aby po vas slova a vety mechanicky, viacnasobne opakovalo.«
»Rozpravajte dietatu o tom, ¢o sa deje v jeho okoli, o robi.
Nezabudnite hovorit aj o tom, ako sa citite. Nikdy vsak
nedominujte v rozpravani, ak to uz dieta dokaze samé.
»Hovorte s dietatom vetami, ktoré si len o krdéik zloZitejsie
ako st jeho vety. Nikdy vsak slova vo vetach nepolitajte,

aby ste povedali dlhsiu vetu nez dieta. Hovorte prirodzene.

|
7 { oz | /—\
| | / \
6 | ] (N~
X | e )
B e o ea
| =2 | = |
b A e
v s
/ . ‘ |l {
| A /AR,
7 | Y i N N )
T e N/
| ) \/ A A
i) ol X 0 L)
Sl =7 N o/
i 1 ~ |
s e e bl Y
| | | i | 1§
\ i | ] |
Reoofmnl o !
L | / |
=4 | |
i |
z
Otdzka

hovorenej reci deti?

Objasnite iné pravidld, ktoré pozndte v rozvoji

Literatira

HORNAKOVA, K., KAPALKOVA, S., MIKULAJOVA, M.
Kniha o detskej reci. Bratislava: Slniecko, 2005.
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Zameranie ciel'ov rozvoja hovorenej reci deti

U dietata predskolského veku st vychovou avzdelavanim utvarané zaklady jazykovej
spravnosti a kultiry rec¢i v poznavacom procese (Program vychovy avzdelavania deti
v materskych Skolach, 1999). V procese poznavania pravidiel jazyka a sp6sobov jeho pouzivania
v reci je dieta kognitivne a socidlne prisposobivé a aktivne. Hovorenej reci sa diet'a uc¢i postupne.
Poctva a napodobiiuje, ako 'udia hovoria v prostredi, kde Zije. Zaroven dieta reaguje na podnety,
ak jeho rec¢ ini I'udia zadmerne zdokonal'uju. Dieta sa uc¢i formalnym i obsahovym pravidlam
pouzivania jazyka v reci podl'a suvislosti a situacii komunikacie so sebou samym a s inymi I'ud'mi.

V prostrediach vychovy a vzdeldvania m6zu
byt ciele rozvoja hovorenej reci deti rozne
zamerané aj narocné. Vyplyvaju zjazyka,
ktory sa deti ucia, aj drovne, na akej ho
ovladaju. Ciele rozvoja hovorenej reci deti
v materskych S$kolach zdruzuju Statne
programy vychovy a vzdelavania. Podrobne
avsamostatnej vychovnej zlozke boli
opisané v Programe vychovy a vzdelavania
deti vmaterskych $kolach (1999). Statny
vzdelavaci programe ISCED 0 predprimarne

vzdelavanie (2008) obsahuje vSeobecne
vymedzené ciele, integrované v Styroch
tematickych okruhoch. V dalsom Statnom
vzdeldvacom programe pre predprimarne
vzdelavanie v materskych Skolach (2016) su
ciele rozvoja hovorenej reci spojené s ciel'mi
rozvijania pisanej reci deti. Nasledujica
tabul'ka predstavuje zameranie vychovy
avzdeldvania deti v materskych Skolach
v oblastiach rozvoja hovorenej reci deti. Su
spolocné pre vSetky tri menované programy.

Tabul'ka 8: Zakladné zameranie predprimarneho vzdeldvania v rozvoji hovorenej reci deti

Jazykové roviny
rozvoja
hovorenej reci
deti

Zakladné zameranie predprimarneho vzdelavania v rozvoji hovorenej reci
deti (Program vychovy a vzdelavania deti v materskych $kolach, 1999; Statny
vzdelavaci program - ISCED 0 - predprimarne vzdelavanie, 2008; Statny
vzdeldvaci program pre predprimarne vzdeldvanie v materskych Skolach, 2016):

Rozvoj

spisovnej
vyslovnosti

a zretel'nosti reci:

—  zretel'nd artikulacia a spravna vyslovnost vsetkych hlasok;

—  slabikova a hlaskova analyza a syntéza slov;

— rytmizovanie riekaniek, basni, reciiovaniek, piesni;
zvukové rozliSovanie a rymovanie slov.

hovorenej reci:

Rozvoj —  vyznamovo presné porozumenie slov a pomenovavanie slovami;
slovnej —  spravne pouZzivanie vSetkych slovnych druhov v hovoreni myslienok;
zasoby: —  porozumenie vyznamov slov (synonymd, homonyma4, antonyma);

—  rozliSovanie spisovnych a nespisovnych slov.
Rozvoj —  jazykovy cit, gramaticky spravne formulovanie viet a stveti;
gramatickej —  spravne sklofiovanie slovnych druhov vo vetach,
spravnosti —  spravne Casovanie slovies vo vetach;

spravne stupiiovanie pridavnych mien a prisloviek vo vetach.

Rozvoj
komunikacie deti
v socidlnych
kontextoch:

—  nadvazovanie reCového kontaktu s inymi osobami detmi i dospelymi;

—  zadkladné pravidla vedenia dial6gu; aktivne poc¢dvanie s porozumenim;

—  primerany sposob komunikacie vzhl'adom na socialnu situaciu a vztahy;

—  jazykova a komunikacna kultira, pozdrav, pod'akovanie, poziadanie o pomoc.

Stdtne vzdeldvacie programy

Program vychovy a vzdeldvania deti v materskych skoldch, 1999. Dostupné na internete:
http://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/ucebnice-metodiky-
publikacie/program_vychovy_materske_skoly.pdf

Stdtny vzdeldvaci program - ISCED 0 - predprimdrne vzdeldvanie, 2008. Dostupné na internete:
https://zsmsliestany.eu/_files/200001380-e4c85e6bc6/isced_0.pdf

Stdtny vzdeldvaci program pre predprimdrne vzdeldvanie v materskych $koldch, 2016. Dostupné na
internete: http://www.statpedu.sk/files/articles/nove_dokumenty/statny-vzdelavaci-
program/svp_materske_skoly_2016-17780_27322_1-10a0_6jul2016.pdf

120



Rozvoj jazykovej a literarej gramotnosti v predSkolskej a elementarnej pedagogike, 2019,
| Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti deti v materskej Skole

Slovné metddy rozvoja hovorenej reci deti

Rozvoj hovorenej reci deti je procesom vedenia deti v postupnom a primeranom nadobudani
elementarnych komunikacnych kompetencii vo vsetkych jazykovych rovinach. V tomto procese
sa maju deti naucit vSetko potrebné pre aktudlny Zzivot aj nadvazujice vzdelavanie. Rozvoj
hovorenej re¢i ma byt uskutoctiovany v hodnotnych situdcidch a podmienkach primeranymi
a ucinnymi metédami podl'a aktualnej urovne kognitivnych a recovych schopnosti dietata.

Rozprdvanie a rozhovor su zdkladné slovné metédy rozvoja hovorenej reli deti, t. j.
rozpravanie nietoho, o nieom, rozprivanie sa s niekgm, s ingmi osobami. Uéitel/ka
a deti ich prostrednictvom mozu hovorit slova, Casti slov, viet, odpovedat na otdzky,
rozprdvat dej, postupnost Einnosti, Zelania, prosby, usmernenia, ndvody, vysvetlovat
javy, vztahy, situdcie, Cinnosti, opisovat znaky osdb, zvierat, veci, recitovat basne,
rozprdvat sa o obsahu recitovaného, preéitaného textu atd. Obsahy rozpravania
a rozhovorov zrkadlia kognitivne schopnosti dietata, jeho pocity, emécie a skiusenosti.
ZaloZené s na vnimani, myslienkovej innosti a pojmovom mysleni dietata, teda na

porozumeni obsahov rozprdvania a rozhovorov. Tgm je komunikacia dietata jedineéna.

Rozprdvanie a rozhovory su sicastou skoro vsetkgch edukaéngch wetéd. Slovné
metddy sa uplatiuji v rdmei  hier, predvadzania a napodobiovania pohybov
a Cinnosti, ndzorngch i praktickgch wetéd vgulby, vysvetlovania, informovania,
riesenia jednoduchdch aloh, situdcii, problémov, dramatizacie pribehov atd’. Edukalné
metédy rozvoja hovorenej reli deti maju mat komunikaéng a Einnostnyg charakter.
lch prostrednictvom ulitel/ka uli deti obsahy vzdeldvacich oblasti aj jazykovej
komunikdcie na zaklade kognitivnej a psychomotorickej aktivity dietata v ndzorngch
a praktickgch Einnostiach. Tieto md dieta vnimat a prezZivat ako hru, hranie sa.

Dalej st slovné metédy rozvoja hovorenej rec¢i konkretizované podla spoésobu komunikacie
v procese prenosu poznatkov:

e hovorenie (zvukov, hlasok, slabik, slov, viet, fraz);
pytanie sa a odpovedanie (kladenie otazok, hovorenie odpovedi);
rozpravanie (textov, pribehov, zazitkov, skisenosti, postupov, obsahov obrazkov);
pomenuvanie (0sob, zvierat, veci, javov v realite, maketach, na obrazkoch);
vysvetl'ovanie, objasniovanie (javov, uloh, rieSeni, ¢innosti);
opisovanie, charakterizovanie (0sob, zvierat, veci, javov, ¢innosti);
informovanie, oboznamenie (vo forme spravy, Zelania, prosby, oznamu);
rozpravanie sa, rozhovory (o niekom, o niecom, na urciti tému).

Otazky Literatira

O ¢om vedii rozhovory ucitelia s detmi a naopak LIPNICKA, M. Logopedickd prevence v matei'ské
o ¢om sa rozprdvaju deti s ucitel'mi najcastejsie? skole. Praha: Portal, 2013.
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Metodické namety na rozvoj hovorenej reci deti

Metodické namety su konkretizované metédy ucenia deti z hl'adiska jeho obsahu. Vyjadruju, ako
slovnou metodou ucitel’ /ka nauci deti urcité ucivo aj zo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia.
Primeranost a u¢innost metdd a metodickych nametov reprezentuji znaky ucenia sa dietata:

e vedecké ucenie, dieta sa ma naucit pravdivé, platné poznanie;

e senzomotorické ucenie, dieta sa ma ucit prostrednictvom vSetkych zmyslov a pohybov;

e zmysluplné ucenie, dieta ma rozumiet obsahu ucenia sa, jeho prakticky vyznam;

e aktivne ucenie, dieta vedie k uplatiiovaniu myslienkovych operacii a komunikovaniu.
Prezentované metodické namety si zamerané na ucenie deti kognitivne primeranym obsahom
a spésobom pouzivania spisovného slovenského jazyka hovorenou recou.

Tabul'ka 9: Metodické ndmety na rozvoj hovorenej reci deti (Lipnick3, 2018)

Jazykové roviny rozvoja

hovorenej reci Metodické namety na rozvoj hovorenej reci deti
Rozvoj — dychové hry a cvicenia, artikula¢né hry a cvicenia, intonacné hry a cvicenia;
spisovnej

— predvadzanie a napodobiiovanie zvukov, pohybov hrubej, jemnej motoriky;

Zyzsrl:t‘::ll‘:)]f)tslti — predvadzanie a napodobiiovanie pohybov recovych organov;
redi deti: — pohybové hry spojené so spevom, rytmické hry, rymovanie, spievanie;
— hry so slovami, jazykové hry, riekanky, jazykolamy.
Rozvoj ) — ukazovanie pomenovanych osob, zvierat, veci, javov, ¢innosti, tvarov, symbolov;
sloY.nej zasoby — pomenovanie ukazanych osob, zvierat a veci, javov, ¢innosti, tvarov, symbolov;
deti: — vysvetl'ovanie vyznamov slov v kontakte s realitou, uskuto¢tiovanim pohybov;
— vysvetl'ovanie vyznamov slov bez kontaktu s realitou; obsahu pojmov zo Zivota;
— objastiovanie a porovnavanie vyznamov antonym, synonym, homonym;
— porovnavanie vyznamov slov pri dokoncovani viet, rieSeni situacii zo Zivota;
— urcovanie, hovorenie slov podl'a stru¢ného opisania vyznamu;
—  vysvetl'ovanie rieSeni situacif, problémov odpovedanim na otazky;
— pytanie sa a odpovedanie napriklad na hadanky, zvedavé otazky;
— hovorenie postupnosti ¢innosti radenim urcenych slov.
Rozvoj —  hovorenie podstatnych mien odpovedanim na otazky;
grallnatick_e]' — hovorenie pridavnych mien ich pravidelnym a nepravidelnym stupiiovanim;
spravnosti

— hovorenie pridavnych mien opisovanim a porovnavanim znakov a vlastnosti;
— hovorenie pridavnych mien v spravnych tvaroch vo vetach;

— hovorenie slovies v 1. a 3. osobe jednotného a mnozného ¢isla;

— hovorenie slovies v minulom, pritomnom a budicom case, neurcitku vo vetach;
— odpovedanie na otazky s pouzitim prisloviek miesta, ¢asu, spdsobu.

hovorenej reci deti:

Rozvoj —  vysvetl'ovanie porozumenia vyznamov zdvorilych slov;
komunikacie deti

v socialnych
kontextoch:

— hovorenie situa¢nych pod’akovani, prosieb, ospravedlneni, pozdravov, Zelani;

— pytanie sa a odpovedanie na rézne otazky s pouZzitim predloZiek, urc¢enych slov;
— vysvetl'ovanie postupnosti deja pribehov, udalosti;

— tvorenie otazok a odpovedi v empatickom zdiel'ani situacii;

— opisovanie znakov os0b, zvierat a veci, javov;

— rozpravanie kratkych pribehov na urcené slova, odpovedanim na otazky.

Aplikovanie metéd a metodickych nametov na rozvoj hovorenej reci je zodpovednostou ucitel'a/ky. Ma
predvidat ich Ucinky v rozvoji osobnosti dietata skrze konkretizovanych vychovno-vzdelavacich ciel'ov.
Sucasne ma pripravovat vhodné podmienky na ich uskutoc¢iiovanie a uplatiiovat pedagogické pristupy.

Otazky Literatura

Zdébvodnite uplatriovanie rozmanitych LIPNICKA, M. Metodické ndmety na rozvoj
metdod a metodickych ndmetov v rozvoji jazykovych spdsobilosti deti v hovorenej reci.
hovorenej reci deti. Banska Bystrica: Belianum, UMB, 2019.
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Pristupy ucitel'a v rozvoji hovorenej reci deti

Pristupy chapeme ako pravidld, spdsoby a postupy prace, spravania sa a komunikovania
zodpovednej osoby, ktorgmi dosiahne stanovené ciele. Z hl'adiska spravania sa ucitel’a/ky
ich moZno vysvetlit aj ako ,,pristipenie, pribliZenie sa” k dietatu s cielom pomoci,
ulahéenia jeho ulenia sa a komunikdcie. V pedagogickej praci ide predovsetkgm
o individudlny pristup k dietatu.

Ulitel/ka vyberd a uplatiuje pristupy zabezpelujice rozvoj osobnosti dietata. Plati to i
v rozvoji hovorenej reli dietata. Pristupy uéitel'a maju byt prispbsobené individudlngm
rozvojovgm podmienkam dietata a zdroveR maju sliZit na dosiahnutie vzdeldvacich

Standardov realizovaného vzdelavacieho programu.
Oznacenia a opis pristupov ucitel'a/ky v rozvoj hovorenej reci deti pribliZuje nasledujica tabul’ka.

Tabul'ka 10: Pristupy ucitel'a/ky k dietatu (Fontana, 1997; Hornldkov4, Kapalkova, Mikulajova, 2005)

»Znizi sa“ k dietatu —  rozprava sa s diefatom pravidelne, ¢asto &ita dietat'u texty
na arovni jeho porozumenia vyznamom slov, viet a dejov;

— rozprava sa s dietatom na trovni jeho videnia a tvare, znizi sa
k nemu polohou tela i zrakovym vnimanim, aby odzeralo hovorenie;

—  kladie otazky dietat'u, poveruje ho tlohami podla jeho skiisenosti,
zaujmov a rec¢ovych schopnosti, aby prezivalo ispechy.

UdrZzuje o¢ny kontakt —  prirozhovore sa pozera dietat'u do o¢i, aby ho uistil, Ze mu venuje
€as a ma zaujem o dieta aj to, o com hovorti;

—  jevzorom spravania v rozhovore, dietatu ukazuje, Ze sa patri
sledovat partnera v rozhovore a nie je vtedy vhodné robit nieco iné.

Aktivne pocuva —  zamysla sa a vhodne reaguje na vypovede dietat’a, rozmysla o tom,
Co dieta hovori, aké informacie sprostredkuva;

—  nadvdzuje na zaujem dietata v rozpravani sa.

Poskytuje spatni vazbu |-  pozitivnu, chvali a povzbudzuje dieta v hodnotnych rec¢ovych
vyjadreniach, dava dietatu najavo, Ze sa o tieto zaujima, v§ima si ich;

—  korekény, nekritizuje dieta, ale poskytuje mu vzory ocakavanych
a moznych recovych vyjadreni v urcitej situacii.

Poskytuje vzorce reci —  povzbudzuje a vedie dieta k ¢astému, premyslenému a
samostatnému vyjadrovaniu vlastnych myslienok a citov;

—  opisuje ¢innosti dietata spésobom, akym by mohlo rozpravat samé
pri vykonavani ¢innosti, teda komentovat, o a ako uskutoc¢iiuje;

— napoveda dietatu, ak nevie v rozpravani, rozhovore pokracovat, ale
len po chvili ¢akania, ked' si dieta nevie pomoct, poradit samé;

—  vysvetluje dietatu poznanie tak, aby recovému prejavu ucitel'a
rozumelo, aj ho svojim sp6sobom napodobiiovalo;

—  hovori zdvorilé slova, aby sa diet’a citilo dostojne a v realnych
situdciach sa ucilo frazy slusnej, Ustretovej a pozitivnej komunikicie.

Pravdivo informuje —  rozprava informécie o skuto¢nostiach okolitého sveta podl'a
najnovsich vedeckych poznatkov na tirovni myslenia a reci deti;

—  rozprava uzito¢né informadcie, ktoré deti mozu vyuzit podl'a svojich
doterajsich sktuisenosti v zvladani Zivotnych situacii a problémov;

— vedie deti k ziskavaniu informacii nielen v rozhovoroch, ale i v hrach
a situdciach ucenia sa vSetkymi zmyslami a pohybom.
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Zrozumitel'ne vysvetluje |-  db4 na pouZivanie pre deti zrozumitel'nych slov a pojmov, zistuje si,
ako im deti rozumejt, napriklad ako chapu pojem poctivy,
spravodlivy, ¢estny, laskavy, dobry, rozumny, rychly, pomaly a iné,
podla toho slova a pojmy pouZiva vo vysvetl'ovani uciva, uloh.

Uc¢i jazykové pravidla —  podla vzdelavacich $tandardov vo vzdelavacej oblasti Jazyk
a komunikacia vhodnymi metédami a metodikami;

—  hranim sa v tvorivych a zazitkovych aktivitach, poznavanim sveta
vSetkymi zmyslami, pohybom a manipulovanim;

—  vedie deti, pomaha im, aby Casto uplatniovali jazykové javy a
pravidla v hovorenej reci v beZnej i riadenej komunikacii.

Casto sa pyta —  zistujlce otazky, (napr.: Co (kto) je to..?, Preco..? Kde...? Ako..?);

—  rozhodujuice otazky, (napr. Chces....? Budes...? Péjdes ....7);

—  porovnavacie otazky, (napr. Je to.... alebo ...? Md .... alebo ...?);

—  uvazujlice otazky, (napr. Co by bolo keby...? Ako inak ...?);

—  navrhujtice otazky, (napr. Co urobime (ked....? Kam péjdeme?);

—  hodnotiace otazky, (napr. Co sa ti pdci ...? Ako sa citi($)?);

—  vychovné otazky, (napr. Co mézeme vziat (urobit) bez dovolenia? Ako
sa treba sprdvat...? Ako treba pomdhat..? Ako sa to dd povedat’
(urobit) inak?).

Empaticky komunikuje |~  laskavo a citlivo komunikuje, pozitivne sa pyta a reaguje na
rozpravanie, spravanie a prezivanie dietata v komunikacii;

—  neupozoriuje dieta na chyby, nedostatky vo vyslovnosti, plynulosti,
slovnej zasobe ¢i gramatickej spravnosti v reci.

Putavo rozprava —  uplatiiuje prozodické vlastnosti v reci, vzbudzuje zaujem

a zvedavost dietata, udrziava jeho pozornost v pocivani;
PouZiva neubliZujuci —  udi deti nezartovat na tkor inych osdb, nevysmievat’ sa;
humor — uplatfiyje striedmy humor a entuziazmus, ktory neponiZuje.
Podporuje autentické —  minimalizuje otazky a ulohy, ktoré maji jedno spravne rieSenie,
vypovede jednu spravnu odpoved’, moZno na ktoru ucitel prave mysli;

—  vedie rozhovory s dietatom diskusnym spésobom, nerozhoduje
o vyjadreniach deti typom ano/nie, pravda/nepravda, dobre/zle;

—  nekritizuje diet'a za nedostatky v reCovych prejavoch, ale pouci sa
Z nich, Ze ¢o dieta nevie, to ho treba naucit, ak je to mozné.

Fontana (1996) napisal, Zze dobry/a ucitel' /ka deti neuci len spravne pouzivanie jazykovych javov

a prostriedkov vo verbalnej komunikacii. U¢itel /ka vedie deti ku kritickému hodnoteniu toho, ¢o

hovoria ini, aj ony samé. Deti potrebuji pomoc ucitel'a/ky pri postupnom:

e rozliSovani nespravneho pouZivania azneuZivania re¢i niektorymi l'ud'mi, napriklad pri
manipulovani, klamani I'udi a podobne, Ze nie vSetci st dobri;

e rozoznavani vyznamov, aby dieta mohlo presne rozumiet vyznamom slov a adekvatne ich
pouzivalo v rozhovoroch s inymi I'ud'mi; Ze sa treba prispésobovat;

e poznavani faktu, Ze slovj, ktoré I'udia hovoria, reprezentuju ich samych, nie vZzdy skuto¢nosti,
preto ich treba kriticky hodnotit, Ze nie vsetko je pravda,

e uvedomovani si, Ze komunikovat sa da réznymi spdsobmi a obsahmi v zavislosti od situacie,
okolnosti, tém a partnerov komunikacie, Ze komunikovat sa da rézne.

Ucitel'/ka uci deti nielen spdsoby spravneho vyjadrovania sa hovorenou recou na zaklade

myslenia v suvislostiach. TieZ upozoriiuje deti na rizika a slabé stranky rozhovorov s I'ud'mi.

Otazky

Vymenujte jazykové pravidld, ktoré ucitel /ka
uci deti. Vysvetlite vzorce reci, ktoré ucitel /ka
poskytuje detom.

Navrhnite spdsoby ,zniZenia sa ucitel'a/ky

k dietatu”. Aky humor je vhodny pre deti?

Literatira

FONTANA, D. Psychologie ve skolni praxi. Prirucka
pro uc”ipele. P}‘aha: Portal, 1997. )
HORNAKOVA, K., KAPALKOVA, S., MIKULAJOVA,
M. Kniha o detskej reci. Bratislava: Slniecko, 2005.
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Kladenie otazok v rozvoji hovorenej reci deti

Otazky su pre rozhovory l'udi nevyhnutné. Diet'a sa uci klast otazky a odpovedat na otazky od
raného veku v sociadlnej komunikacii. Zdmerné vedenie dietata v tejto oblasti ma isté pravidla.

Hornakova, Kapalkova, Mikulajova (2005) poskytli dospelym odporiucania v pytani sa dietat’a:
e pouzivajte otazky len vtedy, ked naozaj ocakavate od dietata odpoved;

e neklad'te dietat'u otazky len preto, aby ,rec¢ nestala“;

e pred polozenim otazky premyslajte, ¢i bude vediet odpovedat’;

e davajte otazky, na ktoré dieta moze odpovedat obsazne, nielen ano - nie;

e poskytujte dietatu vzor v kladeni otazok, aby sa ucilo viest a udrziavat rozhovor;

e po poloZeni otdzky treba dat dietatu ¢as na premysl'anie a odpovedanie;

e vrozhovoroch je potrebné pytat sa dietata otazkami rozneho typu.

V tabul'’ke st uvedené priklady otazok rézneho typu pre vedenie rozhovorov s dietatom.

Tabul'ka 11: Otazky pre vedenie rozhovoru s detmi v materskej Skole

Zvedavé otazky Co (kto) je to? Preco? Kde? Ako?
Rozhodujuce otdzky Chces .... alebo....7 Budes .... alebo.....7 Pojdes..... alebo.....7
Porovnavacie otazky Jeto....alebo....7 M3 ... alebo .....7 Robi .... alebo... ?
UvaZzujiice otazky Co by bolo keby? Co d'alej? AKo inak?
Navrhujice otazky Co urobime? Ako sa zahrame? Kam pdjdeme?
Hodnotiace otazky Co sa ti paci? Ako sa citi(§)? Ako hodnotis?
Vychovné otazky Co mdZeme vziat Ako sa treba spravat...? Ako sa to da povedat
(urobit) bez dovolenia? Ako treba pomahat..? (urobit) inak?

Ak dieta nevie na otazku odpovedat, signalizuje to, napriklad tym, Ze potrebuje pomoc, Ze otazka
je narocna, nezodpoveda jeho skisenostiam a ndzorom, Ze sa ned4, nevie na otazku odpovedat.

Hornakova, Kapalkova, Mikulajova (2005) odporucdili, aby dospeli nepouZivali:

e testujuce otazky, ked Ziadaju presnu odpoved, alebo vedia, Ze dieta pozna na otazku
odpoved, napriklad: Co je toto? Ako sa to povie? AKa je to farba? Ako sa toto vola?;

e otazky typu ,sam si otdzku poloZim, sdm si odpoviem*, napriklad: Chce$ kolacik, vSak?......... ;

e otazky so zjavnymi odpoved'ami, ked dospely vidi, ¢o dieta robi a napriek tomu sa na to pyta,
napriklad dieta si stavia z kociek lega — Stavias si lego?, dieta je polievku - JeS polievku.......7;

e otazky nutiace k odpovedi, ked’ prisne oCakavajui odpoved,, aby sa dieta predviedlo, ukazalo
Co vie, povedalo, napriklad: Povedz, ¢o to je? Toto je pes?;

e otazky zle naCasované, ak je dieta zaujaté ¢innostou, témou a pytaju sa na nieco iné;

e sugestivne otazky, ktorymi dospely podsiva dietatu odpovede, napr.: VSak pojdeme? ap.

Nie je vhodné, ak st otazky pre dieta zlozito obsahovo formulované. Rozhovor sa nerozvinie ani
otazkami v jazyku, ktorym dieta aktivne nekomunikuje. Vhodné su otazky na porozumenie
obsahu precitaného textu. Zamerané moézu byt na osoby, veci, objekty, javy, vlastnosti, ¢innosti,
spravanie, postupnost udalosti a deja. Samozrejme, Ze ucitel by nemal dominovat v kladeni
otazok v komunikacii s dietatom. Otazky mdze rovnako klast' aj diet'a. Ucitel' ho k tomu ma viest.

Otazky Literatura

Aké otdzky ucitelia kladii detom najcastejsie? HORNAKOVA, K., KAPALKOVA, S., MIKULAJOVA,
Aké otdzky deti kladti ucitelom najéastejsie? M. Kniha o detskej reci. Bratislava: Slniecko, 2005.
Aké otdzky ucitel nemd kldst' detom? Preco? LIPNICKA, M. Metodické ndmety na rozvoj

Aké otdzky ucitel méZe kldst detom po Jjazykovych spésobilosti deti v hovorenej reci.
precitani rozprdvky, pribehu? Uved'te priklady. Banska Bystrica: Belianum, 2019.
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Pravidla vedenia rozhovoru s detmi

Rozhovor je typicky tym, Ze recové vyjadrenia vSetkych partnerov vzajomne nadvazuju. Ucenie
dietata viest dialég predpoklad3, Ze ucitel bude poznat a dodrziavat pravidla rozhovoru. Grice
(1967; podl'a Sternberg, 2002) opisal styri zakladné pravidla aspesného rozhovoru.

1. Pravidlo: kvantita.
Rozprdvanie 0sdb v rozhovore by walo byt Ziaducim spbsobom informativine
a konstruktivne. Odhadnit mnoZstvo informdcii poskytnutgch k otdzke. DrZat sa
obsahu rozhovoru, neodbolovat od nich a nerozsirovat vgpovede viac, ako je nutné.
DéleZitd je zdrZanlivost, neobtaZovat posluchééa, aj ked’ je moiné rozpravat viac.
2. Pravidlo: kvalita.
Pre dbveryhodnost o0sdb v rozhovore si dbleZité pravdivé a zmysluplné informdcie,
presné slova, vety, texty v ramci ich obsahu. DoleZité tieZ je, aby vrozpravajici veril
tomu, Co hovori. Nemd ist o prdzdne obsahy rozprdvania, aby rel nestdla. Naopak,
sprostredkiavané informdcie maju byt visledkom pouZivania myslienkovgch operdcit.
3. Pravidlo: vztah.
S osobné prispevky k dspesnému rozhovoru. Mat pozitivny citovy vztah k osobam
v rozhovore aj vhodngm spdsobom nai reagovat. Rozhovor ma byt uskutoliovany
v obsahu aj forme s ohl'adom na rozpravajicich sa, teda aj dieta, alebo skupinu deti.
Uspesnost rozhovoru znemoZiuji predsudky, negativne city, diskrimindcia prav a iné.
4. Pravidlo: dobrg spdsob.
Je potrebné hovorit jasne, empaticky a vo vhodnom &ase. Uspeing rozhovor naridaji
nezrozumitelné, ublizujuce a poniZujuce vyjadrenia, nepravdivé informdcie, vyhgbavé
odpovede, nereagovanie na otdzky, autoritativne, nevsimavé, odmietavé spravanie,

slovd a texty. V rozhovore sa patri byt zdvorilgm a taktngm.

Deti sa maju postupne ucit' a overovat si pravidla vedenia rozhovoru v beznom Zivote. DbleZité
su spravne vzory avedenie zo strany dospelych. Ukazovat a vysvetl'ovat detom, ako sa treba
rozpravat. Co sa patri a ¢o nie, aby si uplatiiovanie pravidiel v rozhovoroch vyskusali. Napriklad,
aby sa na seba pozerali, venovali si Cas, aktivne sa pocuvali a rozpravali sa.

»Ked’ hovori ing Elovek, ja poéavam. »Nezabudame hovorit dakujem, prosim, prepdc:.
»Hovorim pomaly, aby mi rozumeli*. »Na otdzky odpoveddme a na odpovede cakame.
»Slovami ani spravanim neublizujem. »VZdy sa pgtame, ked’ nieco nevieme &i chceme.
Otézka Literatira

Formulujte iné vysvetlenia pravidiel vedenia STERNBERG, J. R. Kognitivni psychologie. Praha:
rozhovoru. Navrhnite iné pravidld. Portal, 2002.
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Vedenie deti v aktivnhom pocuavani

Dieta sa uci jazykovej komunikacii hlavne
pozornym pocuvanim. Vel'a sa nauci tym, Ze
sleduje rozpravanie l'udi vjeho blizkosti.
Tieto schopnosti ma kazdé dieta iné.
Ucitel'/ka moZe pomoct dietatu zlepsit si
schopnost pocuvat. Postupne ho moze ucit
sposluchd¢skemu umeniu“. V prvom rade
musi obmedzit' rozptylovanie pozornosti
dietata mnohorakymi podnetmi naraz.
Dieta napriklad nebude aktivne pocuvat, ¢o
ucitel' hovori ziného konca triedy, ak sa
okolo neho hraju a rozpravaju deti, do toho

doniesla desiatu. Dieta poctuva pasivne i
aktivne. Pasivne tak, Ze informacie sice
»pocuje”, ale nezamysla sa nad ich obsahom,
kognitivne ich nespraciva. Potom su jeho
reakcie neadekvatne. Aktivne pocuvanie je
zaloZzené na Kkognitivnej aktivite dietata
(jeho mozgovej cinnosti). Dieta prijata
informaciu rozpoznana, porozumie jej
ainterpretuje ju, reaguje na nu vhodnym
sposobom. Pritom je pozorné, trpezlivé
a snazivé. Woolfson (2004) pre vedenie
dietata vaktivnom pocuvani sformuloval

hra relaxacna hudba a pani

kucharka

niekol'’ko rad dospelym, teda aj ucitel'om.

Rady ucitel'ovi/ke pre vedenie dietata v aktivnom pocavani (upravené podl'a Woolfsona, 2004)

Oslovujte dieta menom —
Pozerajte sa do o¢i —

Overte si, i vas dieta pocuva

Pozorne dieta pocuvajte —
Déavajte primerané pokyny =
Vsimajte si reakcie dietata —
Odlozte vypocutie dietata =
Citajte aj zname pribehy -
Dodrzujte princip raz ja, razty —
Precvicujte pozornost dietata —

Poskytujte spatnd vazbu —

vzdy vyslovte meno dietata, ak mu chcete nieco povedat, uistite sa,
Ze vam venuje pozornost a potom sa s nim rozpravajte.

povedzte dietatu, aby sa vam pozeralo do oci, ked sa s nim
rozpravate, davajte mu v tom dobry priklad.

po odovzdani ddlezitej, velmi strucnej informacie dieta poproste,
aby vam zopakovalo, o ste mu povedali a ¢i tomu rozumelo.

aj ked' je to trividlne a momentalne nedoélezité, vas zaujem dieta
povzbudi a mozZno sa to dblezité dozviete na konci jeho vypovede.
nie kratke ani dlhé, nie jednoduché ani zlozité, nie vymyslené, ale
redlne, také, aby im dieta rozumelo a bolo ich schopné vykonat.
ked’ dlhodobo problematicky reaguje, resp. nereaguje na pokyny
k postupom ¢innosti, informécie, ¢i dobre pocuje alebo rozumie.
ak nemate momentalne ¢as na rozhovor s nim, vysvetlite mu, ze ho
budete pocuvat, napr. ked’ skoncite tato aktivitu a sI'ub dodrzte.
deti radi opakovane pocuvaju tie isté pribehy, nenudia ich, ba
prave naopak, reprodukuju, dotvaraji znamy obsah a zabavaju sa.
ucte dieta, ze ked' ste si ho vypoculi vy, tak sa patri, aby aj ono
pocuvalo vas, najma ak riesite problém, konflikt a bud’te dosledni.
hrami, rozvijajicimi cviceniami a ilohami, aby zameralo aj udrzalo
pozornost potrebny ¢as v postupoch vhodnych u¢ebnych ¢innosti.
neverbdalne - ismevom, mimikou, pohybmi hlavy, polohou tela ap.
a verbalnym uistovanim, napr. Naozaj? Co bolo dalej? Pre¢o? atd".

Pocuvanie dietat'a rodicia aj ucitelia Casto spajaju s vykonanim pokynov, reSpektovanim prikazov
a zakazov, uskutocnenim zadanej ¢innosti, pohybov a podobne. Ak sa dieta Zelanym sp6sobom
neprejavi, tak ,nepoctiva,” nie ze slabo pocuje, ¢i nepocCuje, ale Ze sa nesprava a nekona tak, ako
ma. Niekedy mu hovoria ,,neposlusné dieta.“ Ak dieta pocuje dobre, ale ,neposlicha®“, tak jednou
z pricinou méze byt pasivne pocuvanie. Problémom v aktivnom poctvani je, ked’ dieta pozorne
nesleduje, nelplne vnima rozpravanie inych. Potom nie je schopné adekvatne kognitivne
spracovat obsahy hovorenej reci. Aktivne pocivanie dietatu pomaha vo vzajomnom porozumenf
s 'ud'mi. Je dolezité pre porozumenie citaného textu, komunikovanie, ispesné plnenie u¢ebnych
uloh a Skolskych povinnosti a celkovo pre rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti dietata.

Otazka

Objasnite podla skisenosti, ako sa dieta sprdva,
ked’ aktivne pocuva a ked’ ,nepociiva”.

Literatira

WOOLFSON. C. R. Bystré dieta predskoldk. Praha:
Ottovo nakladatelstvi, 2004.
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Od obsahu k forme v rozvoji pisanej reci deti

Zmeny ponatia gramotnosti v spoloCnosti
ovplyvnili tieZ rozvojové pristupy k detom
predskolského veku. Vyjadrovanie sa deti
predskolského veku nielen hovorenou, ale aj
pisanou recou je v pedagogickej verejnosti
povazované uz za vyvinovo prirodzené.
Odbornici overuju stratégie, metody a formy
podporovania a rozvijania spontanne sa
vynarajucej gramotnosti deti. Cielom je
reSpektovanie individudlnych schopnosti
azaujmov deti. Nejde o zniZenie vekovej
hranice deti vriadenom vyucovani Citania
a pisania. Rozvoj bazalnej gramotnosti je

nad’alej ulohou primarneho vzdelavania.
V stiladnom rozvoji hovorenej a pisanej reci
deti v materskych Skolach sa postupuje od
obsahu k forme, od vyznamu k pravidlam
hovorenia, ¢itania, pisania a komunikovania.
Deti nadobudaju skusenosti s pouzivanim
jazykovych pravidiel vreci vrozmanitych
komunikacnych suvislostiach a situaciach.
Postupne poznavaju, Ze hovorena a pisana
re¢ spolu suvisia, Ze €o povieme, mozZno
napisat a o je napisané, mozno precitat aj sa
otom moéZeme rozpravat. Ide o aktivne
a zmysluplné ucenie sa deti.

V rozvoji komunikaingch kompetencii deti v materskgch skoldch sa doraz kladie na
prepojeny rozvoj hovorenej a pisanej reli. Hovorend rel deti je ulitelmi rozvijand
v oblasti artikuldcie a vgslovnosti, gramatickej spravnosti hovorengch prejavov,
spisovného vyjadrovania sa a dodrziavania komunikaingch konvencii s ohladom na
komunikalné situdcie. V rozvoji pisanej reéi sa najprv kladie doraz na nadobidanie
skisenosti s obsahom — vgznamom a funkciou pisanej reli a jej rozliéngch Zanrov. Deti
pozndvaji funkcie pisanej reéi, uéia sa rozumiet explicitnému a implicitnému vgznamu
textu, pozndvaju Zanre a jazykové prostriedky. AZ za tgm nasleduje ziskavanie
skusenosti, vedomosti a schopnosti tgkajicich sa formdlnych charakteristik pisanej reli
a kultiry. Pozndvanie formy sa nechdpe ako priamy ndcevik &i vyuéovanie, ale skbr ako
privodzeny vysledok skisenosti. DoleZité su predchddzajice skisenosti deti s obsahmi,
ako aj dalSie, Coraz bohatsie skisenosti s formou, prileZitosti na jej skidmanie,
objavovanie a chapanie. Do tejto Casti je okrem podoblasti fonolégie (fonematického
uvedomovania) a grafomotoriky zahrnutd aj podoblast pozndvania knizngch konvencii
(Statny vzdeldvaci program pre predprimdrme vzdeldvanie v materskgch Skolach,
2016).

Pre rozvoj pisanej reci deti je dolezité stretavanie sa a zazitky s pisanou kultdrou. Délezité je
vytvaranie vztahu deti k Citaniu a pisaniu, interpretovaniu a tvoreniu textov na urovni ich
kognitivneho vyvinu a skisenosti. Deti maju byt vedené k autentickému uvazovaniu o textoch,
porozumeniu, premendm a vyjadrovaniu ich vyznamov. Oboznamovanie sa deti s jazykovymi
pravidlami pisanej re¢i ma prebiehat hravymi azazitkovymi formami ucenia a spravnymi
recovymi vzormi a aktivitami dospelych. Hoci sa formalna stranka osvojovania si jazyka u deti
neuprednostiiuje, nemozno ju podcenovat. Postupnym ucenim jazykovych pravidiel (formy) sa
predchadza nedorozumeniam aj deformacidm jazykovej kulttry a spisovnej slovenciny.

Literatira

Stdtny vzdeldvaci program pre predprimdrne vzdeldvanie v materskych $koldch, 2016. Dostupné na
internete: http://www.statpedu.sk/files/articles/nove_dokumenty/statny-vzdelavaci-
program/svp_materske_skoly_2016-17780_27322_1-10a0_6jul2016.pdf
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Vykonové standardy v rozvoji pisanej reci deti

Vykonové Standardy v jednotlivych vzdelavacich oblastiach st vyjadrené v pozorovatelnych
a hodnotitel'nych vykonoch len pre posledny rok materskej Skoly. Smeruju k Standardnému
vykonu dietata. Su dosiahnutel'né u vacsiny detskej populacie v ramci Standardnych vychovno-
vzdelavacich podmienok materskej Skoly. Vykonové Standardy sa dosahuju postupne, pocas
celého pobytu deti v materskej Skole. Ucitel'/ka pre jednotlivy vykon stanovuje viacero ciel'ov
reSpektujucich aktualnu vyvinova uroven deti. Pri planovani vychovno-vzdelavacej cinnosti
rozhoduje ucitel' /ka, v ktorych dennych c¢innostiach sa jednotlivé Standardy dosahuju. Nasledne
su uvedené vykonové Standardy zo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia v podoblasti Pisana
re¢ (Statny vzdelavaci program pre predprimarne vzdelavanie v materskych $kolach, 2016).

Tabul'ka 12: Vykonové Standardy vo vzdelavacej podoblasti Pisand re¢
Vykonové $tandardy zo vzdelavacej podoblasti PISANA REC pre dieta

(Statny vzdelavaci program pre predprimarne vzdeldvanie v materskych $kolach, 2016)
CHAPANIE OBSAHU, VYZNAMU A FUNKCII PISANE]J RECI
Poznavanie funkcii pisanej reci
DokaZze jednoducho vysvetlit, preco je pisana rec¢ dolezita a uvedie jednoduché priklady.
Porozumenie explicitného vyznamu textu - slovna zasoba
Vlastnymi slovami vysvetli vyznam slov, ktoré pozna (napr. opisom, pouZitim synonymickych vyrazov,
aj negativnhym vymedzenim, teda pouzitim antonym). Odpoveda na otazky vyplyvajlce z textu (napr.
udalosti, deja, faktov, informdcii a i). Stru¢ne reprodukuje obsah ¢itaného textu.
Porozumenie implicitného vyznamu textu
Odpoveda na otazky nad ramec doslovného vyznamu textu a dokadze predvidat dej, domyslat
(dedukovat) obsah, aplikovat informacie z textu v prenesenych situaciach a pod. Uvazuje nad
informaciami prezentovanymi prostrednictvom informac¢no-komunika¢nych technolégif, porovnava ich
s vlastnou skiisenost'ou a s tym, ¢o vie z inych zdrojov. Obsahy a zazitky z ¢itania vyjadruje vo vytvarnych
Cinnostiach. Obsahy a zaZitky z ¢itania vyjadruje v dramatickych a hudobno-pohybovych ¢innostiach.
Znalost Zanrov a jazykovych prostriedkov pisanej reci
Vnima a vie primerane vysvetlit rozdiel medzi poéziou (basnickou) a prozaickymi Zanrami.
Vie primerane vysvetlit rozdiel medzi fiktivnymi a skuto¢nymi pribehmi zo Zivota. Predvida udalosti
deja, zapletku, zaver pribehu a opiera sa pri tom o poznanie Struktdry rozpravok, pribehov pre deti a
bajok. DokaZe vysvetlit preneseny (symbolicky) vyznam jednoduchych slovnych spojeni.
CHAPANIE FORMALNYCH CHARAKTERISTIK PISANEJ RECI
Koncept tlace a znalost kniznych konvencii
Na zaklade ilustracie rozprava vlastny jednoduchy pribeh. Pri ¢innostiach s knihou rozumie a aktivne
(v primeranych ekvivalentoch) pouziva vyrazy ako autor, kniha, strana, spisovatel'. PouZiva knihu
spravnym sposobom. Identifikuje niektoré pismena abecedy.
Fonologické procesy a fonologické uvedomovanie
Sprevadza spievanie piesne alebo recitaciu kratkeho literarneho ttvaru rytmickym sprievodom.
Rozhodne, ¢i sa dve slova rymujud. Rozcleni zvolené slova na slabiky. Vycleni zaciato¢nu hlasku slova.
Grafomotorické predpoklady pisania
Kresli grafomotorické prvky vyzadujice pohyby dlane a prstov. Kresli grafomotorické prvky
vyzadujuce pohyb zapastia. Pri kresleni a grafomotorickych ¢innostiach sedi vzpriamene, vzdialenost
oc¢i od podlozky je primerana. Ceruzku drzi spravnym sposobom a vyvija primeranu intenzitu tlaku na
podlozku.

V rozvoji pisanej reci deti v materskych Skolach sa ma postupovat od obsahu k forme, comu
zodpoveda radenie vykonovych standardov, od nadobtdania sktsenosti s funkciami, vyznamom
a zanrami pisanej reci k skisenostiam s formalnymi charakteristikami pisanej reci.

Stdtny vzdeldvaci program pre predprimdrne vzdeldvanie v materskych skoldch, 2016. Dostupné na
internete: http://www.statpedu.sk/files/articles/nove_dokumenty/statny-vzdelavaci-
program/svp_materske_skoly_2016-17780_27322_1-10a0_6jul2016.pdf
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Pravidla rozvoja pisanej reci deti

Pravidla je mozné urcit aj v rozvoji pisanej reci deti predskolského veku. Usmernuja proces
nadobudania a zdokonal'ovania sposobilosti dietata v pisanej reci nielen zo strany ucitel'a/ky,

aby nastali oCakdvané vyvinové pokroky dietata aboli

dosiahnuté ciele vzdelavania.

V nasledujucej tabul'ke su stru¢ne vysvetlené pravidla odvodené zo vzdelavacich Standardov
Statneho vzdelavacieho programu pre predprimarne vzdelavanie v materskych skolach, 2016.

Tabul'ka 13: Zakladné pravidla v rozvoji pisanej reci deti

Zakladné pravidla v rozvoji pisanej reci deti ucitel'om /ucitel’kou

Obsahom hodnotné texty

sprostredkivat umelecky, edukaéne i informac¢ne hodnotné texty.

Zanrovo rozne texty

Citat dietatu prézu i poéziu, 'udové i autorské rozpravky, pribehy.

Nadvazovanie na zaujmy

v rozvoji pisanej reci vychadzat zo zaujmov a prejavov dietata.

Spravne recové vzory

poskytovat dietatu spravne a prirodzené vzory Citania a pisania.

Zohl'adnovanie vyvinu reci

zosuladit rozvoj reci dietata s aktualnou urovnou jeho vyvinu.

ZniZenie sa k dietat'u

komunikovat s dietatom pisanou recou na drovni jeho skiisenosti.

Literarne podnetné prostredie

organizovat vela hier a ¢innosti s r6znymi knihami a pomockami.

Autentické ucenie sa

viest dieta v ucen{ sa jemu vyhodnymi sposobmi a postupmi.

Rozvoj pisanej re¢i hranim sa

uskutociiovat s detmi recové aktivity, ktoré respektuja znaky hry.

Vel'ké tlacené pismena

ukazovat detom ich podobu, aby ich mohli v pisani napodobiiovat.

Porozumenie vyznamu textov

analyzovanim, vysvetl'ovanim, stvdrnovanim, hodnotenim a inak.

Vysvetl'ovanie vyznamov slov

vysvetl'ovat obsahy slov na tirovni skisenosti a zdujmu dietata.

Porovnavanie vyznamov slov

vysvetl'ovat rozdiely vyznamov podobnych a stvisiacich slov.

Plnenie vzdelavacich ciel'ov

cielene planovat, dosahovat a hodnotit pokroky v reci dietata.

Individualizovany rozvoj reci

uplatiiovat edukacné prostriedky sposobujuice rozvoj reci dietata.

Rozvoj reci kladenim otazok

Casto Kklast zmysluplné otazky, aby deti kriticky mysleli a hovorili.

Vytvaranie prilezitosti

vyuzivat vSetky situacie pocas diia na rozvoj pisanej reci dietata.

Vyjadrovanie zazitkov

viest dieta k r6znym spdsobom vyjadrenia zazitkov z ¢itania.

Pochvala, uznanie

chvdlit dieta za svojské, ale hodnotné prejavy v €itani a pisani.

Ucitelia nemaju

vyZadovat
predskolského veku Kkonvencné

od deti
¢itanie

vSetkych vzdelavacich (pod)oblastiach. Ma
prebiehat na drovni zaujmov a kognitivnych

a pisanie. Deti zvac¢sa nie st na ich zvladanie
kognitivne, motoricky ani socidlne zrelé.
Ucitelia maju vytvarat vhodné podmienky
na ziskavanie skusenosti deti s Citanim
a pisanim v ¢innostiach a situaciach bezného
Zivota. Rozvoj pisanej reci deti v materskej
Skole ucitelia nemdzu chapat ako zniZenie
vekovej hranice Skolského vyucovania
Citania a pisania. Preto nem6zu aplikovat ani
obsah, metédy a formy vyucby citania
a pisania z primarneho vzdelavania. Naopak,
rozvoj pisanej re¢i ma byt sucastou
komplexného rozvoja osobnosti dietata vo

Otazky
Zdévodnite déleZitost reSpektovania pravidiel
v rozvoji pisanej reci deti.

Navrhnite iné pravidld.
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schopnosti dietata. Pritom ma nadvazovat
na jedinecné skusenosti a predstavy dietata
o ich pouZivani. Dieta tak méZe slobodne a
nedokonale Citat a pisat, resp. hrat sa ze Cita
a piSe. MdzZe tvorit obsahy a chapat vyznamy
¢itanych a pisanych slov, textov svojskymi
pristupmi. DoéleZité je, aby dieta postupne
poznavalo praktické a tucelné pouzivanie
procesov Citania apisania vrozmanitych
podobéch a situacidch, aby malo vedomie, Ze
Citanie a pisanie si nevyhnutnou sucastou
socialneho a kultirneho Zivota a aby malo
pozitivny vztah k ¢itaniu a pisaniu.
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Stratégie rozvoja pisanej reci deti

Rozvoj pisanej reci deti v materskej Skole ma byt premysleny a postupny. Zahfna respektovanie
odborne uznavanych pravidiel a uplatiiovanie vhodnych a primeranych metéd vyucby. Tieto
zavisia od tedrii, modelov, koncepcif i metodik rozvijania jazykovej a literarnej gramotnosti deti.
Dalej st uvedené vybrané stratégie rozvoja pisanej re¢i deti podlateérie personalneho
a socialneho konstruktivizmu. Strucne st vysvetlené cez dolezité pedagogické cinnosti.

Ucitel'/ka permanentne vytvara prostredie triedy bohaté na tla¢ a pisané texty:

e oznacuje objekty a javy v triede ich nazvami napisanymi vel’kymi tlacenymi pismenami;
piSe, Cita a vystavuje s detmi pravidla triedy a postupy ¢innosti na vhodnych miestach;

tvori s detmi nastenky s r6znymi informaciami paralelne v obrazkovej aj pisanej podobe;
zabezpecuje detsku kniZnicu zanrovo réznorodou a vekovo vhodnou literatirou pre deti,
vybavuje kutiky hrania a u€enia sa deti obalmi vyrobkov, ktoré deti poznajt z bezného Zivota;
poskytuje detom pouzité tlaCoviny na technické a umelecké ¢innosti, pomaha im tvorit;
pripravuje potrebné pomdcky pre pisatel'ské a Citatel'ské Cinnosti deti (pisadla, papiere a iné).

Ucitel'/ka uplatiiuje pravidla a ¢innosti, ktoré ul'ah¢uji detom poznavanie pisanej reci:
nadvazuje na individualne rozvojové dispozicie dietata, vyvinové stadium jeho pisanej reci;
metodicky vhodne reaguje na zaujmy a zvedavost deti v poznavani procesov ¢itania a pisania;
Casto detom cita a pred detmi piSe, aby pozorovali a napodobriovali tieto gramotné procesy;
prakticky detom ukazuje, ako sa v beznych Zivotnych situacidch pouzivaju ¢itanie a pisanie;
podporuje tvorivost a fantaziu dietata v autentickych citatel'sko-pisatel'skych prejavoch;
reaguje na prosby o pomoc, Zelania dietata, ked’ chce nieco precitat, napisat alebo vysvetlit;
komentuje pred dietatom svoje pisatel'ské aktivity (napisala som, teraz (na)pisSem) ap.;
toleruje chyby a nedokonalost ¢itatel'skych aj pisatel'skych pokusov a produktov dietat’a;
Casto sa hra s detmi hry rozvijajtce re¢, hry s pismenami, jazykové hry, hudobné hry a iné;
Cita detom napisy na budovach, ked’ s na vychadzke (posta, policia, lekaren, potraviny, atd’.);
Casto pise pred detmi vel'kymi tlacenymi pismenami, aby mohli I'ahSie napodobniovat pisanie;
poskytuje detom priestor na pisanie Zelani, pozdravov, zoznamov, pldnov, navodov a inych;
prispdsobuje metoddy rozvoja pisanej reci schopnostiam, potrebam a zaujmom dietata;
ocenuje, ak si diet'a vlastné produkty oznacuje menom, spésobom jemu vlastnym;

ukazuje dietat'u pisanie jeho mena, aby ho neskor pisalo samé tak ako vie, moze, chce.

Ucitel' /ka vybera vhodné texty na ¢itanie detom podla tychto pravidiel (Dolakova, 2015):
text musi zodpovedat pribliZne urovni kognitivneho vyvinu deti, aby chapali jeho obsah;
text ma byt pisany zivo, aktualne, primerane veku, aby deti pozorne pocuvali;

texty majui obsahovat strucné, akéné a vystiZzné opisy scény a postav, aby im rozumeli;
obsah textov ma byt zmysluplny k aktualnej prilezitosti, udalosti, tradicii, sldvnosti ap.;
text moZe uvadzat alebo sprevadzat tému a obsahy ucenia sa deti vo vzdelavacej aktivite;
ucitel'/ka sa musi s textom stotoZnit a musi mat istotu, Ze ho vyuzije v prospech deti.

Dolezité je, aby vSetky stratégie vzbudzovali a podporovali zaujem dietata o knihy, o Citatel'sko-
pisatel'ské pokusy a aktivity a tieZ vytvarali pozitivny vztah dietata k nim.

Otazky Literatira

Ktoré rozpravky by ste Citali detom pocas LIPNICKA, M. Rozvoj jazykovej gramotnosti detf
odpocinku? Ktoré Zivotné situdcie s ¢itanim a predskolského veku. Banska Bystrica:

pisanim by ste detom pribliZili? Aké texty by ste Pedagogicka fakulta UMB, 2008.

Citali detom na vychddzke? Aké texty by ste DOLAKOVA, S. Umite to s pohddkou?

pisali pred detmi v triede? Uved'te priklady. Praha: Portal, 2015.
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Metddy rozvoja pisanej reci deti

V procese rozvoja pisanej reci deti ucitel'/ka moze uplatiiovat rozmanité metddy. Detom ul'ahcia
chapanie obsahu, vyznamu a funkcii pisanej reci. V ramci nich sa deti oboznamia s produktmi aj
tvorbou pisanej kultiry. Dalej prezentované metddy rozvoja pisanej rei deti predskolského veku
ovplyvnila koncepcia pedagogického konstruktivizmu.

Tabul'ka 14: Met6dy rozvoja pisanej reci deti predskolského veku (KikuSova, 1998; Lipnicka, Lopusna,

2011)

Vyznam metddy v uceni sa dietata

Cinnosti uéitel'a/ky a dietata

Metoda lona

Dieta sa uci, ako vyzera a ako sa ¢ita kniha,
konkrétne smer citania textu zlava doprava,
zhora  nadol, riadkovd  postupnost,
postupnost slov, zaciatok ikoniec textu,
obrazkové ¢itanie v poradi stran.

Ucitel' /ka si posadi dieta do lona. Potom otvori knihu, listuje a ¢ita
texty alebo obrazky v knihe. Prstom ukazuje na ¢itané.

Dieta pozerd na obrazky atexty v knihe, poc¢iva citany pribeh,
dotyka sa knihy a ma osobny kontakt s ¢itajicim.

Spoloc¢ne sa rozpravaju o obsahoch a vyznamoch ¢itaného.

Metdda ranny odkaz

Dieta poznava stvislosti medzi rozpravanim,
pisanim a ¢itanim, konkrétne, o povieme,
mozZeme napisat aco napiSeme, modzZeme
precitat a o precitanom sa rozpravat.

Ucitel /ka pise pred detmi kratke vety, ktoré vyplynuli z rozhovoru
v rannom komunika¢nom, pldnovacom alebo hodnotiacom kruhu.
Zapisuje najma vypovede detf a ¢ita ich.

Diet'a pozoruje proces pisania, pyta sa a rozprava.

Spoloc¢ne sa rozpravaju o vyznamoch napisanych viet.

Metdda kalendar

Dieta poznava tvary pismen, slov, viet
a symbolov v spojeni s ich obsahom. Pozoruje
procesy Citania apisania, poznava a
napodobriuje ich a objavuje ich v tvorivej
Cinnosti.

Ucitel'/ka sdetmi tvori rozne kalenddre (pocasia, sviatkov,
¢innosti, udalosti na orientovanie sa v Case). Zapisuje do nich
doleZité a detom zrozumitel'né informacie a ¢ita ich.

Dieta sa spolupodiela na tvorbe kalendarov, pozoruje pisanie
a Citanie ucitel'a/ky, informécie svojim spdsobom c¢ita aj zapisuje,
vyjadruje sa symbolicky, tvori jedine¢né obrazky a texty.

Metodda slovna banka

Dieta poznava tvary slov ako cCasti textov,
postupnost ich radenia vo vetach podl'a vzoru
basne. Pozoruje proces Citania arozprava
sa s ucitelom/ucitelkou o obsahu basne
a vyznamoch slov.

Ucitel'/ka na dva papiere rovnakej velkosti napiSe velkymi
tlacenymi pismenami dve rovnaké basne. Baseii na jednom papieri
rozstriha na slova. Pred detmi ¢ita basen, ukazuje na citané slova
a predvedie im skladanie slov ako puzzle.

Dieta napodobiiuje cinnosti ucitela/ky s basiiou, ¢ita pismena
alebo slovj, ktoré poznd, rozprava sa o obsahu basne s fiou.

Metdda jazykovej skiisenosti

Dieta pozoruje spoOsoby zaznamendavania
hovorenych slov, rozpravanych textov. Dieta
poznava vztah, sivislosti medzi rozpravanim,
pisanim a ¢itanim slov, viet, textov v roznych
témach pocas roznych hier a ¢innosti v ramci
dna.

Ucitel'/ka zapisuje velkymi tlacenymi pismenami hovorené
arozpravaCské prejavy deti v uplnej alebo upravenej, skratenej
podobe. Nasledne detom precita, ¢o napisal/a.

Dieta pozoruje proces cCitania a pisania. Pyta sa podla svojho
zaujmu, Co ucitel'’/ka napisal/a na roznych miestach textu. Deti
mozu napodobnovat, hrat sa na proces pisania svojskym,
autentickym zaznamenavanim réznych myslienok.

Metdda tvorby leporel a knih
Dieta poznava veci, cinnosti a postupy

Ucitel'/ka predvadza detom technické postupy vyroby leporel
aknih roznych formatov. Motivuje deti k strihaniu, lepeniu,

a spravanie ucitel'a/Kky pri ¢itani.
Podl'a vzoru ucitel'a/ky sa uci klast otazky,
rozmysl'at o vyznamoch a posolstvach textu,

v obsahovej tvorbe ipraktickej vyrobe | skladaniu, kresleniu, malovaniu a ,pisaniu“ vtvorbe nazvu a
leporel a knih. Rozvija si technické zrucnosti | obsahu leporela, knihy. Podporuje skupinové cinnosti deti, ich
(strihanie, trhanie, lepenie, skladanie | spolupracu arozhovory.

papiera), umelecké schopnosti, pisanie a | Dieta napodobiiuje Cinnosti ucitela, pracuje pod jeho vedenim
Citanie v skupinovej praci. a uplatriuje vlastné pristupy v tvorivom procese.

Metdda tvorby triedneho ¢asopisu Ucitel' /ka predvadza detom technické postupy vyroby c¢asopisov
Dieta poznava veci, cinnosti a postupy | réoznych formatov. Motivuje deti k strihaniu, lepeniu, skladaniu,
v obsahovej tvorbe ipraktickej vyrobe | kresleniu, malovaniu a,pisaniu”v tvorbe nazvu a obsahu ¢asopisu.
Casopisov.  Zdokonaluje si  potrebné | Podporuje skupinové ¢innosti deti, ich spolupracu a rozhovory.
sposobilosti v skupinovej praci. Uc¢i sa | Dieta napodobiiuje c¢innosti ucitela/ky, pracuje pod jeho/jej
osobnej angazovanosti v prezentovani | vedenim a uplatriuje vlastné pristupy v tvorivom procese.
vysledkov skupiny, do ktorej patri.

Metoda riadeného citania Ucitel'/ka vyberie text, ktory ¢ita detom po castiach. Po kazdej
Dieta pozoruje proces Ccitania, prednes, | precitanej casti detom kladie otazky na porozumenie obsahovych
prozodické vlastnosti reci, artikuldciu | vyznamov. Vedie deti v odpovedani napriklad v predpokladan{

d’alSieho deja, vnazoroch na konanie, vlastnosti postav atd.
Ucitel' /ka akceptuje vSetky odpovede deti, nehodnoti ich spravnost’
¢i nespravnost. Rozvija rozhovory o myslienkach a ndzoroch deti.

132



Rozvoj jazykovej a literarej gramotnosti v predSkolskej a elementarnej pedagogike, 2019,

| Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti deti v materskej Skole

odpovedat na kladené otazky a rozpravat' sa
0 obsahoch pocuvanych textov.

Dieta sa podla svojich schopnosti a zaujmu zapaja do rozhovoru
o obsahu a vyznamoch precitanych textov.

Metdda spolo¢ného ¢itania

Dieta pozoruje proces Ccitania, prednes,
a spravanie ucitel'a/Ky pri Citani. Podl'a vzoru
ucitela/ky sa uci klast aodpovedat na

otazky, rozmysl'at arozpravat sa
o vyznamoch textov.
Zapamadtava si opakujuce sa texty

areprodukuje ich na vhodnych miestach
pribehu, rozpravky, basne.

Ucitel' /ka vyberie text s opakujicimi sa ¢astami, ktory ¢ita detom
(napr. Pampusik, O rukavicke atd'.). Po precitani textu kladie detom
otdzky na porozumenie obsahovych vyznamov. Vedie deti
v rozpravani, odpovedani na otazky a reprodukovani opakujucich
sa textov pri opatovnom citani. UCitel /ka akceptuje vSetky prejavy
deti, nekritizuje, nehodnoti ich dokonalost, ale podporuje deti
v rozhovoroch.

Diet'a sa podla svojich schopnosti a zaujmu zapaja do rozhovoru
o obsahu a vyznamoch precitanych textov.

Metéda mal'ovaného citania
Dieta pozoruje proces Ccitania,
a spravanie ucitel'a/Kky pri ¢itani.
Dieta pocdva citanie, vnima c¢itané texty,
pozoruje postupny proces Citania slov
a obrazkov. U¢i sa gramatické javy vo vetach,
skloniovanie, stupfiovanie, Casovanie.

Dieta je v ¢itani aktivne, zapaja sa do procesu
Citania, Cita obrazky aj slova, ktoré vie
precitat.

prednes

Ucitel'/ka vytvori text doplneny obrazkami na velkom papieri.
Text napise velkymi tla¢enymi pismenami. Obrazky nakresli alebo
nalepi do vyznamov textu na symbolickej urovni, ktord deti
pochopia. Ucitel' /ka najskor precita detom cely text aj s obrazkami
tak, Ze prstom ukazuje na ¢itané slova a obrazky. Poskytne im vzor
Citania obrazkov. Nasledne ucitel'/ka cita iba texty adeti Citaja
obrazky.

Dieta nadvazuje na plynulé citanie textu ucitelom/kou citanim
obrazkov zakomponovanych vtextoch. Moéze citat slova, ktoré
poznd, vie precitat. MoZe sa zapojit do vyroby textov kreslenim,
mal'ovanim alebo lepenim obrazkov.

Metdda tvorby pojmovej mapy

Dieta pozndva ndazvy, cinnosti a postupy
v obsahovej tvorbe 1ipraktickej vyrobe
pojmovej mapy. Rozvija si technické
zrucnosti, umelecké schopnosti, pisanie a
Citanie v skupinovej praci.

Ucitel'/ka sa s detmi rozprava o obrazkoch znazoriujtcich urcité
pojmy z obsahu vzdelavania. Vedie deti v ¢innostiach s obrazkami,
Cita, piSe pred det'mi ich nazvy, pomaha im.

Dieta kresli, mal'uje, nalepuje obrazky na vel'ky format papiera
usporiadane podla vztahov. K obrazkom moZe pisat, kreslit to,
€o je na nich zndzornené tak, ako vie.

Metdda tvorby pravidiel

Diet'a sa uci resSpektovat nazory l'udi, pravidla
rozhovoru aj vyjadrovat svoje nazory.

Dieta rozmysla o vhodnom spravani, ¢o sa
slusi, o nie a preco. U¢i sa tvorit, dohodovat
a reSpektovat pravidla.

Ucitel'/ka vedie rozhovory sdetmi pri dohodovani urcitych
pravidiel spravania a ¢innosti. Na rézne formaty papiera velkymi
tlacenymi pismenami pred detmi zapisuje kratke a zrozumitel'né
znenia pravidiel a priebeZne ich ¢ita.

Dieta sa rozprava o zneni pravidiel, zicastiiuje sa hlasovania,
zdovodiiuje svoje nazory, vytvarne dotvdra znenia pravidiel.
Ak vie, m6Ze ich zapisovat a Citat.

Metdda tajnicky

Dieta skusa ,pisat”, resp. odkresl'ovat vel'ké
tlacené pismena do ohrani¢eného priestoru
v tajnicke. U¢f sa koordinovat pohyby ruky
aprstov pri pisani vsulade so zrakovou
kontrolou. Poznava zlozZenie slov z pismen,
ktoré je mozné Citat samostatne aj ako celé
slovo. Vlastnou ¢innostou poznava pismena
ako sucast pisania a Citania.

Ucitel'/ka pripravi obrazky, pod ktorymi st velkymi tlacenymi
pismenami napisané ich nazvy. Prvé pismeno vnazve je
zvyraznené. K okienkam jednoduchej tajnicky nakreslenej na
velkom papieri nalepi rovnaké obrazky. Cita nazvy obrazkov,
pismena aj slova v tajnicke, ale necita slova po pismenach.

Diet'a zapisuje do okienok tajnicky pismena zvyraznené v nazvoch
obrazkov. Napisanim vSetkych pismen vynikne slovo, ktoré moze
precitat’ alebo o to poprosi ucitel'a/ky.

Metdda pisania rodicom

Dieta poznava, Ze pisanim a kreslenim moze
komunikovat sinymi osobami. U¢i sa
formulovat oznamy, pripomienky, pozdravy,
odkazy, vyrabat plagaty udalosti, akcii
s fotografiami a textami.

Ucitel'/ka vedie sdetmi rozhovor, ¢o chcii napisat, oznamit,
odkazat svojim rodicom pri urcitej prilezitosti. Pontikne im pomoc
pri Citani a pisani. Zapisuje vypovede deti, pomaha im, spolocne
s detmi ich odovzda rodicom alebo vystavi.

Dieta kresli, pripadne s pomocou ucitel'a/ky piSe a nasledne cita
pozdravy, odkazy, oznamy, pripomienky pre rodicov.

Meto6dy su zaloZené na ¢innostiach ucitel'a/ky a deti. Maju reproduktivno-produktivny charakter v r6znom
pomere aktivity ucitel'a/ky a deti. Cielene ich planuje, organizuje, koordinuje a hodnoti ucitel /ka. Deti si ich
mozu prispésobovat na vlastné ucely. Maju byt zapojené aj do hodnotenia.

Literatira

KIKUSOVA, S. Gramotnost dietata a moZnosti jej
rozvijania v MS. In Predskolskd vychova, 1998, ro¢. 52,
¢.4,s.1-2.

LIPNICKA. M., LOPUSNA, A. Rozvijanie gramotnosti
dietata predskolského veku. In Metodika
predprimdrneho vzdeldvania. Partizanske:
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Otazky

Vysvetlite ucinky vybranych metdd v rozvoji
vedomosti, schopnosti a postojov deti
predskolského veku.

Uved'te priklady prispdsobenia vybranych
metdd pre pouZivanie v exteriéry materskej
skoly.
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Citanie u¢itel'a/ky detom a s detmi

Citanie ucitel'a/ky detom priaznivo ovplyviiuje mnoho ich schopnosti, ktoré st délezité pre
uenie sa ¢itat' apisat. Citanie detom z vhodnych knih ich zoznamuje sjazykom ako
komunika¢nym prostriedkom. Dieta nezadmerne vnima rymy, prvé hlasky v slovach, pomaly
prenikd do hlaskovej stavby slov. Dieta postupne poznava, Ze slova sa skladajui z menSich casti
(slabik ahlasok). Dieta sa zoznamuje snovymi slovami, opakuje si zname slova v novych
suvislostiach poc¢dvanim textu aj v rozhovoroch s dospelym a inymi detmi (Zelinkova, 2008).
Poctuvanim citanych textov si deti neimyselne osvojuju (napocuvaji) pouzivanie gramatickych
pravidiel i spdsoby vyjadrovania myslienok vetami a textami. Pravidelnym c¢itanim ucitel' /ka
moZe nadchynat deti pre d'alSie Citanie.

Citanie ucitel'a/ky s detmi podporuje individualnu Kkognitivnu aktivitu kazdého dietata
zapojeného do ¢&itania. Citanie s det'mi je zaloZené hlavne na kladeni otazok (nielen ucitelom, ale
i detmi) atvorivej praci s textom. Sdetmi sa mdze rozpravat v priebehu cCitania ipo jeho
skonceni. Nasledne moze realizovat' Cinnosti s detmi na lepSie pochopenie obsahu textu ¢i jeho
posolstva. Zalezi od ucitel'a/ky, ako deti vedie, aky vzor im poskytuje, ako presne otazky
formuluje vzhl'adom k obsahu textu, irovne myslenia a reci deti a aké aktivity s nimi rozvinie.
Otazkami moZe deti viest k predvidaniu deja aj aplikovaniu informacii z textu v réznych tlohach
a situdciach. Detom pomaha porozumiet nielen obsahu textu, ale i spoznat vyhody ¢itania pre
pomahanie si v Zivote.

Rady ulitelom/ulitel’kdm pre Eitanie detom a s detmi (Doldkova, 2015):
Pred Citanim detom si rozpravku, pribeh prelitajte nahlas pre seba. Poluvajte viastng hlas
a zamyslite sa, ¢ znie melodicky a dostatoéne dramaticky, predvidajte ¢i zaujme deti.
Vyznaéte si, napiSte pozndmku v texte, kde stiSite hlas a naopak, spomalite &i zrgchlite tempo
veli, urobite pauzu, ukdzete obrazok, poloZite otdzku, ktoré slovo nahradite ingm a iné.
Pripravte priestor na Eitanie. Sadnite si s detmi tak, aby ste priblizne boli oami na jednej
trovni. MbZete sediet na koberci i stoliékdch, hlavne tak, aby deti sedeli pohodine a nerusili sa.
Pripravte a pouZivajte pomdcky pre lepsiu predstavivost a aktivitu deti. MoZu to byt redlne
predmety, ich modely, hracky aj obrdazky, aby deti vinimali pribeh vsetkgmi zmyslami.
Ked' uZ Eitate detom, pracujte s hlasom, pomdhajme tgm detom vytvdrat si predstavy
o postavéch, rozumiet deju, jeho priebehu a zédpletke, stotoZnit sa s kladngm hrdinom.
UdrZujme pozornost deti aj reou tela. V prvom rade nadviaZzte oéng kontakt s detmi. Pohybmi,
gestami a mimikou zvgraznite doleZité Casti deja, do pohybového zndzornenia zapojte aj deti.
Citajte s detmi z obrdzkov, ilustracii. Pgtajme sa deti, (o vidia, predo je na obrdzkoch prave to,
o si o tom myslia, ako by to zmenili, ako bude pribeh pokradovat, éo sa im pdci a naopak.
Kreslite s detmi zdZitky z éitania. Deti si mozu vybrat, & budi kreslit samé alebo v spolupraci
s ingmi detmi, ako dej a postavy zndzornia, o budi o nich a kresbe nésledne rozpravat.
Reprodukujte s detmi dej. Rozprdvajte sa s detmi s podporou obrdzkov a pracovngch listov.
Zostavujte s detmi obrdzky v dejovej ndslednosti a pomadhajte im plnit pripravené ilohy.
Dramatizujte s detmi prelitang pribeh, rozprivku. Umoinite detom vyjadrit svoje predstavy
a zdZitky, stvdrnit pribeh svojim spbsobom, hrat sa, pretvérat pribeh v spolupréci s ingmi detmi.

Do citania s detmi ucitel' /ka zarad'uje vytvarné, dramatické aj hudobno-pohybové ¢innosti, aby kazdé dieta
mohlo vyjadrit obsah textu a svoje zazitky z Citania svojim spdsobom. Ucitel'/ka pritom dba, aby sa
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do ¢innosti zapajali vSetky deti, posmel'uje a motivuje ich k ¢cinnostiam s obsahom ¢itanych textov, obzvlast
menej aktivne deti. Ucitel' /ka moze citat detom texty publikované v knizZnej, casopiseckej ¢i elektronickej
podobe. Citat im mdze v akejkol'vek ¢asti diia, zvycajne pri oddychovani a odpo¢inku. Citanie ucitel'a/ky
detom nemusi sluZit na dosiahnutie vzdeldvacich cielov. Naopak, ¢itanie ucitela/ky s detmi mava
vychovno-vzdelavacie zameranie v cielenych vzdelavacich aktivitach, ked’ ucelne pracuje s textom.

Uditel’/ka materskej skoly ma Eitat detom a s detmi texty poetické i epické pochddzajice zo zdrojov

ludovej slovesnosti i modernej literdrnej tvorby pre deti. Texty mad ulitel/ka vyuZivat nielen

na zabavenie a uspokojenie deti, ale aj ako uéebné prostriedky (Zapotoina, Petrovd, 2016).

Na Citanie ulitel’a/ky detom a s detmi v materskej skole si vihodné tieto literdrne Zdnre:

o poetické — baser, hddanka, riekanka, vycitanka, porekadlo, prislovie, piesei (poézia);

o epické - rozpravka, béajka, povest, poviedka (préza);

Do repertodru Zanrovo réznoroddch textov pre deti ma ulitel/ka tiez zaradit:

o informalné a nduiné texty (detské encyklopédie, slovniky);

*  nesuvislé textové Zanre (sprdvy o Cinnostiach, podujatiach, udalostiach a iné);

o Zanre urlené na komunikdciu a riadenie Cinnosti (oznamy, ndvody, programy, postupy,
pravidla ¢innosti a pod.).

Kontakt s roznymi podobami Zanrov a foriem pisanej reli ma vgznam v utvarani pozitivnych

postojov dietata k pisanej kultire, v pozndvani jej bohatého potencialu pre rdzne oblasti a situdcie

Zivota. Ziskavanie tohto poznania ma prebiehat ucelne, v zmysluplngch situdcidch.

Poetické a epické texty su vhodné ako ucebny prostriedok vo vsetkych vzdelavacich oblastiach
predprimarneho vzdelavania (Jazyk a komunikacia, Clovek a priroda, Clovek a spolo¢nost, Clovek
a svet prace, Umenie a kulttra, Zdravie a pohyb). Obsahy poetickych a epickych textov st pre deti
uzitoCné v poznavani sveta, v ktorom ziju. Dietatu pomahaju utvarat postoje, formovat zaujmy,
rozumiet suvislostiam aj riesit zvladnutelné problémy. Citanie textov s pribehmi, dejom
a pedagogicka praca s porozumenim textov ma pre ucenie sa dietat'a viaceré prinosy.

V obsahu textov dieta moZe poznavat a ucit’ sa pre Zivot:

e analdgie so svojim spravanim a vztahmi, ktoré Zije, ich priciny, dovody, dosledky;
pozitivne vzory, ich vyznam a zd6vodnenia pre zlepSenie svojho spravania a Zivota;
postupy riesenia vlastnych, rodinnych, kamaratskych alebo inych problémov, situacii;
navody na (spolu)zitie, pomoc a zvladanie urcitych situacii inym sp6sobom ako pozna;
spdsoby komunikovania v urcitych situaciach, ako sa vyjadrovat, aké slova pouzivat;
pravidla slusného spravania, ¢o je povazované za dobré a zlé, za spravne a nespravne;
nové skutoc¢nosti, informacie, pojmy, frazy, ich zmysel a spoésoby praktického vyuZzitia;
fungovanie istych veci a javov, ¢o je toho podstatou, pricinou, dosledkom, ako to je;
Zelania a tuzby deti, dospelych l'udi, skuto¢né hodnoty ich Zivota, spoluzitia a vztahov;
prirodné a spolocenské javy, technické postupy, geografické informdacie a iné poznatky;
nieco, o com by sa chcelo dozvediet viac, napr. d'alsim ¢itanim, skimanim a iné.

Literatira

DOLAKOVA, S. Umite to s pohddkou? Praha: Portal, 2015.

Stdtny vzdeldvaci program pre predprimdrne vzdeldvanie v materskych $koldch, 2016. Dostupné na
internete: http://www.statpedu.sk/files/articles/nove_dokumenty/statny-vzdelavaci-
program/svp_materske_skoly_2016-17780_27322_1-10a0_6jul2016.pdf

ZELINKOVA, 0. Dyslexie v predskolnim véeku. Praha: Portal, 2008.

ZAPOTOCNA, 0., PETROVA, Z. Jazyk a komunikdcia. Metodickd prirucka k vzdeldvacej oblasti Stdtneho
vzdeldvacieho programu pre predprimdrne vzdeldvanie v materskych skoldch. Bratislava: Statny
pedagogicky tstav, 2016.
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Vedenie deti v porozumeni ¢itaného textu

Pocuvanie c¢itanych textov od dietata vyzaduje zameranie pozornosti a sustredené vnimanie. Pri
pravidelnom pocivani textov sa tieto kognitivne funkcie dietata spolu s ostatnymi (myslenie, rec,
pamat, predstavivost’) zlepsuju. Dieta kognitivne prijima, spraciva i vyuziva informdcie z textov.
Ako d’alej tvrdi Sternberg (2002, s. 376) ,pouzivanie jazyka je v interakcii s myslenim, povahu
myslenia vSak v uplnosti neurcuje. Socialne interakcie ovplyviiuju jednak spésoby pouzivania
jazyka, ako aj sposoby, ktorymi je jazyk chapany v ramci vacsieho celku a Citania“.

Porozumenie ¢itaného textu zavisi od niekol'kych schopnosti:

e ziskanie pristupu k vyznamom slov, bud’' z pamati alebo z kontextu;

e odvodenia zmyslu akcii, vztahov v ¢itanom texte z kI'iCovych myslienok textu;

e vlastné, jednoduché pochopenie textu, predstavy podl'a vyznamov ¢itaného textu;

e vybratie kl'icovych, relevantnych informécii z textu pre mozZné ¢i potrebné pouZitie.
Kognitivny a socidlny kontext pouZzivania jazyka ucitel'a/ky upozornujd, aby daval priestor
detom na individualne porozumenia textov a neziadal v kazdom pripade presnu reprodukciu,
interpretaciu ,porozumenia“ ¢itanych textov. Sternberg (2002) zd6raznil vyznam rozhovorov
o porozumeni Citanych textov na zaklade individuadlneho porozumenia slovim a myslienkam
textu. Z jeho kognitivnej tedrie dedukujeme, Ze ucitel'/ka sa ma s detmi rozpravat o slovach
a pojmoch pred ¢itanim aj po citani textu, ako rozumeju ich vyznamu a suvislostiam pouzivania.
Po preditani textu ucitel’/ka ma viest deti k odpovedaniu na pravdivé a nepravdivé vyroky
aj tvorbe vyrokov o obsahu textu. Otazkami ma podporovat tvorbu tsudkov deti (nazorov,
zaverov) a ich vysvetl'ovaniu podl'a obsahu ¢itaného textu aj v SirSom kontexte.

Pri spolo¢nom ¢itani ucitel' /ka moze klast otazky detom na:

doslovny vyznam textu;

predvidanie obsahu textu;

dovymyslanie obsahu textu;

vyjadrenie o¢akavani, predstav;

vytvorenie novych obsahov textu.

Otazky na porozumenie obsahu, vyznamu textu by mal ucitel' /ka zamerat na:
chapanie jeho suvislosti s redlnym svetom;

rozliSovanie medzi realnymi a nerealnymi, fantazijnymi obsahmij;

spajanie a porovnavanie so skisenostami, zazitkami a nazormi deti;
aplikaciu, pouzitie informdcii z textu v redlnom Zivote, v urcitej situacii;
uvedenie prikladov zo Zivota podobné tym, ktoré st sucastou obsahu textu;
utvorenie navodu, postupu riesenia Zivotného problému podl'a obsahu textu;
posudenie a hodnotenie spravnosti/nespravnosti konania postav, dobra/zla;
vyjadrenie emdcif a zd6vodnenie svojich odpovedi na poloZené otazky.

Ucitel' /ka vedie s detmi rozhovory o obsahoch ¢itanych textov podl'a dohodnutych pravidiel,
vyzyva deti, aby sa navzajom pocuvali, kladli otazky a odpovedali.

Porozumenie CcCitanych textov uditel/ka prehlbuje aupeviiuje udeti naslednymi hrami
avychovno-vzdelavacimi c¢innostami, ktoré umoznuji dosahovat vzdelavacie Standardy
ostatnych vzdelavacich oblasti nielen vzdeldvacej oblasti Jazyk a komunikacia zo Statneho
vzdelavacieho programu pre predprimarne vzdelavanie v materskych skolach (2016).

Otézky Literatira
Vysvetlite, preco je ddleZité rozprdvat sa s detmi STERNBERG, J. R. Kognitivni psychologie. Praha: Portal,
o0 obsahu citanych rozprdvok a pribehov. 2002.

136



Rozvoj jazykovej a literarmnej gramotnosti v predSkolskej a elementarnej pedagogike, 2019,

| Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti deti v materskej Skole

Ucenie sa deti o Castiach knihy a textu

Pedagogickd praca ucitela/ky v rozvijani
jazykovej aliterarnej gramotnosti deti
v materskej skole zahfna tiez ucenie sa deti
o Castiach knihy atextu. Utitel'/ka ma
zabezpecovat casté a aktivne stretnutia deti
s knihami. NajlepSie ak zriadi knizni¢ny
katik v priestoroch triedy. Na drovni
materskej Skoly detom moéZe sluzit kniZnica.
Deti m6zu poznavat knihy manipulovanim,
prezeranim, hranim sa, ¢itanim obrazkov aj
textov. Zapoto¢nd a Petrovd (2016)
uCitelom/kam navrhli, aby usporiadali
knihy podla zanrov na rozpravkové knihy,

knihy s pribehmi pre deti, knihy s detskou
poéziou a detské encyklopédie. Deti maju
ucCit  zaobchadzat  sknihami  podla
dohodnutych pravidiel. M6Zu si vyberat
knihy z kniZnice, poZiciavat si ich niekedy aj
domov aneposkodené ich vratit naspat.
Ucitel'/ka ma poskytovat vzor pouzivania
knih. Detom ma ukazovat' a vysvetl'ovat, ako
sa knihy drZia, listuju a ¢itaju, ako treba
sledovat spravny smer Citania zlava
doprava, zhora nadol, za radom po
slovach, riadkoch a stranach, ako moZno
LCitat” z obrazkov a rozpravat sa o ¢itanom.

Tabul'ka 15: Nadvaznost obsahov ucenia sa deti o ¢astiach knihy a textu

Pomenovavanie skutocnosti

autor | nazov

\Z

Opisovanie charakteristik

knihy | textu

2

Vysvetl'ovanie suvislosti

Ilustracia | text

Pred cCitanim textu alebo ilustracii z knihy

rozpravky, ktoré sa v knihach? Ktora

ucitel/ka ma predstavit detom autora
anazov knihy i textu. Deti ma viest tiez
k opisovaniu charakteristik knihy a textu
otazkami, napriklad: Ako vyzera kniha, obal
knihy? Aké farby st na obrazkoch? Ako
suvisia obrazky na obale s nazvom knihy? Je
to kniha alebo leporelo? Kde su v knihe
ilustracie a kde je napisany text. Z ¢oho sa
kniha sklada? Ainé. Ucitel'/ka ma detom
vysvetl'ovat suvislosti medzi ilustraciami
atextami vknihe, napriklad: Co je to
ilustracia? Kto vytvara ilustracie? Preco su
v knihach ilustracie? Su v ilustracii pismena?
Kde su pismena v texte? Kto piSe pribehy,

Predstavte si, Ze mdte predstavit’
detom novi knihu. Navrhnite
metodicky postup oboznamovania
deti s Castami knihy a textu.

2016.

Otazky Literatira

ZAPOTOCNA, 0., PETROVA, Z. Jazyk a komunikdcia.
Metodickd prirucka k vzdeldvacej oblasti Stdtneho
vzdeldvacieho programu pre predprimdrne vzdeldvanie

v materskych skoldch. Bratislava: Statny pedagogicky ustav,

ilustracia v knihe sa ti paci a preco? Su na
ilustracii postavy, o ktorych sme ¢itali? Co
chyba v ilustracii, ale ¢itali sme o tom? Co sa
ti paci na ilustracii? A iné. Podl'a Zapotocnej
a Petrovej (2016) ucitel/ka ma pouzivat
ilustracie aj na predvidanie deja pribehu a na
reprodukciu precitaného pribehu. V triede
moZe vytvorit podmienky na hru deti na
ilustratora i spisovatel'a a vytvarat s detmi
knihy. Poskytne prileZitost, aby deti zaZili
proces tvorby knihy, textov, obrazkov, cez
Cinnosti pochopili pojmy suvisiace s castami
knih atextov. Pomahaju pritom navstevy
verejnych kniznic a besedy s autormi knih.
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Priprava deti na rozvoj bazalnej gramotnosti

Cielena priprava dietata na zvladanie
procesov Citania a pisania v zakladnej Skole
(rozvoj bazdlnej gramotnosti) zacina uz
v materskej skole. V rdmci nej ide o zdmerné
ariadené rozvijanie predpokladov dietata.
Sa délezité pre nacvik citania a pisania
analyticko-syntetickou (resp. syntetickou)
metodou. Rozvijané su kognitivne funkcie:
sluchové, zrakové, pohybové, dotykové
vnimanie, pamat, pozornost, predstavivost,
myslenie a rec¢ dietata v stilade s motorikou.

Rozvoj sucinnosti funkcii organizmu dietata
po kognitivnej a motorickej stranke musi
prebiehat postupne, od najnizsich rovni az
po dosiahnutie maximalnej dokonalosti
vykonu dietata. Postupujeme od rozvoja
zmyslovej atelesnej percepcie, aby dieta
prijimalo arozliSovalo kvalitné informécie
z prostredia, kognitivne ich spracovavalo
a spojene vyuzivalo v ucebnych a hrovych
Cinnostiach orientovanych na vytvaranie
Citatel'skych a pisatel'skych predpokladov.

Priklady ¢innosti, ktoré u dietata rozvijaju:

sluchové
vnimanie

zrakové
vnimanie

dotykovo-
pohybové
vnimanie

pozornost

predstavivost’

pamat

myslenie

rozliSovanie zvukov z okolitého prostredia a casti hovorenej reci, napriklad pozndvanie
jednotlivych viet v stivislom hovoreni, uréovanie poctu slov vo vete, delenie slov na
slabiky, rozlisovanie prvej a poslednej hldsky v slove, tvorenie rymov;

rozkladanie tvarov na Casti a skladanie celku z casti, vyhl'addvanie urcitych predmetov
v stibore predmetov, vyhl'addvanie detailov na predmetoch, obrdzkoch, rozdielov medzi
obrdzkami a symbolmi, rovnakych obrdzkov, pismen, tvarov a iné;

uskutocriovanie rozmanitych hier a cinnosti podporujicich dotyky, pohyb, rytmus,
rovnovdhu a polohy tela v priestore, orientovanie sa na ploche papiera aj
v materidlnom priestore vo vztahu k vilastnej osobe a predmetom navzdjom (vpravo,
vl'avo, hore, dolu, prvy, posledny, pred, za, stdtie, sedenie, leZanie atd’.);

vedenie dietata k zotrvaniu a dokonceniu Ccinnosti v potrebnom Ccase, pozorné
poctvanie textov, sledovanie pohybov, riesenie bludisk a labyrintov, konsStruovanie
podla ndvodov, riesenie jednoduchych tuloh podla danych postupov, pravidelné
striedanie tvarov podla vzoru, kreslenie podla instrukcie, pravidla a pod.;
uskutocriovanie cinnosti a hier so zastupovanim konkrétnej reality symbolmi -
hrackami, znackami, znakmi, piktogramami, imitdciou, kreslenim, improvizdciou,
rozprdvanim, opisom atd’;

krdtkodobé zapamdtanie si poradia predmetov, obrdzkov, symbolov, série hovorenych
slov, viet, obsahu precitaného, vypovedaného, reprodukovanie piesni, bdsni, riekaniek
a podobne;

tvorivé riesenie rozmanitych problémov, tloh a situdcii z beZného Zivota na zdklade
cinnosti s redlnymi predmetmi a ich zndzorneniami - obrazmi (fotografie, obrdzky,
symboly, pracovné listy), pouZivanie algoritmov pri osvojeni si principu postupnosti,
striedania jednotlivych, na seba nadvdzujtcich krokov ¢innosti, napriklad zavdzovanie
sniirky, usporiadanie obrdzkov podl'a postupnosti deja, tanecné kroky atd..

vnimanie reci, porozumenie, artikuldcia, slovnd zdsoba, gramaticky a komunikacne
sprdvne vyjadrovanie sa hovorenou a pisanou recou vrozmanitych hrovych
a edukacnych ¢innostiach.

V priprave na rozvoj bazalnej gramotnosti je dolezité rovnomerne rozvijat vSetky kognitivne
funkcie v sulade srozvojom motorickych zrucnosti, emociondlnej inteligencie a socidlnych
spbsobilosti dietata. Je potrebné nadvazovat na aktudlnu tiroven ich rozvoja, zaujmy a skisenosti
dietata. Cielené a riadené rozvojové ¢innosti majui mat hrovy, nie Skolsko-vyucbovy charakter.

Otazky

Opiste iné ¢innosti na rozvoj kognitivnych funkcif
deti predskolského veku.

Zdovodnite problémy zo Zivota, ktoré méZete riesit’
s det'mi predskolského veku v tejto oblasti.

Literatira
LIPNICKA. M., LOPUSNA, A. Rozvijanie
gramotnosti dietata predskolského veku.

In Metodika predprimdrneho vzdeldvania.
Partizanske: EXPRESPRINT, 2011, s. 73 - 79.
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Rozvoj grafomotoriky deti v priprave na pisanie

Rozvoj grafomotoriky dietata je premyslené a postupné zdokonalovanie kognitivinych
a motorickgch funkeil organizmu a viastnosti dietata pre uskutoéiovanie primerandgch
pisatel’skgch a kresliarskych Einnosti. Rozvoj grafomotoriky je podmieneny drovitou
kognitivneho a motorického vgvinu dietata (psychomotoriky - jemnej a hrubej

motoriky, senzomotoriky, vizuomotoriky) aj troviiou jeho skisenosti.

Rozvoj grafomotoriky dietata v priprave na ndcvik pisania v zdkladnej skole znamend
premyslené a postupné ulenie dietata kreslit prvky tlalengch a pisangch pismen
zdbavnou formou, hranim sa. Dieta predskolského veku je woiné oboznamovat aj
s procesom pisania velkgch tlalendch pismen, ak prejavuje o zaujem, avsak metodicky
vhodngmi pravidlami a postupmi (stratégiami) a spdsobmi (metédami).

Rozvoj grafomotoriky je nielen zaleZitostou senzomotorickej koordinacie (sluchu, o¢i a ruky).
Grafomotorika je stcCastou motorickych aktivit dietata, ktoré su prejavom jeho kognitivnej
aktivity. Dieta potrebuje porozumiet tomu, Co graficky reprodukuje, kresli a piSe. K rozvijaniu
grafomotorickych schopnosti je preto potrebné pristupovat nielen na drovni izolovaného,
formalneho napodobiiovania grafickych tvarov a prvkov pisma, ale na irovni celostnej osobnosti
dietata, ktoré grafické tvary a vzory v mysleni spracuva, snaZzi sa pochopit a vysvetlit si ich
vyznam, utvorit’ si k nim vztah. Ucitel'/ka a jeho rozvojové pésobenie zohrava vyznamnu ulohu

v tom, ¢i vztah dietata k ¢itaniu a pisaniu bude uZ v ranych $tadiach Zivota pozitivny alebo nie.
Ucitel'/ka mo6ze ucit deti kreslit prvky a tvary pismen dvoma procesmi.

Tabul'ka 16: Dva procesy ucenia sa deti kreslit prvky pisma a pismena

Charakteristické Experimentacia Imitacia
znaky procesov
Objavovanie, vynaliezanie, tvorenie Napodobiiovanie, reprodukovanie,
Aktivita dietata grafickych tvarov a prvkov, pismen odkresl'ovanie tvarov a prvkov pisma

a fiktivneho pisma na zaklade vlastnej
aktivnej Cinnosti, predstavivosti
a skdsenosti.

podl'a vzoru, predlohy, slovnej
instrukcie, o postupnosti a naro¢nosti
ktorych rozhoduje ucitel' /ka.

Oblasti rozvoja
osobnosti dietata

Suladny kognitivny a perceptualno-
motoricky rozvoj osobnosti dietata.

Izolovany perceptudlno-motoricky
rozvoj osobnosti dietata.

Zameranost

v priprave na
Citanie a pisanie
v zakladnej skole

Je v oblasti obsahového, vyznamového
zvladnutia pisania, uskutociiuje sa
vytvaranim Castych prileZitosti
a podnetnych podmienok pre
experimentovanie v kresleni
a pociatotnom pisani, ktoré dieta podla
vlastného vyberu vyuziva, aby graficky
vyjadrilo produkty vlastného myslenia,
citenia a prezivania, ktorym rozumie,
pretoZe st jemu vlastné.

Je v oblasti formalneho zvladnutia
pisania, uskutocnuje sa vyvodzovanim
a precvicovanim plynulosti, spravnosti

a dokonalosti tahov linif a tvarov
v grafomotorickych aktivitach na rézne
vel'kych plochach (papier, tabule,
pracovné listy ap.) podl'a pravidla, ¢im
mensSie dieta, tym vacsi papier,
s rozmanitym grafickym materidlom,
ktoré ucitel /ka vopred pripravuje.

Vyhody pre dieta

Experimenticia:
e obohacuje o nové grafomotorické
skusenosti, zruc¢nosti a zazitky,

Imitacia:

e zdokonal'uje grafomotorické
zrucnosti, ktoré dietatu ul'ahc¢ia
zvladanie technicko-formalnych
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e poskytuje dietat'u slobodu,
vol'nost, moznost robit chyby
a nedokonalosti, na ceste
k dokonalosti a zrozumitel'nosti,
e iniciuje uvazovanie dietata ako

vyuZit rozmanité tvary, linie, vzory,
aby ¢o najpresnejsie vyjadrilo to, ¢o

vyjadrit potrebuje,

e umoziluje dietatu graficky
zachytit, napodobnit to, ¢o zaZilo,
vnimalo v realite a Co si potrebuje
vyskusat.

parametrov pisania v zakladnej
skole,

e Castym opakovanim,
precvicovanim sa zosulad'uju
jemnomotorické pohyby tak, Ze
dieta graficky zaznamenava aj
zlozitejSie grafické tvary a prvky
pisma,

e posiliiuje vol'ovo-motivacné dsilie
dietata dokoncit' a Gspesne
zvladnut grafomotorické ¢innosti.

Obrazok ukazujlci experimentovanie
dietata s pisanim tvarov pismen.

Pracovny list na imitovanie
predkreslenych tvarov pismen

Dolezité pristupy
ucitel'a/ky
V rozvoji
grafomotoriky
a podpore pisania
dietata

e vytvara podnetné prostredie k grafomotorickym aktivitam deti,
e deti k experimentacii a imitacii nenti, ale zaujimavymi ¢innostami a hrami

motivuje,

e pre deti tvori a vybera vhodné grafomotorické programy alebo aktivity
v prevencii poruchy pisania (Lipnicka, 2007),

e pracovné listy pre deti vyber3, tvori grafomotoricky primerané,
nepredimenzované (sleduje proporcionalitu individudlnych
grafomotorickych schopnosti dietata a vel'’kosti, mnoZstva, naro¢nosti

grafickych tloh),

e reSpektuje pychomotorické tempo a vol'ové tsilie dietata pri dokoncovani
pracovnych listov so zasadou CastejSie a kratkodobejSie v roznych obmenach,
e nenuti dieta grafomotoricky experimentovat a imitovat v riadkoch

a Skolskych zoSitoch,

e deti nekritizuje za nedokonalé grafomotorické produkty, ocefiuje snahu

a aktivitu dietata.

Ucitel'/ka v procese rozvoja grafomotoriky deti, v priprave na pisanie moze vyuzivat viaceré hotové
a overené metodiky a pracovné zosity Ci listy. M6Ze ich upravovat aj tvorit podla individudlnych potrieb

deti v triede.

Otazky

Zddbvodnite vyznam pisania vel’kych tlacenych
pismen v rozvoji grafomotoriky deti
predskolského veku.

Navrhnite spdsoby experimentdcie s grafickymi
vzormi a tvarmi v predprimdrnom vzdeldvani.
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Hry a ¢innosti deti s pismenami

Aj ked' sa vo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia explicitne neuvadzaja hry a ¢innosti deti
s pismenami, je mozné zdovodnit ich uplatnenie v predprimarnom vzdelavani cez vykonové
$tandardy vzdelavacich oblasti Matematika a praca s informaciami, Clovek a svet prace a Umenie
a kultdra. Sa upravené, doplnené a d'alej uvedené v rdmci oblasti hier a ¢innosti.

Upravené a doplnené vykonové Standardy zo vzdelavacej oblasti Matematika a praca

s informaciami, Clovek a svet prace, Umenie a kultiira aplikované na hry a ¢innosti s pismenami

Pocitanie pismen V obore do 10 ur¢i pocitanim po jednom pocet velkych tlacenych
pismen v skupine (mo6Ze aj v slovach). Zo skupiny oddeli skupinu
s ur¢enym poctom. V obore do 6 pomocou hmatu urci pocet vel'kych
tlacenych pismen v skupine a vytvori skupinu ur¢enym poctom.

Urcovanie poctu Pre dve skupiny urci, kde je viac, kde je menej alebo rovnako vela
vel'kych tlacenych pismen podla zisteného poctu v skupinach (do 10
pismen v skupine) pocitanim, t. j. urcovanim ich poctu.
Prida ku skupine a odoberie zo skupiny skupinu s danym poctom.

Rozdel'ovanie poctu Pre dve skupiny urci, kde je viac, kde je menej alebo rovnako vela
vel'kych tlacenych pismen bez urcovania ich poctu.
Bez zistovania poctu pismen manipuldciou rozdeli skupinku
na 2 alebo 3 skupinky s rovnakym poctom.

Urcovanie polohy Pomocou slov a slovnych spojeni hore, dole, vpredu, vzadu, nad, pod,
pred, za, medzi, na (Com, kom), v (Com, kom), vpravo, vlavo, v rohu,
v strede na rovinnej podlozke urci a opise polohu vel'kého tlaceného
pismena alebo ho podl'a pokynov d4 na urcené miesto.

Skladanie tvarov Poskladd z primeraného mnozstva velkych tlacenych pismen
obrazok podl'a predlohy, pokynov (napr. rebrik z H, cestu z [ ap.).
Poskladda podla vzoru tvar velkého tlaceného pismena
z rozstrihanych Casti alebo abecedu na principe puzzle.

Spajanie dvojic Vyuziva ciarovy pohyb na spajanie dvoch rovnakych velkych
tlacenych pismen napisanych na réznych formatoch papiera. Kresli
Ciary v bludisku, labyrinte obrysov ¢i identifikuje cesty v obrazci, aby
spojilo dvojicu rovnakych pismen.

Urcovanie poradia V usporiadanom rade pismen v abecede urc¢i polohu alebo poradie
urcitého pismena na zaklade slov prvy, druhy, treti, Stvrty, piaty,
Siesty, siedmy, 6smy, deviaty, desiaty, posledny, predposledny, pred,
za, hned’ pred a hned' za.

Triedenie pismen Zo skupiny velkych tlacenych pismen vyberie vSetky vel'ké tlacené
pismena s danou vlastnostou (napr. farba, tvar, velkost, material
a pod.). Roztriedi vel'ké tlacené pismena v skupine na zaklade
urcenej vlastnosti (napr. farba, tvar, vel'’kost, material a pod.).

Tvorenie pismen Vhodne vyuZiva aspractiva prirodné atechnické materidly pri
tvoreni tvarov vel'kych tlacenych pismen. Podl'a navrhu (schémy,
nacrtu, predlohy) zhotovi vel'ké tlacené pismeno, napr. z urcitych
druhov stavebnic, paliCiek, Spagatu, kamienkov, plasteliny a inych.

Kreslenie tvarov Kreslenie tvarov vel'kych tlacenych pismen izolovane. Nepisat celé
slova spajanim predkreslenych c¢iar abodov. Kreslit réznymi
materidlmi, napr. ceruzkou réznej tvrdosti, fixkou, uhlikom, rudkou,
Stetcom, tuSom a porovnat rézne kvality ich kresbovej stopy.

Otazky Literatira

Analyzujte vel'ké tlacené Stdtny vzdeldvaci program pre predprimdrne vzdeldvanie
pismend z hl'adiska ich zloZenia v materskych skoldch, 2016. Dostupné na internete:

z grafickych tvarov a prvkov. http://www.statpedu.sk/files/articles/nove_dokumenty/statn
Navrhnite iné hry s pismenami y-vzdelavaci- program/svp_materske_skoly_2016-

pre deti predskolského veku. 17780_27322_1-10a0_6jul2016.pdf
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Vzdelavacia aktivita na rozvoj reci deti

Vzdelavacie aktivity slizia na sprostredkovanie planovanych vzdelavacich obsahov jednotlivych
vzdelavacich oblasti detom. V ramci vzdelavacich aktivit sa vytvara nosny priestor na postupné
dosahovanie vykonovych Standardov. Vzdeldvacie aktivity sa zarad'uju ako samostatna
organizacna jednotka alebo moéZu byt sucastou vSetkych ostatnych dennych cinnosti. Su
realizované ako individualne, skupinové alebo frontalne aktivity deti. Casové trvanie vzdelavacej
aktivity musi reSpektovat schopnosti a potreby deti, ich vyvinové osobitosti a zakonitosti
psychohygieny (Statny vzdelavaci program pre predprimarne vzdelavanie v materskych $kolach,

2016).

Principom planovania vzdeldvacich aktivit
vo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia
by mala byt prirodzenost a autentickost
realizovanych hier a ¢innosti a tiez ucitela.
Ucitel' /ka ma cielene vytvarat podmienky na
pouZivanie hovorenej aj pisanej re¢i detmi
zmysluplnym, na konkrétny ciel zameranym
sposobom. Ma brat ohl'ad na dieta, deti, aby
mohli ucitelom stanovené ciele dosiahnut.
Sacastou planovania vzdelavacich aktivit
zameranych na rozvoj hovorenej aj pisanej
reCi je premyslené a cielené vyberanie
obsahu, metéd aforiem ucenia sa deti.
Ucitel'/ka ma pripravit podnetné ucebné
prostredie apodmienky na komunikaciu,
aby mohli deti experimentovat s hovorenou
aj pisanou recou. Strukturdcia vzdelavacej
oblasti Jazyk akomunikacia sleduje
postupnost rozvoja schopnosti a poznania
deti cez skusenosti Od poznavania
hovorenej reci k pisanej reci, od vyznamu k
forme, od pouzivania k poznaniu pravidiel a
principov pouzivania jazyka. Vo vzdelavacej
aktivite sa vSak dieta moze subezne zapajat
do Cinnosti vyuZivajucich hovorend rec aj
pisanu reC, poznavanie vyznamu a formy
toho, ¢o bolo povedané anapisané. Preto
napriek tomu, Ze sa isté typy skusenosti

stavaju pre deti relevantnymi postupne
(pisana rec¢ neskdr ako hovorena rec, forma
neskor ako vyznam), vzdelavacie aktivity by
mali byt bohaté a podnetné pre poznavanie
roznych  aspektov  pouzivania jazyka
sucasne. Prave zmysluplnd a ucelna
integracia poznavania viacerych oblasti
hovorenej aj pisanej recCi vo vzdelavacich
aktivitach vytvori pre deti Sirs$i ramec pre
ziskavanie bohatej skusenosti s reCou ako
takou. Vzdelavacia oblast Jazyk
a komunikacia vo viacerych ohl'adoch svoj
zaber presahuje. Z toho dovodu je integracia
jej obsahu s inymi vzdelavacimi oblastami
dolezitd pre celostny rozvoj osobnosti
dietata. Ucitel/ka v rdmci planovania
vzdelavacej aktivity, jej didaktickych sucasti,
berie do uvahy jednak aktualnu udroven a
rozsah skusenosti, schopnosti a poznania
deti a jednak najprirodzenejSie podoby ich
rozvijania. UcCitel' /ka preto nemusi planovat
a nasledne vykazovat formalnu realizaciu
vzdelavacich aktivit na splnenie tych
obsahovych Standardov, ktoré maju deti uz
zvladnuté. Ucenie sa deti vo vzdeldvacich
aktivitdich ma byt zmysluplne zaloZené na
hrach, nema byt mechanické (formalne)
(Zapotoc¢na, Petrova, 2016).

Pisomnu pripravu vzdelavacej aktivity si ucitel’/ka moze vytvorit v réznej podobe, lebo nejde
o povinnu pedagogicki dokumentaciu. Vzdelavacie aktivity na dosahovanie vzdelavacich
Standardov vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia ucitel’/ka moze planovat ako samostatné
organizacné jednotky alebo ako suicast vSetkych ostatnych dennych ¢innosti. Pri planovani
vzdelavacej aktivity ucitel' /ka vychadza zo Skolského vzdelavacieho programu alebo z platného
$tatneho kurikula (Statny vzdelavaci program pre predprimarne vzdeldvanie v materskych
Skolach, 2016). Vzdelavacie Standardy ucitel'’/ka mdZe adaptovat v triednych planoch vychovno-
vzdelavacich ¢innosti alebo v planoch (projektoch) vzdelavacich aktivit. Zaroven vychadza
z individualnych vychovno-vzdelavacich programov deti so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami, pripadne zintegrovaného tematického projektu. Plan vzdelavacej aktivity moze
ucitel’/ka tvorit v roznej grafickej podobe a Strukttire (pod)oblasti vzdelavania dietata. Pritom si
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musi uvedomovat a zdovodinovat vztahy didaktickych pojmov a kategorii, ktoré si teoreticky

osvojil. Planovanie vzdeldvacej aktivity je tvorivy proces, ktory vyZaduje kritické myslenie

ucitel'a/ky. Je v nom doélezité prepajat’ a nadstavovat vSetky sucasti procesu vyucby tak, aby bol
plan (projekt):

e funkény - v podmienkach konkrétnej triedy deti realne pouzitel'ny, realizovatel'ny;

e optimalny - individualne primerany pre kazdé dieta, t. . ciele, prostriedky a podmienky
edukacie ,usité na mieru dietata,” aby sa rozvijalo v silade s dispoziciami a potencialitami;

o efektivny - aby sa dosiahli pozadované (u dietata o najlepsie) vysledky a rozvojové
zmeny Vv reci, co v najkratSom case a s ¢o najmensSou namahou dietata aj ucitel'a/ky;

e Specificky - aby v pripade potrieb konkrétnych deti zahrnal rozsirenie a posilnenie
individualneho pristupu ucitel'a/ky k dietatu, aby adaptoval pedagogické Cinnosti na
uspokojovanie Specidlnych vychovno-vzdelavacich potrieb dietata.

Strukttra (sdstava, usporiadanie, zloZenie, vnlitorna stavba vzajomného prepojenia sticasti)

planu (projektu) vzdelavacej aktivity predchddza intuitivnemu prikladaniu didaktickych

kategdrii a pojmov vedl'a seba bez vazieb. Tiez brani mechanickému preberaniu a ,,pokusnému*”
overovaniu réznych metodickych napadov, nametov z knih ¢i pedagogickych skisenosti kolegov
bez predpokladania (ne)tucinkov v rozvoji osobnosti deti vzdelavanych v konkrétnej triede.

Namet na planovanie vzdelavacej aktivity ako samostatnej organizacnej jednotky zameranej
na rozvoj hovorenej a pisanej reci deti Studentmi - budiicimi ucitel'mi materskych Skol.

Dalej je predstaveny typ planovania vzdelavacej aktivity vychadzajucich z detskych otazok
pre simulované predprimarne vzdelavanie v podmienkach vysokoskolskej ucebni. Urcené je
pre Studentov - buducich ucitel'ov, ktor{ sa v bakalarskom $tidiu ucia didaktické kompetencie
pre rozvoj jazykovej aliterdrnej gramotnosti deti v materskych Skoldch. KedZe nepracuju
s konkrétnymi detmi v triede, ale so svojimi kolegami Studentmi - ,akoZe detmi“ - nemozu
vychadzat z vysledkov pedagogického diagnostikovania deti v redlnych podmienkach konkrétnej
triedy materskej $koly. Studenti simuluji podmienky predprimarneho vzdeldvania v materskej
Skole, ktoré rozvijaji hovorent a pisand rec¢ deti. V priebehu seminarov sa striedaju v roli ucitel'a
a deti. Vzdelavacie aktivity realizuji podl'a planu. Dva tyzdne vopred ich konzultuja s vyucujicou
predmetu. Pri planovani vzdelavacej aktivity sa Studenti mézu opriet o nasledujice otazky a
odporucania.

Preco sa budu deti ucit?

Stanovte si ciele alebo zvol'te sposob (hru, metddu, u¢ebni cinnost). MoZete zacat planovat
od ciela aj od sp6sobu, ale vzdy musia mat jednotnu logiku a stvislost. U¢itelia nie vzdy planuju
vzdelavacie aktivity od ciel'ov. Ide o beznt pedagogickil prax. Preberaju ,sposoby“ na zaklade
skudsenosti. In$piruju sa z kniznych publikacif, metodickych priruciek, pracovnych zositov, osobne
i na internete. VZdy by mali zvaZovat rozvojové ucinky ,spésobov” na osobnost dietata a
porovnat ich svykonovymi Standardami Skolského alebo Statneho vzdelavacieho programu,
a hlavne s adaptaciami vykonovych standardov (Adaptacie vykonovych standardov. Metodicky
materidl k pldnovaniu vychovno-vzdelavacej cinnosti v materskych Skolach, 2016). Pri
stanovovani ciel'ov je dolezité dbat na redlnost ich dosiahnutia v pldnovanom ¢ase vzdelavacej
aktivity a celostnost rozvoja osobnosti dietata integrovanim obsahov vzdelavacich oblasti.

Co, o ¢om sa budu deti uéit?

Zvol'te si tému ucenia deti, ktora vyvodite z obsahovych Standardov platného Statneho kurikula.
Urcte si prva hlasku témy, pre ucenie deti jej spravnej vyslovnosti v celom priebehu vzdelavacej
aktivity. Na zaklade poznatkov zvyvinovej psycholégie aznalosti vykonovych standardov
platného Statneho kurikula napiS$te minimalne pat predpokladanych detskych zvedavych
otazok. Predstavte si 5 — 6 rocné deti v triede a zamyslite sa, Co by sa chceli dozvediet o vami
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vybranej téme. Co asi deti o téme vedia a ¢o by sa v ramci jej obsahu potrebovali este naucit?
Napriklad fakty, pojmy, vztahy, suvislosti. Na zaklade detskych otdzok si vymedzte ucivo
ahladajte jeho prieniky v ostatnych vzdeldvacich oblastiach (Jazyk a komunikacia, Clovek
a priroda, Clovek a spolo¢nost, Clovek a svet prace, Zdravie a pohyb, Umenie a kulttira) tak, Ze si
ucivo porovnate s obsahovymi Standardami uvedenych vzdeldvacich oblasti. NapiSte nazov
vzdelavacej oblasti s obsahovymi Standardmi, s ktorou ucivo suvisi. Podl'a témy, vymedzeného
obsahu vzdelavania (uciva) si urCite uroven, na akej sa budu deti ucit, teda formulujte
konkretizované ciele - ucebné poziadavky. Pracujte pritom s Adaptaciami vykonovych
Standardov (2016) a taxonémiami vychovno-vzdelavacich ciel'ov (Lipnicka, 2011, s. 121 - 124),
pouZivajte ¢innostné slovesa. Konkretizované ciele chapte ako ,drobnd“ rozvojovd zmenu, ktoru
dosiahnete len za ¢as uskutocnovania hry, uc¢ebnej Cinnosti v situacii riadeného ucenia ucitel'a
a zamerného ucenia sa dietata (,,malicky krok dopredu” v urcitych vedomostiach, schopnostiach,
postojoch alebo osobnostnych vlastnostiach dietata). Niekedy iba za 5 — 10 minut, teda v Case
trvania jednotlivych c¢asti vzdelavacej aktivity (navodenie témy, dychové hry a cvicenia,
artikulacné hry a cvicenia, rozvoj hovorenej reci, rozvoj pisanej reci, rozvoj grafomotoriky).
Potom konkretizované ciele dajte do vztahu sadaptovanymi vykonovymi Standardmi. Tie,
s ktorymi suvisia, napisSte v ivode planu. Priklad tychto prepojent je v nasledujticej schéme.

Ako budem postupovat, ako sa budu deti ucit?

Na dosiahnutie konkretizovanych ciel'ov ucenia deti zvol'te metédy a v ramci nich metodické
namety. Pre rozvoj reci sa inSpirujte metodickymi ndmetmi Lipnickej (2019). Pritom dbajte, aby
sa deti ucili I'ahko a ¢o najviac sa naucili, aby ich ucenie bolo efektivne z hl'adiska dosiahnutia
stanovenych ciel'ov. V ramci nich si uvedomte Cinnosti ucitel'a a u€enia sa deti. Sledujte pritom
kontinuitu Cinnosti ucitel'a a ¢innosti aktivneho a zmysluplného ucenia sa deti, t. j. vzajomnu
interakciu a komunikaciu. Pomenujete uc¢ebné situdcie (situacie vami riadeného a zamerného
ucenia sa dietata) tak, ako ich poviete detom, aby ste ich motivovali k uCeniu (bliZsie nasledujtca
schéma). Hru povaZujte za zakladni metédu ucenia sa deti. Cinnosti ucenia sa deti moZete
organizovat frontalnou, skupinovou aj individuadlnou formou. Predvidavo planujte tak, aby ste
vzbudzovali zaujem, priebezne udrzovali pozornost deti, zabezpecovali ich psychicki pohodu,
spokojnost, radost a hravost. Striedajte rozmanité CcCinnosti deti staticko-dynamické,
intelektualne, pohybové, hudobné, literarne, vytvarné, pracovné a iné. Rozvijajte poznanie deti
podl'a najnovSieho vedeckého poznania. Detom umoziiujte zapajat vsetky zmysly v
poznavacom procese. Ku kazdej ucebnej Cinnosti si pripravte pomdcky a podmienky uspesnej
realizacie. Vypracujte pracovny list stivztazny k téme, cielom a obsahu vzdelavacej aktivity
zamerany na rozvijanie grafomotoriky a podporu pociatocného ¢itania a pisania deti.

Co sa deti naozaj naudili?

Pripravte si rozne formy priebezného aj zaverecného hodnotenia (sa) deti a uplatnite ich
v realizacii vzdelavacej aktivity. Porovnajte si skuto¢ny priebeh a vysledky vzdelavacej aktivity
s naplanovanym projektom. Zaznamenajte si, ktoré ciele ste skutocne dosiahli a ktoré nie, ktoré
metddy deti zaujali a dosahovali nimi vyborné vysledky aktoré nabudice upravite alebo
nebudete pouZivat. Formulujte opatrenia pre tvorbu podobnych projektov vzdelavacich aktivit.

Vzdelavaciu aktivitu naplanujte a realizujte tak, Ze bude mat ,dejovu liniu“ v obsahu zvolenej témy, aby sa
deti jej obsah ucili postupne a v nadvaznosti. Dobre premyslenym planom a postupmi ulahcite detom
porozumenie ucivu, podporujte ich zvedavost. UmoZnite detom ziskavat skiisenosti v ré6znych vzt'ahoch a
suvislostiach sucasti témy a uciva v interakcii a symbiéze sl'udmi aj s predmetnym svetom. Zasadnou
metddou vzdelavacich aktivit nech je hra. Pripravte detom viaceré hry aj ucebné ¢innosti, aby sa nimi nielen
zabavili, ale aj sa vnich ucivo ,l'ahko” naucili. Pestrou ponukou hier a ¢innosti, zapajanim deti do ich
,scenarov,” vedenim a ul'ah¢ovanim hier, ucte deti hrat’ sa.
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Ukazka prvého planovania samostatnej vzdelavacej aktivity na rozvoj reci deti

Urcte si konkrétnu tému, ktorej obsah mozete naucit deti za ¢as trvania vzdelavacej aktivity, ktora
je sucastou obsahovych standardov Statneho kurikula, napriklad: MOTYL. Myslite pritom na prvi
hlasku slova, ktorej spravnu vyslovnost chcete s detmi precvicovat vo vzdelavacej aktivite.

Napiste si pit detskych zvedavych otazok, ktoré predpokladate, Ze by vam 5 — 6 rocné deti
najcastejsie kladli, aby sa o motyl'ovi dozvedeli viac, nez asi vedia. Ku kazdej casti vzdelavacej
aktivity napiste jednu otazku, na ktoru by ste im vo vyucbe odpovedali v rdmci vhodnych metdd,
metodické ndmety. Na zadklade detskych otézohli si vymedzte ucivo a napise metodicky postup.

FE N U 2

Téma: MOTYL Spravna vyslovnost hlasky: M i

1. Navodenie témy

Zvedava otazka: Ako vznikd motyl’? Ako sa narodi motyl'? A podobne.

Obsah uéenia sa deti: Stadia vyvinu a premeny motyl'a - vaji¢ko, larva (htisenica), kukla, motyl.
Metddy, metodické namety: divadlo, improvizacia s bielymi plachtami, pomenovanie javov.

=

1 2.Dychové hry a cvicenia

1 Zvedava otazka: Ako sa pohybuje motyl’? Preco motyl' lieta? Naco md kridla? A podobne.

I Obsah ucenia sa deti: Pohybovanie sa motyl'a. DIhy nddych nosom, dlhy vydych tstami.

I Metody, metodické nadmety: predvadzanie a napodobnovanie spésobov dychania a pohybov tela,
' hras pomdckou - fiukanie slamkou do pohara s nastrihanymi papierovymi motyl'mi.

3. Artikulac¢né hry a cvicenia

Zvedava otazka: Motyl rozprdva? Md tsta? Co robi tistami? Preco sadd na kvety? A podobne.

Obsah ucenia sa deti: Pohyby ust napodobiiujtice satie - Spulenie pier — cmukanie, kriZivé pohyby
jazyka — oblizovanie pier.

Metddy, metodické ndmety: predvadzanie a napodobriovanie pohybov artikula¢nych organov.

S

4. Rozvijanie hovorenej reci

Zvedava otazka: Aké st motyle? Aké maju farby? A podobne.

Obsah ucenia sa deti: Vzhl'ad a farebnost motyl'ov.

Metddy, metodické namety: vyroba motyl'ov, opisovanie vzhl'adu, farebnosti réznych motyl'ov,
recitovanie basne.

5. Rozvijanie pisanej reci

Zvedava otazka: Kde Zijii motyle? Kde motyle spia? A podobne
Obsah ucenia sa deti: Viditel'ny spésob Zivota motyla.
Met6dy: mal'ované Citanie.

6. Grafomotoricky pracovny list
Obsah ucenia sa deti: Tvary kvetov a motylie kridla kreslené hornymi oblukmi.

!
!
I
i Metody, metodické ndmety: Kreslenie lupetiov kvetov a motylich kridel.
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Podl'a schémy prvého planovania vzdelavacej aktivity student/ka vypracuje podrobny plan — ,pripravu”
na jej realizaciu. Dalej je uvedeny priklad, ako méZe vyzerat.

Tabul'ka 17: Priklad planu samostatnej vzdelavacej aktivity na rozvoj reci deti podl'a prvotnej schémy

Téma vzdelavacej aktivity: MOTYLE

Spravna vyslovnost hlasky: M a grafomotorické ¢innosti v kresleni prvkov pismena m - horné obluky

Konkretizované ciele (drobna rozvojova zmena v osobnosti dietata za cas priebehu ucebnej situacie):
1. Pomenovat 4 vyvinové premeny motyla - vajicko, larva, kukla, motyl'.

2. Napodobnit' dlhy nadych nosom a dlhy vydych tistami pri fikani do slamky v pohari.

3. Napodobnit pohyby Ust - Sptlenie pier ,,cmukanie“ perami a krizivé pohyby jazyka - oblizovanie pier.
4. Vytvorit motyla a opisat vzhl'ad a farebnost vytvoreného motyla.

5. Pomenuvat predmety a javy na obrazkoch suvisiace s pozorovatelnym zivotom motyl'a.

6. Napodobnit kreslenie hornych oblikov v tvaroch motylich kridel a lupenov kvetov.

Pomocky:
Situdcia uceniasa | Detské zvedavé | Obsah ucenia Metody, metodické namety ucenia sa deti
otazky sa deti jazyka a komunikacii v hovorenej a pisanej
Co, 0 dom? reci, ¢cinnosti ucitel'a a deti v interakcii. Ako?
1. Navodenie Ako vznikd Stadia vyvinu, Na zdklade experimentu s didaktickou
témy motyl'? premeny pomdckou ,,motylia zdhrada“ v inych dioch.
Ako sa narodi motyl'a - Ucitel' /ka hra divadlo s papierovymi
motyl? vajicko, larva | motylikmi o vyvine motyl'ov.
A podobne. (husenica), Deti sleduju predstavenie.
kukla, Ucitel' /ka kladie detom otazky o obsahu

Pomenovanie: motyl. hraného pribeh a deti odpovedaju.

Vyvin motyl'a Ucitel' /ka rozda detom vel'ké biele plachty
aréznymi spdsobmi balenia sa do plachty
detom ukazuje 4 vyvinové stadia motyla.
Deti ju napodobnuju.

Vzdelavacia Ucitel'/ka rozda detom papiere s nalepenym

oblast: poradim 4 premien motyl'a z cestovin. Deti

Clovek a priroda ich pomenuvaju.

2.Dychové hrya | Ako sa Pohybovanie sa | Ucitel' /ka predvadza dlhy nadych nosom

cvicenia pohybuje motyla- a dlhy vydych dstami pri fikani do slamky

motyl’? Preco lietanie. zasunutej cez veko do plastového pohara.

Pomenovanie: motyl lieta? Dlhy nadych V pohari st malé papierové motyle. Deti

Lietanie motyl'ov | Naco md nosom, dlhy fakaju cez slamku do pohara a zaroven

kridla? vydych Gistami. | pozoruju, ako sa menia pohyby motylov
A podobne. v pohari pri réznej intenzite fukania.

Vzdelavacia Ucitel' /ka s detmi napodobriiuje ,lietanie

oblast: Jazyk a motyl'ov” mavanim rukami v upaZeni.

komunikacia

3. Artikula¢né Motyl Pohyby ust Ucitel' /ka predvadza pohyby artikulacnych

hry a cvicenia rozprdava? napodobiiujlice | organov a pripodobnuje ich k Zivotu

Mda usta? cicanie - motyl'ov, napriklad: ,motyl' ma ciciak cicia
Pomenovanie: Co robi ustami? | $pulenie pier nektar - sladku stavu z kvetov - Spulenie
Cicanie nektaru Preco sadd na ,cmukanie“ a pier a cmukanie,

kvety? krazivé pohyby | motyl kruZivo lieta okolo kvietkov - krizivé

Vzdelavacia A podobne. jazyka - pohyby jazyka oblizovanim pier vpravo

oblast: Jazyk a oblizovanie a vl'avo. Deti napodobnujui pohyby

komunikacia pier. predvadzané ucitelom/kou.

4. Rozvijanie Aké su motyle? | Vzhl'ad Ucitel' /ka pripravi detom roéznofarebné

hovorenej reci Aké maji farby? | a farebnost materidly a pomdcky na vyrobu motyl'ov.

A podobne. motyl'ov. Deti tvoria podl'a seba.

Pomenovanie: Ucitel' /ka potom deti povzbudzuje, aby

Pestré motyle porozpravali o motyl'ovi, ktorého vyrobili,
aby opisali, ako vyzera odpovedanim na

Vzdelavacia otazky:

oblast: Umenie a Aky je? Aké ma farby?
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kultira, Jazyk a Ucitel'/ka recituje kratku baseii o motyl'och

komunikacia a vedie deti, aby sa zapojili do jej recitovania.
Opakuje ju s nimi 3 - 5x.

5. Rozvijanie Kde Ziju Viditel'ny Ucitel'/ka c¢ita detom texty napisané na

pisanej reci motyle? sposob Zivota plagadte metédou malovaného citania. Deti

Kde motyle motylov. ,Cltaju“ pomenuvaju vyznamy obrazkov

Pomenovanie: spia? o spdsobe Zivota motyl'ov.

Pribeh o A podobne.

motyl'och Ucitel' /ka kladie detom otazky
na porozumenie Ccitaného textu adeti

Vzdelavacia rozpravaju.

oblast: Jazyk

a komunikacia,

Clovek a priroda

6. Grafo- Tvary kvetov Ucitel' /ka pripravi pre deti pracovné listy na

motoricky amotylie kridla | kreslenie hornych oblikov - v priprave na

pracovny list kreslené pisanie pismena m v 1. ro¢niku ZS. Deti

hornymi motivuje, aby dokreslili motyl'om kridla

Pomenovanie: oblikmi. a kvietkom lupene hornym oblikom.

Motylie kridla Predvedie detom pohyby letu motyla
rukami a prstami ako prstové cvicenie. Deti

Vzdelavacia napodobiiuju pohyby a kreslia podl'a svojich

oblast: Jazyk a predstav, schopnosti a moznosti.

komunikacia

Planovanie vzdelavacich aktivit zavisi od autonémneho a zodpovedného didakticko-metodického
myslenia ucitel'a/Kky, ktoré v réznom rozsahu a kvalite ovplyviiuja jeho/jej teoretické vedomosti
aj doterajsie praktické skusenosti. Projekt vzdeldvacej aktivity ucitelovi/ke umoznuje
doslednejsie sa na pedagogicku pracu pripravit, premysliet si ju, analyzovat vztahy a savislosti
v obsahu témy, sledovat vyvazenost rozvoja stranok osobnosti dietata a rozvijat spdsobilosti
deti integrovane vo viacerych vzdelavacich (pod)oblastiach. Plan vzdelavacej aktivity je pre
ucitel'a/ku vyhodny aj pre vytvorenie si ¢asovej a organizacnej predstavy o priebehu vlastného
vyucovania a ucenia sa deti v iom. Uc¢itel' /ka ma vo vzdelavacej aktivite pondkat’ a koordinovat
rozmanité prilezitosti na aktivne ucenie sa deti, ato vroznych podmienkach a prostrediach.
Zaroven v nom predpokladda vysledky v (na)uCeni sa deti. Plan vzdelavacej aktivity je
i svedectvom o zodpovednej priprave ucitel'a/Ky na pedagogicki pracu. Studenti - buduci uéitelia
- sa tomuto procesu postupne priicaju.

V realizacii vzdelavacich aktivit prejavujte a zdokonalujte viastné hravé spbsobilosti a herecké
danosti. Casto uplatiujte metddy dramatickej vichovy. Majte nadsenie pre hry a preZivajte ich

s detmi, bud’te autenticki. Presviedéajte deti o opravdivosti vdsho hrania sa s nimi, aj ked’ udite.

Otazky Literatira

Vymenujte metddy rozvoja reci a gramotnosti
deti v predprimdrnom vzdeldvani.

Zdovodnite poZiadavku realizdcie vzdeldvacich
aktivit vo vzdeldvacej oblasti Jazyk

a komunikdcia aj ako samostatnych
organizacnych jednotiek.

Porozprdvajte skiisenosti s pldnovanim
vzdeldvacich aktivit vo vzdeldvacej oblasti
Jazyk a komunikdcia ziskanych na
pedagogickej praxi v materskych skoldch?
Navrhnite témy vzdeldvacich aktivit

vo vzdeldvacej oblasti Jazyk a komunikdcia
na precvicovanie sykaviek a hldsok R, L.

ANTUSEKOVA, A. Preventivna logopedickd
starostlivost'v predskolskych zariadeniach.
Bratislava: SPN, 1986.

Adaptdcie vykonovych standardov. Metodicky
materidl k planovaniu vychovno-vzdeldvacej
cinnosti v materskych skoldch, 2016. Dostupné na
internete:
http://www.statpedu.sk/files/sk/svp/zavadzanie
-isvp-ms-zs-gym/materska-

skola/adaptacie komplet revizia 2016.pdf
STRUHARNANSKA, L. Vzdeldvacia aktivita - Motyl.
Vystup z predmetu Rozvoj jazykovych kompetencii
v materskej skole. 2018.
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Prostredie materskej skoly pre rozvoj reci deti

Prostredie materskej Skoly a triedy patri k vonkajsSim podmienkam predprimarneho vzdelavania.
Douskova (2008) opisala tri kritéria zabezpecovania vecného prostredia a vybavenia materskej
Skoly - podnetnost’ prostredia, slobodny vyber ¢innosti a usporiadanie triedy s centrami aktivit.
Podnetné prostredie vysvetlili Ko¢i$, Gloznekova a Dungelova (1986) v metodike jazykovej
vychovy cez podmienky stimulovania, podnecovania re¢ovych schopnosti deti:

jazykové vzdelanie ucitel'a/ky, citlivy vztah k jazyku, kultivovany spisovny prejav a tvoriva praca;
poznanie dietata, irovne rozvoja jeho recovych a poznavacich schopnosti, emécii a vol'ového usilia;
dosledné plnenie ciel'ov jazykovej vychovy v silade s dosahovanim ciel'ov inych vzdelavacich oblasti;
tvorivy a pre deti zaujimavy postup hrania sa a experimentovania so zvukom aj vyznamom slov;
zapajanie deti do rozmanitych komunikacnych situacii a diania s detmi a dospelymi;

pravidelné rozpravanie sa s dietatom, aby vyjadrovalo svoje pocity, nazory, zazitky;
sprostredkuvanie jazykovej kulttry ¢itanim réznych zanrov literatiry pre deti;

zdoraznovanie doleZzitosti presného a spisovne spravneho vyjadrovania sa.

Suacastou podnetného prostredia pre rozvoj reci deti je materialne prostredie. Podrobne je
opisané v Metodickej prirucke pre predskolskd vychovu Krok za krokom (1999) v ramci Centra
rozvijania reCi aranej gramotnosti deti. Poznanie znej je aplikované v schéme. Znazornuje
prepojené materialne sucasti podnetného prostredia materskej Skoly a triedy pre rozvoj reci deti.

Obrazok 16: Sti¢asti podnetného prostredia v MS Miestnosti:

e KkniZnica,

e logopedicka miestnost.

Centra:

e centrum rozvijania reci a ranej
gramotnosti,

e centrum tvorby knih a ¢asopisov.

Kutiky:

e knizni¢ny kutik, kutik na poc¢tvanie,

e  kutik na kreslenie a pisanie,

e  kutik na jazykové hry a rozhovory.

Miestnosti,
centra
a
kutiky

Knihy:

e leporelj, skladacie knihy;

e zvukové knihy, obrazkové knihy,

e knihy printové a elektronické a iné.
Prostredie podnetné na materidly a aktivity vyuzivajice Texty:

hovorend aj pisanu re¢, ukazujice ako komunika¢na prax  °® menovky deti, oznacenia veci;

funguje v skutoénom svete s najlep$im kontextom na ®  Casopisy, pracovné listy;
objavovanie, experimentovanie a v kone¢nom dosledkuaj ~® mapy s oznaceniami, pravidlg;
ziskavanie poznania o hovorenej aj pisanej kultire a ® plagaty, programy, navody a iné.
sposoboch jej vyuzivania (Zapotocna, Petrova, 2016).
Literatira Pomécky: _
DOUSKOVA, A, PORUBSKY, $. Didakticky model materskej * trojhranné ceruzky, pastelky, fixky
skoly. Banské Bystrica: PF UMB, 2008. na spravny Uchop; )
KOCIS, F., GLOZNEKOVA, C., DUNGELOVA, H. Metodika e redlne veci, hracky, modely, babky,
Jjazykovej vychovy v materskych Skoldch. Bratislava: SPN, 1986. e ucebné pomocky, obrazky a iné.
Metodickd prirucka pre predskolskii vychovu KROK ZA Materialy:
KROKOM. Ziar n/Hronom: Nad4cia Skola dokoran, 1999. e papiere, technické a prirodné

ZAPOTOCNA, 0., PETROVA, Z. Jazyk a komunikdcia. Metodickd
prirucka k vzdeldvacej oblasti Stdtneho vzdeldvacieho

programu pre predprimdrne vzdeldvanie v materskych skoldch. , '
Bratislava: Statny pedagogicky tstav, 2016. e obaly z vyrobkov ainé.

materidly, vytvarné materialy,
e tlacoviny — Casopisy, letaky,
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Tvorba pracovnych listov a rozvoj reci deti

V predprimarnom vzdelavani je pracovny list ¢asto pouzivanym zdrojom rozvoja hovorenej a
pisanej reci deti. Je jednym z prostriedkov pripravy dietata na systematicku pracu s u¢ebnicami
a s pracovnymi zo$itmi v primarnom vzdelavani. Casto sa pouZiva na rozvoj grafomotoriky deti.
Pracovny list je pre dieta symbolickym (obrazovym, textovym) nositelom vyznamov, vztahov
a suvislosti, ktory ho uci predstavovat si ich a rozumiet’ im, rozpravat o nich. Je to prostriedok:

e nazorného zobrazovania skisenosti, spracovavania a uchovavania zazitkov dietata,

e (samostatného) ucenia sa dietat’a,

e aktivizacie dietata k ¢innosti,

e osvojovania si jazykového a symbolického kddu (symboly reprezentujice obsahy vztahov
a suvislosti a znaky reprezentujtice konkrétne vyznamy).

Obsah ucenia sa dietata na pracovnom liste reprezentujui symboly aznaky, ktoré maju

z hl'adiska vnimania a porozumenia vyznamov dietatom tito postupnost’:

e fotografie - verny obraz skutoc¢nosti,

e obrazky - verny obraz skutoc¢nosti zachyteny kreslenim alebo mal'ovanim,

e Stylizacie - upravené skutocnosti, neposkytuju verny obraz skutocnosti, ale ju zastupuju
v zjednodusenej podobe.

Symboly a znaky zastupuju elementy a vztahy redlneho alebo fantazijného sveta, ktory dieta

kognitivne, motoricky, socidlne alebo emociondalne aktivizuje. Dieta sa kontaktuje a je ¢inorodé

vo viacerych druhoch symbolickych nosicov. Pracuje s knihami, detskymi Casopismi, réznymi
tlacovinami, vytvarne tvori. Pracovny list ma oproti nim $pecifické znaky:

e Dieta motivuje k grafomotorickej a pisatel'skej ¢innosti podl'a pravidiel danych tlohou.

e VyZaduje od dietata zameranie zrakovej pozornosti a celkové psychické sustredenie sa na
¢innost, sledovanim postupnosti a nadvaznosti jednotlivych krokov plnenia tlohy.

e RieSenie, plnenie uloh v procese ststredenej prace dietata na pracovnom liste predpoklada
uplatiiovanie myslienkovych operacii: analyzy, syntézy, porovnavania, zovSeobecnovania a
analdgie.

e Mahmotnd, papierovi podobu (nazyva sa preto list), aj ked’ vytvoreny méze byt elektronicky
cez urcity softvér.

Pracovné listy st origindlne artefakty (vgtvory, produkty), ktoré zluéuji rézne stranky poznania
a Zivotnej skusenosti primerane moZinostiam a potrebdm rozvoja dietata predskolského veku.
Autor pracoviného listu musi problematike rozumiet a kriticky o nej rozmygslat. Je mozné tvrdit,
Ze pracovné listy vznikaji tvorivou Cinnostou, zohladiujicou uréité pravidla - formdine
a obsahové parametre.

Parametre st rozhodujice tdaje o viastnostiach pracovného listu, ktoré sliZia aj ako kritéria

hodnotenia autorskej kvality a edukalnej hodnoty pracovného listu.

Tabul'ka 18: Formalne a obsahové parametre pracovnych listov pre deti

Formadlne parametre zahiiaju vonkajSiu podobu, vzhl'ad pracovného listu

Graficka kvalita e tvarovost vo vztahu Kkzrozumitelnosti symbolov aznakov pre dieta,
s kresliarskou napriklad aby sa nakreslena kravicka nepodobala viac na prasiatko, alebo aby
technikou obrysy predmetov boli pre dieta zmysluplné a vyznamovo presné;

a pismom e rozmernost, aby dieta bez problémov symboly a znaky vizudlne rozliSovalo
(s estetickou a vhodne koordinovalo pohyby ruky pri kreslen{ a pisani;

hodnotou) e priestorovost prirozmiestneni symbolov a znakov na ploche papiera tak, aby
s reSpektovanim sa dieta vedelo orientovat v llohach a postupoch ich rieSenf;

kritérii a poradia
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narocnosti
vzhl'adom

k vyvinovym
moznostiam deti:

vyraznost' linii, tvarov, obrazkov, pisma v zavislosti od hrubky a druhu ciar,
tahu (plynulé, prerusované — Ciarkované, bodkované ainé) s ohladom na
zrakové rozliSovacie schopnosti dietata;

uiplnost /nedplnost - tvarov, obrazkov, linii, pisma alebo nakreslené
anapisané len ich niektoré casti s poradim narocnosti, napriklad chyba jedna
Cast, viacero jednotlivych casti alebo chyba polovica obrazka.

Vhodna velkost
formatu
pracovného listu
v zavislosti

od drovne
koordinacie
senzomotoriky

a grafomotoriky
dietata:

A2 vhodnd pre deti na urovni carbania bez komunikacného alebo
s komunika¢nym zamerom ana uUrovni tzv. linearneho Carbania, ktoré ma
podobu nejakej linie, tvaru (priamky, vinovky, kratkych ¢iar, koliesok a pod.).
A3 vhodna pre deti na urovni kreslenia hlavonoZca a experimentovania
s liniami a geometrickymi tvarmi.

A4 vhodna pre deti na urovni kreslenia postavy s detailmi, schopnych graficky
reprodukovat predkreslené linie a geometrické tvary v ré6znom smere.

ResSpektovanie velkosti formatu pracovnych listov umoZiiuje dietatu podat
optimalny vykon z hl'adiska percepcie aj organizacie pohybov ruky.

Grafomotoricka
primeranost’
zvladania
ucebnych tloh
dietatom na
pracovnom liste
v tychto
urovniach:

volné Kkresbové vyjadrovanie sa dietata podla vlastnych predstav,
skisenosti, uvaZovania, postojov anazorov vtéme, Ulohe, napriklad aké
hracky mam najradsej, kto Zije v nasej rodine a iné,

vyznacovanie, oznacovanie rieSeni ulohy réznymi liniami a tvarmi,
napriklad zakrtzkovanim, podciarknutim, preciarknutim, prejdenim po
vyznacenej linii,

spajanie liniami, napr. pri kresleni ciest alebo urcovani ¢o k sebe patri -
tanier a lyzica, mlieko a krava a pod.,

vyfarbovanie podl'a pravidiel, predstav dietata, spravnych rieSeni a pod.,
dokresl'ovanie predkreslenych, nedokoncenych alebo netplnych obrazkov,
tvarov, linii, rieSeni, dokresl'ovanie chybajucich casti do celku, napriklad
babike suknicku, psikovi chvostik a usko atd".

odkresl'ovanie, napodobiiovanie, grafické reprodukovanie, odkresl'ovanie
tvarov, linii, obrazkov, pisma podl'a vzoru.

Dieta napriek vybornej kognitivnej aktivite ju na pracovnom liste nemdze
dokonale prejavit, ak to musi zvladat technikou, ktord je naro¢nd vzhladom
na jeho grafomotorické schopnosti.

Textova
adekvatnost’
(zodpovedajuca
urovni myslenia

a porozumenia
dietata) ma

z formalneho
hl'adiska niekol'ko
urovni:

titulky - oznacCovanie obrazkov, tvarov, symbolov na pracovnom liste
nazvami alebo jednoduchym situacnym, vysvetl'ujicim textom.

zadania uloh - detom zrozumitel'né (kratke, jednoduché) instrukcie, ktoré
ucitel' /ucitelka precita adieta vzmysle nich postupuje v ¢innosti na
pracovnom liste.

kratke basne, piesne, hadanky - v obsahu ktorych dieta plni urcité dlohy na
pracovnych listoch.

postupy hier a ¢innosti - ktoré st napisané na pracovnom liste a spojené
s obrazkami. Na zdklade nich dieta (po precitani ucitel'om/ucitel’kou)
uskutocnuje urcitd hru, ¢innost v realite a nie na pracovnom liste, napriklad
napodobni hlas kukucky, kohuta, vytlieskaj nazov obrazka, nakresli panacika,
zostrojuje a pod.

Text by na pracovnych listoch pre deti predskolského veku nemal dominovat. Skor
je doplnkom. Musi byt kratky, vystizny, detom zrozumitel'ny.

Obsahové parametre zahfnaju proces a vysledky ucenia sa dietata

Proces
ucenia sa
dietata:

imitacia - dieta na pracovnom liste napodobniuje bud’ nepritomné predlohy,
vzory (napr. kresli psika, dom, ako ich vnimalo), alebo priamo vnimané
predlohy, vzory, napr. odkresl'uje jablko, vinovku, kruh a pod. podl'a predlohy.
experimentacia - symboly a znaky na pracovnom liste m6zu byt aj prejavom
tvorivosti dietata. Tieto vlastnou ¢innostou, pokusom a omylom vynachadza,
aby vyjadrilo to, ¢o momentalne vyjadrit potrebuje. Dieta sa sice uci
prostrednictvom vonkajsich vzorov, ale tieto vlastnym spdsobom kognitivne
upravuje a pouziva.

150



Rozvoj jazykovej a literarej gramotnosti v predSkolskej a elementarnej pedagogike, 2019,
| Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti deti v materskej Skole

Rozvoj
kognitivnych
funkcii:

Na pracovnych listoch je potrebné rozvijat kognitivne funkcie dietata postupne.
Vyssiu aroven kognitivnych funkcii moze ucitel'/ka rozvijat u dietata len ak
zvladlo predchadzajiucu nizsiu uroven. Ide o postupné zvySovanie kognitivnej
narocnosti pracovnych listov.

zrakové vnimanie - rozliSovanie, urcovanie, prirad'ovanie podl'a farby, tvaru,
vyznamu avztahu, napriklad c¢iarou spojime kravicku ajej mladatko,
vyfarbime vsSetky trojuholnikové tvary cervenou farbou ap.

pamat - vStepenie, uchovanie, spracovanie, vybavenie informécii, napriklad
dietatu za kratky ¢as umoznime vnimat konkrétne hracky. Potom hracky
odloZime a dietatu zaddme tlohu na pracovnom liste: Zakrazkuj obrazky tych
hraciek, ktoré si videl/a.

nizsie konvergentné procesy - rozpoznanie, definovanie veci, javov,
deduktivne ainduktivne myslenie, analytické myslenie, jednoducha
pric¢innost javov, napriklad dieta ma za dlohu oznacit na pracovnom liste tie
obrazky, ktoré odpovedaju na otazky typu: ked nepolievame rastlinu, tak
zvadne alebo ked’ jazdime na bicykli rychlo, tak spadneme, ked' nefika vietor
tak Sarkan nelieta a iné priciny a dosledky.

vysSie konvergentné procesy - syntéza, analogické myslenie,
zovsSeobecinovanie, aplikacia, zlozita pri¢innost, napriklad dokresli do kosika
oriesky, aby ich spolu bolo pat’ alebo preciarkni vSetky predmety, ktoré su pre
deti nebezpectné a porozpravaj preco.

hodnotiace myslenie - konvergentné alebo divergentné hodnotenie v oblasti
racionalneho hodnotenia, estetickej oblasti, etickej oblasti, napriklad nakresli
chlapcovi v labyrinte cestu, ktorou moZe prist domov alebo zakruzkuj obrazky
s predmetmi, ktoré pomoZzu dievcatku vyzdraviet z chripky a vysvetli preco.

RieSenie tloh
a jednoduchych
problémov

divergentné - dieta moze nachadzat viaceré sposoby rieSenia problému,
ulohy, napriklad vyzdob vel’konoc¢né vajicko, tanier ako sa ti paci.
konvergentné - dieta ma njjst jedno spravne rieSenie, napriklad vyfarbi
slniecko Zltou a travu zelenou farbou.

Obsahové parametre je potrebné vzdy dosledne zvazovat a potom vybrat' tie, ktoré by pomohli dietatu
ucit sa ¢o najl'ahSie, s ¢o najlepsim efektom v rozvoji jeho osobnosti.

Pracovné listy ucitel’ /ka pripravuje s ohl'adom na deti a ciele, ktoré chce dosiahnut, tému a obsah
vzdelavacej aktivity a cas spracovania. Cinnosti dietata na pracovnom liste nemaja byt ¢asovo
naroc¢né, len v rozmedz{ 5 - 15 minut. Pracovny list nemoZe byt dominantnym ucebnym zdrojom.

Zostavovanie pracovného listu obvykle prebieha v nasledujicom postupe:

i Wi

vymedzenie témy a obsahu ucenia sa dietata, o Com sa bude dieta na pracovnom liste ucit;
stanovenie ucebnych ciel'ov, konkrétnych rozvojovych zmien v osobnosti dietata;
sformulovanie u¢ebnych uloh, stru¢nych, jasnych, zrozumitel'nych pre dieta;

naplanovanie formalnych a obsahovych parametrov pracovného listu;

vypracovanie grafickej podoby pracovného listu.

Vo vytvarani obsahu pracovnych listov je potrebné brat ohl'ad na to, aby dieta zaZivalo v ¢innosti
na pracovnom liste ispechy. Tym sa podpori jeho pozitivny vztah k symbolickej ¢cinnosti. Tvorba
pracovnych listov si vyzaduje pedagogicku erudiciu aj vytvarné dispozicie. Formalne a obsahové
parametre aich variabilita si zdkladom vzniku kaZdého pracovného listu. Prieniky a vztahy
medzi nimi si autori rézne uvedomujd. O tom sved¢i rozmanitd kvalita pracovnych listov
v materskych skolach aj na kniznom trhu.

Otazky Literatira

Zdbvodnite vyznam pouZivania pracovnych listov LIPNICKA. M. Rozvoj grafomotoriky a podpora

v materskych skoldch. psani. Praha: Portal, 2007.

Vymenujte tvary a prvky pisma, ktoré mozno LIPNICKA. M. Pracovny list a parametre jeho

s det'mi kreslit na pracovnych listoch. tvorby. In Didaktika, 2011, rocC. 11, €. 6, s. 28 - 31.
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Ucitel ako vzor redi a kultivovanej komunikacie

Komunikacia deti v materinskom jazyku moéze byt ovplyvnena nare¢im a sposobmi sukromnej
komunikacie vrodine. V pedagogickom pristupe je potrebné tuto skutoc¢nost akceptovat
a zohl'adnovat. Délezité je ucit deti jazyk v spisovnej podobe, a zaroven tolerovat komunikaciu
zauZivanym sposobom, pokial' sa spisovnej jazykovej komunikacii deti priucia, aZ naudia.
Spisovna podoba slovenského jazyka ucitelov zavazuje, Ze budi mat kjeho vyucCovaniu
predpoklady. Ko¢is, Dungelova a Glozenkova (1986) uviedli, Ze tilohou ucitel'a/ky materskej
Skoly je komunikovat kultivovanou spisovnou slovenc¢inou a byt pre deti vzorom:

e mat rozvinutu slovnu zasobu;

rozliSovat nespisovné slova a vypustit ich zo svojho komunikac¢ného slovnika;

hovorit v gramaticky a Stylisticky spravnych vetach;

zretel'ne artikulovat, vyslovovat vsetky hlasky spravne;

vyjadrovat' sa citlivo, kultivovanym a etickym sp6sobom.

Kultivovanost (pestovanost, vycibrenost) hovoreného vyjadrovania sa ulitela/ky je doleZitd, lebo
deti predskolského veku sa uéia najmad napodobiovanim toho, éo vidia, poluji a citia. Uitel’/ka
v komunikécii s detmi im ukazuje rozmanité spbsoby pouZivania jazyka v hovorenej aj pisanej
redi. Nielen v Stdtnom jazyku, ale aj materinskom jazyku deti &i cudzom jazyku. Deti priamo
[ nepriamo uli ako pouZivat slovd, vety, texty a ako im rozumiet. Nimi prendsa na deti tiez
hodnoty, ktoré zdiel'a i ndzory, ktoré zastdva. Pre deti md byt vzorom, ktord mdZu ,,bezpelne

napodobiovat.

Podl'a Lipnickej (2013) je ucitel' /ka pre deti vzorom reci hlavne v zamerani na:

e vyslovnost - ucitel'/ka by mal/a spravne artikulovat' vSetky hlasky v slovach;

e hlasitost - ucitel'/ka by mal/a hovorit primeranym tempom, pokojne, nie prili$ hlasno;

e obsaznost - ucitel'/ka by mal/a pouzivat spisovné slova, ktorym deti rozumeju;

e komunikativnost - ucitel'/ka by sa mal/a rdd/a rozpravat s detmi, ale hlavne zmysluplne.

Ucitelia by mali byt optimisticki a laskavi v komunikacii s detmi. Maju byt aktivni a chapavi
posluchaci a tiez pohotovi a pohodovi recnici s pozitivnym myslenim a neubliZujicim humorom.

Aby uditelia boli vzorom reli a kultivovanej komunikdcie musia aj v tejto oblasti na sebe pracovat.
V pripade, Ze md ulitel’/ka poruchu reéi, mdse aj ako dospely/a navitevovat logopéda. Casté Eitanie
literatiry im mdze pomdct rozsirovat si slovni zdsobu a zdokonal'ovat si spbsoby vyjadrovania
myslienok. Pravidelngm komunikovanim s odbornou verejnostou a zdkonngmi zdstupcami deti sa
mbZu zlepsit v rozumnom a taktnom diskutovani. Vo svojej komunite [ Sirsej realite sa tiez mbdZu
inspirovat prikladngmi komunikaéngmi spdsobilostami ingch ludi. Pre kultivovanie svojho recového

prejavu si ulitelia musia vyhladdvat moZnosti najmai sami.

Otazky Literatira

Vysvetlite spdsoby verbdlnej a neverbdlnej KOCIS, F., GLOZNEKOVA, C., DUNGELOVA, H.
komunikdcie ucitela s detmi. Metodika jazykovej vychovy v materskych $koldch.
Uved'te priklady slov, ktorym deti zrejme Bratislava: SPN, 1986.

nerozumejt, ale ucitelia nimi napriek tomu LIPNICKA, M. Logopedickd prevence v matei'ské
komunikujil. Skole. Praha: Portal, 2013.
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Citanie a pisanie

Ako sme uviedli vprvej kapitole tejto
ucebnice, Citatel'ska a pisatel'ska gramotnost
Cloveku umoznuje pouzivat pisomné
jazykové formy, ktoré vyzaduje spolocnost,
alebo ktoré majui hodnotu pre jednotlivca.
Ide o to, aby Clovek bol schopny porozumiet
pisanym textom, aby onich rozmyslal
avedel ich vhodne vyuzivat pre osobné a
spolocenské ciele. RozliSovanie Citatel'skej
a pisatel'skej gramotnosti v ramci jazykovej
aliterarnej gramotnosti sposobilo hlavne

uskutocniovanie medzindrodnych merani a
hodnoteni vysledkov vzdelavania ziakov
PIRLS a PISA. Aj preto si v dnesnej dobe tieto
pojmy vSeobecne zname a pouzivané hlavne
v spojitosti s procesmi ¢itania a pisania.

V textoch tejto kapitoly su preto vysvetlené
faktory ovplyviiujice citanie a pisanie,
percepcné predpoklady ich nacviku, ucenia,
psychologické a pedagogické teérie o Citani
a pisani atiez met6dy a etapy zaciato¢ného
Citania a pisania v 1. ro¢niku zakladnej skoly.

Citanie a pisanie si individudlne schopnosti Eloveka, ktorgm sa postupne uli a zdokonal'uje

si ich vzdeldvanim sa aj pouZivanim v beznom Zivote. Citanie a pisanie nie si vrodenou

schopnostou Eloveka, ale kultirngm produktom. V spoloéenskom Zivote si Eitanie a pisanie

povaZzované za zdkladné éinnosti, ktorgmi Elovek a spoloénost zabezpeéuju odovzddvanie

kultiry a jej dalsi rozvoj. Objektom Citania st kulturne produkty — pisané texty, ktoré

vznikli v urlitom priestore a lase. Produktom pisania je pisang text.

Citanie a pisanie si poznavacie aktivity
jednotlivca pri recepcii alebo produkcii
textov. Zavisia od jeho vztahu k Citaniu a
pisaniu, aktudlnej motivacie nieco (pre)citat
a (pre)pisat, osvojenych navykov, zrucnosti
astratégii aj od schopnosti sustredit sa
na c¢itanie a pisanie rézne rozsiahlych textov.
Citanie a pisanie su tieZ socialne aktivity
s charakteristickymi sp6sobmi hovorenia,
konania, myslenia, interakcie, pocitov
ahodnot, ale aj rozlicnych symbolov
anastrojov, ktoré su danej kultdre
a prostrediu vlastné (Pupala, Zapotocna,
2003). Zahffiaju teda kultirne aspekty. Citat
a pisat moéZze clovek pre seba alebo pre inych.
Cita najma scielom ziskat informAcie,
zabavit' sa alebo dosiahnut literarny zazitok.

Clovek moze ¢itat potichu alebo nahlas.
Podobné je to aj pri pisani. Clovek pise, aby
odovzdal informacie alebo niekoho ¢i seba
zabavil, vyjadril alebo vyvolal emocie. Pisat
sa da rucne, na mechanickom stroji a
elektronicky na pocitaci, tablete, mobile.
Uroven ¢itania a pisania ¢loveka iste zavisi
od kvality jeho pripravy ako Citatela
v Skolskom vzdelavani, od castosti a kvality
uplatiiovania tychto procesov, cinnosti
spojenych srozpravanim sa o precitanom,
napisanom, od Sirokého spektra vyuzivanych
textovych zZanrov, takisto od pisania,
odpisovania aj tvorenia pisanych textov
a v konetnom ddsledku od integracie Citania
apisania vo vyucbe obsahov vSetkych
vzdelavacich oblasti v pedagogickej praxi.

Obdobie, kedy sa dieta stdva Ziakom zdkladnej skoly (6 — 7 rokov) je z hladiska

psychického aj fyzického vivinu najpriaznivejsie na ndcvik formdlneho éitania a pisania.

Otazky

Vysvetlite, ako ¢lovek a spolo¢nost’ zabezpecluju
odovzddvanie kultiry z generdcie na generdciu.
Zdadvodnite, preco je obdobie veku 6 - 7 rokov
dietata najpriaznivejsie na ndcvik formdlneho
Citania a pisania.

154

Literatira

PUPALA, B, ZAPOTOCNA, 0. akol. Rané stidie
oranej gramotnosti. Bratislava: Pedagogicka
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V 4

Faktory ovplyvnujuce zaciatocné citanie a pisanie

) w7

Formalne sa dieta zacina ucit Citat a pisat v 1. ro¢niku zakladnej skoly. Hovorime o zac¢iato¢nom,
elementarnom citani a pisani, ktoré je ovplyvnené réznymi faktormi. Zaoberala sa nimi DuroSova
(2007) v publikacii Metédy zaciatocného Citania a pisania.

VSeobecné faktory ovplyvitujuce zaliatoéné Eitanie a pisanie dietata si droveX inteligencie,
aktudlna trover motivacie; emociondlna stabilita; aktudlny zdravotng stav; pripravenost

na skolu; vzdelanostnd droveX vodidov, zdkonngch zastupcov; socidlna, kultirna

a ekonomickd droveX rodiny; osobnost ulitel'a/ky; jeho didakticka pripravenost.

Dieta sa rozvija vlastnym tempom, ktoré
zvycajne nemozno uponahlat. Doélezité je,
aby malo dostatok podnetov na celostny
osobnostny rozvoj aprejavy inteligencie.
Na tom musia pracovat’ zakonni zastupcovia
aj ucitelia, vychovavatelia dietata. Ucenie sa
dietata predSkolského veku ¢itat a pisat,
suvisi s podnetnym prostredim a rozvijanim
jeho emocionalnej inteligencie. Primerane
k veku by malo byt emocionalne vyrovnané,
samostatné a snazivé. Impulzivne reakcie,
naladovost, precitlivenost, vzdorovitost by
mali postupne ustupovat. Citanie a pisanie
dietata ovplyviiuje tiez socialna, kultirna a
ekonomicka uroven rodiny. Ak je hodnota
vzdelania v rodine vysoko cenena, zaleZ{ im,
aby dieta zvladlo citanie a pisanie, otvaraju
mu tym cestu k dalSiemu vzdelavaniu sa.
U prvdka je prvorady aktudlny zdravotny
stav. Mal by byt uspokojivy do takej miery,

aby sa mohol pravidelne zucastiiovat
vyucby, vtom zmysle i nacviku Cc¢itania
a pisania. Predpoklada sa tym, Ze vyucba
ziaka v Skole bude tuspesna. Vyucba citania
apisania ziaka zavisi nielen od jeho
osobnostnych predpokladov, ale rovnako
od didaktickych spdsobilosti a metodickych
postupov ucitel'a/ky. U prvakov musi byt
odbornikom okrem iného na vyvodzovanie
hlasok apismen a na efektivne metody
apostupy nacviku citania a pisania. Pre
nacvik Citania a pisania prvaka je doéleZzita
jeho skolska pripravenost. Ucitel'/ka ju
diagnostikuje u dietata v ramci rozvoja reci,
motoriky aj grafomotoriky, emocionalneho
a socidlneho rozvoja osobnosti, schopnosti
zamerat pozornost na danu ¢innost, vytrvat
pri nej potrebny cas, navykov sebaobsluhy,
samostatnej prace a schopnosti primerane sa
spravat vo vztahu k rovesnikom a dospelym.

Specifické faktory ovplyviujuce zadiatolné Citanie a pisanie dietata si schopnost zrakového
a sluchového vnimania, reCové schopnosti, stranovd a priestorova orientdcia, jemnd

motorika, koordindcia zraku a pohybu, pamdit na tvary a pisacie pohyby.

Uvedené vSeobecné a Specifické faktory priamo suvisia s nacvikom Citania a pisania ziakov a
ovplyviuja ho. Ich sticastou su percepcné predpoklady ziakov pre nacvik Citania a pisania.

Literatura

DUROSOVA, E. Metddy zaciatoéného Citania

a pisania. Banska Bystrica: Pedagogicka fakulta
Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici, 2007.

Otazky

Vysvetlite, ako koordindcia zraku a pohybu
ovplyvriuje zaciatocné Citanie a pisanie.
Zdévodnite potrebu didaktickej a metodickej
pripravenosti ucitel'a pre vyucbu zaciatocného
Citania a pisania Ziakov.
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Percepcné predpoklady nacviku citania a pisania

Zakladom ucenia sa dietata ¢itat a pisat je percepcia. Percepcia (zmyslové vnimanie) patri medzi
poznavacie procesy. Zmyslovym vnimanim dieta prijima informacie (podnety). Do mozgu
prichadzaju z receptorov — zmyslovych buniek, ktoré ich zachytavaju z prostredia. Receptory su
uloZzené v zmyslovych organoch (zrak, sluch, ¢uch, hmat, chut). V obdobi nastupu dietata
do zakladnej skoly vyrazne vzrasta citlivost jednotlivych analyzatorov na vonkajsie podnety.

Vnimanie (percepcia) je pre Citanie a pisanie dietata wladsieho skolského veku déleZité.
UmoZiuje mu orientovat sa v texte, rozliSovat tvary pismen a slov a tieZ ich zvukovi

Struktiru.

Vd'aka zrakovému vnimaniu deti rozliSuju a urcuju farby, vel'’kosti a vzdialenosti objektov a javov.
Fasnerova (2017) vysvetlila Styri komponenty zrakového vnimania vo vztahu k ¢itaniu a pisaniu.

Tabul'ka 19: Komponenty zrakového vnimania (Fasnerova, 2017)

Zrakové je schopnost opat rozliSit zrakom tvar, ktory uZ dieta pozna a je sucastou
rozliSovanie komplexného obrazu. Dieta, ktoré nezvlada rozlisit figiru a pozadie, ma napriklad
figury a pozadia problém spoznat v Citanom texte uz naucené, zname slovo;

Zrakova je schopnost rozoznat rozdiely a podobnosti medzi jednotlivymi tvarmi a ich
diferenciacia detailmi. Dieta, ktoré nezvlada zrakovu diferenciaciu, ma problém najma s

niektorymi pismenami alebo ¢islami v horizontdlnom (d — b, m — n, k — h, s — z)
alebo vertikdlnom (b — p,1 — j, m —w, 6 — 9) smere;

Zrakova analyza | je schopnost rozlozit celok na menSie ¢asti a znovu ich zlozit. Je zaloZena na
a syntéza vnimani celku a jeho jednotlivosti, teda aj ¢asti slov, viet, textov;

Zrakova pamit je schopnost uchovat v pamati a vybavit si zrakové podnety. Je vel'mi dolezita
najma pri nacviku ¢itania a pisania.

V prepojeni so zrakovym vnimanim je pre Citanie a pisanie dolezité sluchové vnimanie ajeho
komponenty. Dietatu umoZiiuje prijimat, rozliSovat’ a interpretovat recové aj nerecové zvuky.

Tabul'ka 20: Komponenty sluchového vnimania (Fasnerova, 2017)

Sluchové je schopnost’ zamerat pozornost sa na urcity zvuk a ostatné zvuky vnimat len
rozliSovanie periférne, urcit zvuk vrade pocuvanych zvukov, napodobnit predvadzané
figury a pozadia | jednoduché zvuky.

Sluchova uzko suvisi s fonematickym rozliSovanim, ur¢ovanim prvej hlasky slov, urcitych
diferenciacia slov vo vete, zmenou vyznamu slova zdmenou, zmenou hlasky, slabiky.

Sluchova analyza | je schopnost na zaklade sluchovej diferenciacie analyzovat slovo na jednotlivé
a syntéza hlasky a z jednotlivych hldsok potom skladat slovo, ktoré je zvukovym celkom.
Sluchova pamat | je potrebna pri vnimani a reprodukcii rytmu a vyslovnosti hlasok

Reprodukcia poméha rozlidit vety, slova, slabiky, dizku hlasok azabezpeduje orientaciu
rytmu v slabi¢nej Strukture slova.

Prejavom vzrastu sluchovej citlivosti je vyvin verbalneho sluchu. Ide o zvysenu citlivost na zvuky
I'udskej reci a hudby. NajvysSou mierou citlivosti verbalneho sluchu je fonematické vnimanie.

Otazky Literatira

Vysvetlite vyznam zrakového a sluchového FASNEROVA, M. a kol. Aspekty ¢tendr'stvi Zdkii
vnimania v uceni sa deti ¢itat a pisat. elementdrniho roc¢niku zdkladni skoly. Olomouc:
Zamyslite sa nad prekdZzkami, ktoré Pedagogicka fakulta, Univerzita Palackého
prekondvaju deti so zrakovym a sluchovym v Olomouci, 2017.

postihnutim v procese ucenia sa citat’ a pisat.
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Tedrie Citania a pisania

Za kazdym didaktickym postupom, ktory ucitelia uplatiiuji vo vyucbe citania a pisania je tedria.
Ucitel'/ka na primarnom stupni Skoly musi poznat tedrie vyvinu reci, tedrie rozvoja jazykovej
a literarnej gramotnosti a tedrie réznych pristupov k ¢itaniu. Dalej s vysvetlené.

Citanie ako zrakovo-percepéna, zrakovo-priestorova a fonologicka schopnost ¢loveka
(Novakova, 1991)

Za zakladné zlozky citania sa povazuju zrakovo-percepcné, zrakovo-priestorové a fonologické
schopnosti ¢loveka. Novakova (1991) uviedla nasledovné fazy ¢itania (tabulka ¢. 21).

Tabul'ka 21: Fazy citania (Novakova, 1991)
1. Zrakové vnimanie
0¢né pohyby:
e ocné skoky - vznikaju medzi dvoma pauzami - fixaciami;
e regresie - korekcia ¢itaného, (dvojité a trojité citanie, neziaduce pohyby oc¢i);
e spidtné ocné premietnutia - vratenie sa na zaciatok 2. riadku.
Fixacia: poznanie textu, pismena nie st nezname, zachytavanie slov do zorného pola.
Pauza: zastavenie, integracia - scelenie predchadzajuceho.
2. Kzhluku grafém priradime zhluk foném
Citatel' transponuje, t. j. ku kazdej graféme priradi fonému, respektive k zhluku grafém priradi zhluk
foném (vypovedanie, hlasovy prejav, zvukova podoba ¢itaného).
3. Uvedomenie si vyznamu
Porozumenie ¢itanému, naplnenie precitaného textu vyznamom - sémanticka rovina.

Citanie je zloZity proces, ktory sa tyka jazyka, pamite, myslenia, inteligencie aj vnimania. Pri ¢itani
ide ovnimanie tlacenych alebo pisanych pismen (zrakova— vizudlna percepcia) a prevedenie
tychto pismen do formy zvuku (fonematicky kéd). Tento prevod je jednoduchsi v jazykoch, ktoré
maju foneticky pravopis (napriklad slovenc¢ina ma z 90 % foneticky pravopis - jedna hlaska je
zapisana jednym pismenom). V inych jazykoch (napriklad anglictina, franctizstina) nie je zaisteny
priamy vztah medzi hlaskou a pismenom.

Dualny model ¢itania a pisania (Wray, Fox, 1991)

Sternberg (2002, s. 169) napisal, Ze ,clovek, ktory sa zacina ucit’ citat, musi zvlddnut dvojaké
spracovanie informdcii: lexikdIne a sémantické.”

Lexikalne spracovanie informacii sa vyuZziva v priebehu identifikacie pismen, slabik a slov.
Sémantické spracovanie informacii dava zmysel textu ako celku.

Tuato skutocnost reprezentujui modely Citania a pisania (resp. cesty k ¢itaniu).

Wray a Fox (1991) pisali o modeli éitania zdola - nahor (botton up models reading),
ktorgm sa Citanie zalina mimo Citatela (prebieha od zrakovo-percepingch a
sluchovo-fonologickgch procesov, desifrovania kédu, k lexikdlnemu vgznamu slova). Druhg
model zhora - nadol (top down models reading) vychddza z toho, Ze: ,,... proces citania
zacina v mysli Citatela, ktord si' stavia hypotézy o vigzname tlateného textu. Citatel potom
skdma text, aby si’ potvrdil alebo vyvrdatil svoje hypotézy™ (Wray, Fox, 1991, s. 4 — 5).

V konelnom dosledku ide o integraciu techniky Eitania s porozumenim textu.
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Prvou cestou K ¢itaniu je tradicné rozvijanie bazalnych procesov (fonologickych, zrakovych,
motorickych rozliSovacich schopnosti) vo vzajomnom spojeni. Integruji pozorovacie, pamatové
i analyticko-syntetické postupy dietata v procese oboznamovania sa s realitou.

Druhou cestou k ¢itaniu je tzv. ,objavné“ ¢itanie, v ktorom st podporované individualne sposoby
Citania a pisania deti. Dieta moze slobodne aj s chybami chapat a tvorit vyznamy slov, viet
a textov, tvorivo pracovat' s informaciami z textov na zaklade doterajsich vedomosti a skiisenosti.

Tretou cestou k Citaniu je dudlny model (tzv. kompromisny) spajajici prvd a druht cestu
k ¢itaniu. Fonologickd cesta, ktora je priznacnd spdjanim pismen do slabik a pociatocnym
slabikovanim je spajana s cestou tvorivej prace s textami, autentického porozumenia vyznamov.

Uplatiiovanie tychto ciest k ¢itaniu zabezpecuje Ziakom ucenie sa dvoch lexikonov (slovnikov).
e Funk¢ny lexikon si ziak vytvara pri zac¢iatoCnom citani a ¢itani novych slov (¢itanie nahlas).
e Autondémny lexikdn tvoria najfrekventovanejsie, uz zname slova (¢itanie potichu).

Mnohi odbornici predpokladaji, Ze k pochopeniu a zvladnutiu abecedného kédu dochadza
u dietata postupne, spociatku intuitivne, neskor vlastnym aktivnym objavovanim gramatickych
pravidiel v procese rozvijania jazykovych kompetencii. Prednostou oproti tradi¢cnym metédam je,
Ze sa cielavedome podiel'aji na rozvoji ¢itania s porozumenim (Zapotoc¢n4, 2012). Da sa povedat,
Ze niektori prvaci, ktori uz v predskolskom veku pochopili abecedny koéd a dokazu si svojim
sposobom precitat jednoduché texty s porozumenim sa vinou skoly a jej tradi¢nych metéd vratia
v rozvijani Citatel'skych a pisatel'skych spdsobilosti o niekol'’ko krokov spat.

Zvladanie pisania (Lurija, 1967; Bzezinska, 1987)

Pisanie prvaka zavisi od urovne psychickych procesov, vizualno-motorickej cinnosti a jej
koordinacie so sluchovym vnimanim a myslenim. Pri diagnostikovani pisania sa ma upriamit
pozornost na Styri zlozky pisania grafickq, technickd, gramaticku a Stylisticku:

Graficka zlozka pisania:
e rychlost,
Citatel'nost,
uhl'adnost,
vel'kost,
sklon,
hustota,
e rytmus.
Technicka zlozka pisania:
e spravnost sedenia pri pisani,
e drZanie pisacieho nastroja,
e naklonenie zoSita.
Gramaticka zlozka pisania:
e stav fonematického sluchu,
e aktivne pocuvanie a pocutie,
e poruchy redi,
e Uroven poznatkov,
e  zvladnutie gramatickych pravidiel.
Obsahova zlozka pisania:
e myslienkova Stylizacia,
e spravnost a bohatost slovnej zasoby.

Pre diagnostiku urovne pisomného prejavu sa odporuca pouzivat odpisovanie, prepisovanie
réznych textov, rozne druhy diktatov, vol'né a tvorivé pisanie.
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Cesta od jednotlivého pismena k zapisaniu vlastnej myslienky predstavuje dlhodoby, zlozity a
mnohouroviiovy proces pozostavajuci z niekol'’kych etap. Etapy zvladania pisania popisal rusky
neuropsycholég Lurija (1967) v troch fazach. Uvedené st v nasledujicej tabul'ke.

Tabul'ka 22: Fazy zvladania pisania (Lurija, 1967)

1. Zvukova analyza slova | Pisatel hl'ad4 optické symboly (predstavuje si tvary jednotlivych pismen)
na hlasky a premieta ich do grafomotorickej podoby (predstavuje si pisaci pohyb).
v spravnom poradi

2. Uskutocnenie
samotného pisania

3. Zautomatizovanie
pisania

Pisatel technicky zvladne pisanie.

Nastava dlhodobym nacvikom pisania. Ide o automatické uplatiiovanie
grafickych aj ortografickych poziadaviek na pisanie dosiahnuté
odpisovanim, prepisovanim a pisanim podl'a diktatu.

Etapu zautomatizovania pisania je potrebné prepojit s rozvijanim tvorivého pisania, ked’ sa zZiak
uci zapisovat vlastné myslienky. Pisanie Ziakov je zloZity proces, ktory moZno posudzovat
z lingvistického, psychologického, pedagogického i Specialnopedagogického hladiska. Zavisi
od zmyslovych, intelektualnych, emociono-vél'ovych a motorickych schopnosti ziaka, ktory musi
zvladat' technickq, formalnu, pragmaticku a tvorivd stranku pisania.

Brzezinska (1987) uvadza tri aspekty pisania (bliZSie nasledujtca tabul'ka).

Tabul'ka 23: Aspekty pisania (Bzezinska, 1987)

Technicky aspekt Je spojeny s dekédovanim hlasok (rovnako v zmysle vlastnych
myslienok) a ich transformovanie do konvenénych grafickych znakov
s vyuZzitim dohodnutych ortografickych pravidiel.

sa viaze na schopnost pouZivat rézne pisomné formy, vkladat ich
do adekvatnych pisomnych Struktur, pouzivat spravne Stylistické
prostriedky a dodrziavat lexikalnu spravnost.

Pragmaticko-tvorivy nesie v sebe posledny a najdolezitejsi zmysel pisania. PiSeme, aby sme
aspekt vyjadrili svoje myslienky a pocity, aby sme vplyvali na prijemcu, aby sme
snim nadviazali komunikaciu, aby sme lepSie porozumeli zloZitym
vyrazom, mySlienkovym konStruktom amohli sa znovu vratit
k napisanému textu.

Formalny aspekt

Obdobie nacviku ¢itania a pisania je pre dieta narocné. Ucitelia 1. ro¢nika zakladnej Skoly by mali
zohl'adnovat individualne $pecifika deti, mali by byt trpezlivi a v poziadavkach na deti primerane
narocni. Deti maju viest vo vyucbe nielen k zvladnutiu technickych parametrov ¢itania a pisania,
ale i k porozumeniu obsahom ¢itaného a pisaného a tieZ k tvorbe tstnych aj pisanych vypovedi
podl'a obsahov a vyznamov c¢itanych a pisanych textov aj vlatnych myslienok.

Otazky Literatira

Uved'te, aké o¢né pohyby pouziva
clovek pri ¢itani.

Opiste tri aspekty pisania - technicky,
formdlny a pragmaticko-tvorivy.
Zdébvodnite, preco je jednoduchsi
prevod pismen do formy zvuku

v jazykoch, ktoré maju foneticky
pravopis.

Uved'te priklad prehnanych
poZiadaviek, ktoré kladii ucitelia
na Ziakov v obdobi ndcviku citania
a pisania.

BRZEZINSKA, A. Gotowos$¢ do czytania i pisania i jej rozwoj
w wieku przedszkolnym. In BRZEZINSKA, A. Czytanie

i pisanie - nowy jezyk dziecka. Warszawa: WSiP, 1987.
LURIJA, A. R. Ludsky mozog a psychologické procesy.
Bratislava: Slovenské pedagogické nakladatel'stvo, 1967.
NOVAKOVA, M. Pedagogicka diagnostika ¢itania.

In Komensky, 1990/91, roc. 115, €. 5-6, s. 264-268.
STERNBERG, R. ]. Kognitivni psychologie. Praha: Portal,
2002.

WRAY, D., FOX, R. The Teaching of Reading in the Primary
School. Exeter: University of Exeter, mps., 1991.
ZAPOTOCNA, 0. Rozvoj jazykovej gramotnosti na zdkladnej
skole. Trnava: Pedagogicka fakulta Trnavskej univerzity,
2012.
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Porozumenie cCitaného textu ziakom

Tradi¢na diagnostika c¢itania a pisania je zamerana na vykonové parametre, ktoré su l'ahko
meratelné aporovnatelné (napriklad rychlost citania a pisania, pocet chybne precitanych,
napisanych slov a iné).

Moderna diagnostika ¢itania a pisania je zamerana na ziaka, nielen na normalizované citanie
a pisanie. Diagnostikovanie Ziaka prebieha pri hlasnom c¢itani, odpisovani, prepisovani a pisani
diktovanych slov, viet, textov a tieZ v réznych kontextoch a situaciach vyucby, v ktorych su ¢itanie
a pisanie pouzivané na dosiahnutie cielov. Modernou diagnostikou sa zistuju pokroky ziaka,
poznavaju sajeho silné stranky, sebahodnotenie a iroven porozumenia ¢itaného a pisaného textu.
Samozrejme, pozornost sa venuje i analyze chyb v ¢itanf a pisani Ziaka, aby sa zistili pric¢iny jeho
problémov a navrhli sa efektivne postupy v rozvoji jeho citatel'skej a pisatel'skej gramotnosti.

Diagnostikovanim porozumenia Citaného textu sa zistuje, ¢i Ziak priraduje sprdvne
vgznamy k jednotlivgm pojmom, &i vie postrehnit vztahy medzi informaciami, hl'adat
medzi nimi pricinné sivislosti a vie na zdklade informdcii vyvodit zdvery a riesenia.

Vo vyucbe citania ziak musi najprv zvladnut techniku citania, nasledne doslovné porozumenie
textu, pri ktorom mu pomaha vysvetl'ovanie neznamych slov a stuvislosti dospelymi. Neskor si

individualne konStruuje vyznam precitaného aj na zdklade rozhovorov, diskusii o prec¢itanom
s inymi Ziakmi, t. j. socialnej konstrukcii spolo¢ného vyznamu textu (tabulka ¢. 24).

Tabul'ka 24: Postupnost procesov v Citani (Zapotocna, 2009)

Citanie ako Procesy v Citani
dekédovanie bazalne procesy v ¢itani;
porozumenie doslovného vyznamu | technika hlasného ¢itania, identifikicia slova;
individualna kognitivna e vychodiskové vedomosti, anticipacia;
konsStrukcia vyznamu e selekcia explicitnych obsahov a informacii;
e syntéza explicitnych obsahov s vedomostami;
e dedukcia implicitnych obsahov, hodnotenie;
e syntéza - integricia a interpretdcia, vlastnd interpretacia;
socialna konstrukcia vyznamu re-interpretacia.

Z kognitivno-psychologického hl'adiska sa porozumenie textu v ¢itani chape ako ,prepojenie”
citatel'ovych kognitivnych schopnosti s obsahom textu. Kognitivny konstruktivizmus pripuista, ze
Citatel moze svoje porozumenie revidovat alebo tiplne zmenit na zaklade sociadlnej interakcie.

Ak Citatel’ o prelitanom texte spoloéne diskutuje s ingmi Eitatel'mi, mbZie zmenit uhol
pohl'adu na obsah textu, alebo dojde k tplnej re-interpretacii textu. Interpretdcia textu

vel'mi zavisi od doterajsej Citatel’skej aj Zivotnej skisenosti Ziaka i od jeho slovnej zdsoby.

Otazky Literatira

Vysvetlite, Co rozumiete ZAPOTOCNA, 0. Citatel'skd gramotnost slovenskych Ziakov: pedagogické
pod porozumenim c¢itaného reflexie vysledkov PISA, 2009. In Vysledky PISA 2009 Vyzva pre

textu? skvalitnenie slovenského Skolstva: zbornik prispevkov z konferencie
Zdovodnite, preco Citatel’ [online]. Bratislava: NUCEM, 2011. s. 29 — 36. Dostupné na internete:
moéZe zmenit' uhol pohl'adu <http://www.nucem.sk/documents//27 /medzinarodne_merania/pis
na text po spolocnej a/publikacie_a_diseminacia

diskusii s inymi Citatel'mi /konferencia_7_3_2011/Zbornik_konferencie_2011_%28PISA_2009%
textu? 29.pdf>.
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Vyucba Citania a pisania podl'a statneho kurikula

Zakladngm cielom vgulby slovenského jazyka a literatiry v 1. roéniku zdkladnej skoly je

osvojenie si kédu grafického zapisu reli, naulit Ziakov Citat a pisat.

Predmet slovensky jazyk a literatura ma zlozky:

e jazykovi,
o komunikaéni a slohovi,
o Clitanie a literdrnu vgchovu.

Pisanie je sulastou vsetkdch zloZiek.

Predmet slovensky jazyk a literdrna vgchova v 1. roéniku zakladnej skoly sa Eleni na dve

zlozky — Eitanie a pisanie (Statny vzdeldvaci program pre primdrne vzdeldvanie, 2015).

V 1. ro¢niku je vyucba zamerana najmi na
graficky zapis reci a postupny nacvik ¢itania
a pisania. Po systematickom a postupnom
osvojeni si jednotlivych grafém v pisani st
vyuCované odpis a prepis textu, neskor pri
zvladnuti grafického koédu aj samostatné
tvorivé pisanie. Pri citani sa dba na
technické zvladnutie procesu, ale sibeZne aj
na ¢itanie s porozumenim. Je toi z dévodu, Ze
Citanie apisanie sd organicky spaté
s myslenim a sd vzajomne prepojené.

Citanim sa Ziak uéi pisat’ a pisanim si opakuje
Citanie. Prostrednictvom pisanej a hovorenej
re¢i si ziak najskér uvedomi sémanticky
a pragmaticky aspekt jazyka. AZ neskér, so
zlepSovanim logického myslenia a s d'alSimi
skusenostami ziaka s pisanou recou je lepsie
schopny porozumiet syntaktickym vztahom.
Citanim a pisanim sa prirodzene rozvijaju i
rozpravanie a pocCuvanie Ziakov. Vo vyucbe
Citania apisania je doraz kladeny
na zakladné poziadavky.

Tabul'ka 25: Zakladné poziadavky na citanie a pisanie Ziakov v primarnom vzdelavani

PoziadavKky na Citanie

PoziadavKky na pisanie

spravnost spravnost
plynulost plynulost
porozumenie Citatel'nost
vyraznost uhl'adnost

Ndcvik éitania a pisania je od zaliatku aZ po nadobudnutie schopnosti Eitat a pisat zloZity

proces. Pri ndceviku pisania maji doleZitd funkciu nasledovné aparaty:

o rebovo auditivny — riadi analgzu a syntézu prijimangch zvukov;

e refovo-motoricky — vystupuje v motoricko-artikulalnej a kinestetickej zlozke;

e zrakovy — ide o zrakovi organizaciu pisania a smerovii orientdciu (Pardel, 1966).

Ndcvik itania a pisania prebieha v troch obdobiach:

1. pripravné obdobie,
2. ndceviéné obdobie,
3. zdokonal'ovacie obdobie.

V nasledujucich tabulkach su ciele pripravného, nacvi¢ného a zdokonal'ovacieho obdobia podla
Statneho vzdelavacieho programu pre primarne vzdelavanie (2015).
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Tabul'ka 26: Ciele pripravného obdobia (upravené podl'a SVP, 2015)

Priprava na nacvik ¢itania analyticko-syntetickou metédou

Rozvoj komunikacnych a vyjadrovacich schopnosti ziakov;

Analytické ¢innosti: veta, slovo, slabika;

Grafické znazoriiovanie vety;

Grafické delenie slov na slabiky;

Urcovanie pozicie hlasok v slove sluchom;

Detailné analyzovanie slova na hlasky, ur¢ovanie pozicie hlasok v slove;

Poznavanie pismen tlacenej abecedy;

Citanie slov po pismenach;

Rozvoj komunikacnych a vyjadrovacich schopnosti;

Veta, slovo, slabika — len v praktickych ¢innostiach;

Analytické Cinnosti — len analyza slova na slabiky, rozliSovanie a urcovanie prvej hlasky v slove;
Cvicenia sluchového a zrakového rozliSovania.

Priprava na nacvik ¢itania syntetickou metédou

Zoznamovanie sa s pismenami velkej tlacenej abecedy prostrednictvom napovednych
obrazkov a sluchového rozliSovania hlasok na zaciatku slova;

Sluchova syntéza hlasok do slabik;

Pisanie vel'kych tla¢enych pismen;

Pokusné ¢itanie slabik a jednoduchych slov.

Priprava na pisanie

Zlepsovanie predpokladov na pisanie systémom uvolmiovacich cvikov, na zlepSenie jemnej
motoriky zapastia a prstov tak, aby ziak mohol v obdobi nacviku pisania zvladnut naroky, ktoré
nail pisanie kladie;

Nacvik pisania pripravnych cvikov, ktoré sd zakladnymi prvkami pismen v postupnosti
od jednoduchych po zlozitejsie;

Rozvijanie analytickych schopnosti postrehnit zakladné ciary a linie v jednotlivych pisacich
cvikoch, neskér i v samotnych pismenach, o eliminuje ¢asto neprijemné mnozstvo cvicného
pisania.

Tabul'ka 27: Ciele nacvi¢ného (3labikarového) obdobia (upravené podl'a SVP, 2015)

Nacvik Citania

Vyuzivanie pismen vel'kej tlacenej abecedy pri Citani pre ulahCenie a urychlenie chapania
principu ¢itania;

Postupné osvojovanie vSetkych hlasok a pismen slovenskej abecedy;

Detailné analyzovanie slov a urcovanie pozicie hlasok a pismen v slove;

Citanie slabik, slov, viet a kratkych textov, ktoré obsahuju otvorené slabiky;

Citanie slabik, slov, viet a kratkych textov, ktoré obsahuju slabiky so spoluhlaskovou skupinou;
Citanie slabik, slov, viet a kratkych textov, ktoré obsahujti viacnasobnt spoluhlaskovi skupinu;
Citanie slabik, slov, viet a kratkych textov, ktoré obsahujt slabi¢né r — f,1— |;

Citanie pisanych pismen, slabik, slov, viet a kratkych stvislych textov;

Oboznamovanie Zziakov s funkciou interpunk¢nych znamienok: bodka, ciarka, otaznik,
vykric¢nik, dvojbodka, ivodzovky, rozdel'ovnik v praktickych ¢innostiach;

Oboznamovanie Ziakov s pojmom rozpravka, pribeh, basein, text, nadpis, riadok, autor v
praktickych ¢innostiach;

Vedenie Zziakov k uvedomovaniu si vyznamu a Specifickych funkcii ¢itania a pisania v
kazdodennych Zivotnych situaciach v praktickych a hrovych Cinnostiach.

Nacvik pisania

Osvojovanie si pisania pismen slovenskej abecedy v poradi zavislom od pouZivanych ucebnic
a pisaniek;

Spajanie pismen do slabik a slov;

Odpis pisanych pismen, slabik, slov a viet;

Prepis tlacenych pismen, slabik, slov a viet;

Pisanie slov ajednoduchych viet podl'a diktovania;
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a pisaniek;

Spdjanie pismen do slabik a slov;

Odpis pisanych pismen, slabik, slov a viet;
Prepis tlacenych pismen, slabik, slov a viet;

Podporovanie vlastného tvorivého pisania vel’kou tlacenou abecedou;
Osvojovanie si pisania pismen slovenskej abecedy v poradi zavislom od pouzivanych ucebnic

Pisanie slov ajednoduchych viet podl'a diktovania;
Podporovanie vlastného tvorivého pisania vel'’kou tla¢enou abecedou.

Nacvik pravopisnych zruénosti

Pisanie vel'kych pismen na zaciatku vety;
znamienkom;

Oznacdovanie dlhej samohlasky diziiom.

Spravnu skladbu slova (tyka sa vynechavania a zameny pismen);
Ukoncenie oznamovacej, opytovacej a rozkazovacej vety spravnym interpunkénym

Pisanie vlastnych mien (najma oso6b) velkym pismenom;

Tabul'ka 28: Ciele zdokonal'ovacieho obdobia (upravené podl'a SVP, 2015)

Zdokonal'ovanie citania

Zdokonal'ovanie techniky citania;
Citanie s porozumenim;

rozliSovacich znamienok;
Vol'nud reprodukciu precitaného textu.

Spravnu intonaciu c¢itania na zaklade poznavania druhov viet, interpunkénych znamienok a

Zdokonal'ovanie pisania

Zdokonal'ovanie techniky pisania;
Spravny odpis a prepis textu;
Pisanie podla diktatu;

Precvi¢ovanie pravopisnych javov predpisanych pre 1. ro¢nik ZS;
Rozvijanie kompetencii samostatne sa pisomne vyjadrovat.

Ucitelia 1. ro¢nika zakladnej Skoly vo velkej
miere vychddzaju z predpokladov, Ze
identifikacia slov je primarne determinovana
nizs$imi Urovnami procesu Citania na urovni
dekodovania, Ze Citanie vyzaduje rozvinuté
fonologické a vizualno-percepcné schopnosti
a ovladanie jednotlivych pismen abecedy.
Absolvovanie tychto urovni je podla nich
nevyhnutnou podmienkou postupu k vyssim
urovniam procesu citania. Pri vyvodzovani
pismen preto ucitelia postupuji jednotne,
analyticko-syntetickou alebo syntetickou
metddou, nerobia rozdiely medzi Zziakmi,
ktor{ uz pismeno poznaju a medzi tymi, ktor{
sa ho eSte len ucia poznavat. Neberu

Formulujte zdkladny ciel’ vyucby
predmetu slovensky jazyk

a literatiira v 1. ro¢niku ZS.
Vymenujte jednotlivé obdobia
ndcviku zaciato¢ného Citania

a pisania.

Zdévodnite poZiadavky Skoly

na sprdvne citanie a pisanie.

Otazky Literatira

do uvahy, Ze odbornici odporucaja tzv.
dudlny model, ktory podporuje aj ina -
vizudlnu cestu nacviku citania. Podla
ZapotocCnej (2001) vizuadlny model citania
vychadza z toho, Ze Citatel' dokaze pochopit
obsah - vyznam Ccitaného na zaklade
videného.

Vyucba elementarneho citania a pisania
vychadza z hovorenej reci, pretoZe profituje
z fonologickej podstaty slovenského jazyka.
To je tieZ dovodom pouZivania prevazne
hlaskovej analyticko-syntetickej metdody
vo vyucbe elementarneho (zaciatocného)
Citania a pisania.

Stdtny vzdeldvaci program pre primdrne vzdeldvanie, 2015.
Dostupné na: http://www.statpedu.sk/sk/svp/inovovany-
statny-vzdelavaci-program/inovovany-svp-1.stupen-zs/
PARDEL, T. Pisand rec, jej vyvin a poruchy u deti.

Bratislava: SPN, 1966.

ZAPOTOCNA, 0. Rozvoj potiatoc¢nej literarnej gramotnosti. In
KOLLARIKOVA, Z., PUPALA, B. Predskolskd a elementdrna
pedagogika. Praha: Portal, 2001.
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Etapy zaciato¢ného citania a pisania

Nacvik ¢itania sa zac¢ina analyzou slova vyvodeného z obrazka, basnicky, hadanky atd’. na hlasky.
Nasleduje identifikacia prvej hlasky v slove, jej vyslovenie, teda sluchové vnimanie. Preto metédu
nazyvame ,hlaskova“. Ked’ zZiak vie rozpoznat hlasku sluchom, nasleduje vyvodenie jej pisomnej
podoby. Fazy nacviku ¢itania a pisania popisuje Brtka a Halaj (1981) nasledovne:

1 féza. Vyvodenie jednej samohldsky sluchom; vyvodenie Styroch tvarov pismen zrakom;
ndevik éitania styroch tvarov pismen; ndcvik pisania dvoch tvarov pismen.

2. faza. Vyvodenie jednej spoluhldsky sluchom; vyvodenie Styroch tvarov pismen zrakom;
ndevik éitania styroch tvarov pismen; néacvik pisania dvoch tvarov pismen.

3. fdza. Vyvodenie slabiky m+a = ma, ndcvik Citania a pisania slabik.

4. faza Vyvodenie slova a vety; ndcvik Citania a pisania slov, ma + ma = mama, neskor

viet.

Vyucba ¢itania analyticko-syntetickou metédou ma tri hlavné etapy. Tieto etapy su stladné
s pripravnym, Slabikdrovym a ¢itankovym obdobim. Jednotlivé etapy uvadzajd podobne viaceri
autori (blizsie nasledujica tabul'ka).

Tabul'ka 29: Tri etapy nacviku ¢itania v analyticko-syntetickej metdde (porovnaj Krivanek, Wildova a spol.
1998; Virgovicova, L., Virgovicova, Z. 2007; Hirschnerova, Muntagova, Futova, 2013; Striezovska,
PlieSovska, Belic, Bednar, BelaSicova, 2015)

Etapa jazykovej pripravy

Ma réznu dizku trvania podl'a individualnych predpokladov Ziakov 1. triedy;

Priprava na Citanie hravymi formami prace, rozvijanie fonematického uvedomovania;

Praca so sluchovym materidlom (sluchova analyza, syntéza, diskriminacia, diferenciacia);

Delenie slov na hlasky a slabiky;

Oboznamovanie sa s tlacenymi tvarmi pismen;

Cvicenia na rozvoj zrakového, sluchového vnimania, reci, myslenia, paméte, pozornosti.

Etapa slabi¢no-analytického spdsobu citania

Vyvodenie samohlasok a spoluhlasok;

Otvorené slabiky;

Dvoja trojslabi¢né slova - viazané slabikovanie (ma ma(}é me.,);

Citanie slov so samohlaskou vo funkcii slabiky (Ema, Oto, Ala, Ela...);

Zatvorené slabiky - jednoslabi¢né slova (spoluhlaska + samohlaska + spoluhlaska - les, pav,

pes) alebo (zatvorena slabika na konci slova - Ivan, Kamil, kukuk);

Nacvik Citania vety (zaciatok vety, pauzy medzi slovami, klesanie alebo stipanie hlasu na konci

vety, bodka, vykri¢nik, otaznik, plynulé ¢itanie slov, porozumenie vyznamu;

Citanie dvojhlasok ia, ie, iu;

Slova s dvomi spoluhlaskami na zaciatku slova (prave, vrana, dva, spi...);

Slova s dvomi spoluhlaskami vnitri slova (o kraje, o pravg, vy kI‘U - predpony);

Citanie slov so slabikotvornym r, f, 1, { (vréi, viba, vina, ticik, vik, stip...);

Nacvik ¢itania a pisania dj, ti, ni, li, de, te, ne, le;

Nacvik Citania slov s makkymi spoluhlaskami d, t, i, I - vybera slova bez spodobovania.

Etapa plynulého citania:

Plynulé ¢itanie celych slov a viet;

Citanie s porozumenim a spravnym prizvukom;

Vyrazné Citanie.
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,hldskovd“?

spdsobu Citania.

p Literatira
Otazky < e NP
o, ; . BRTKA, J. HALA]J, ]. Didaktika citania a pisania v 1. rocniku ZS.
Pomenuﬂ'e ulohy, prlp,ravrlle] Bratislava: SPN, 1981.
etapy zaciatocného Citania KRIVANEK, Z., WILDOVA, R. Didaktika prvopocdtecniho cteni a
a pisania.

psani. Praha: Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy v Praze,

Zdévodnite potrebu tejto etapy 1998
v ndcviku ¢itania a pisania.
Objasnite, preco nazyvame

Projekt ORAVA v praxi. ZdruZenie Orava pre demokraciu
vo vzdelavani. Dolny Kubin. 2001.

analyticko-synteticki metodu VIRGOVICOVA, L, VIRGOVICOVA, Z. Slabikdr pre 1. rocnik ZS.

2.Cast. Bratislava: Orbis Pictus Istropolitana, 2010.

Postide, co je podla vds HIRSCHNEROVA, Z. MUNTAGOVA, L. FUTOVA, G. Hupsov slabikdr
najtazsie pre Ziakov

Lipka. Bratislava: AITEC, s.r. 0., 2013.

v etape slabicno-analytického STRIEZOVSKA, J. PLIESOVSKA, V. BELIC, M. BEDNAR, M.

BELASICOVA, ]. Slabikdr Lipka. Bratislava: AITEC, s.r. 0.,2015.

Klasické metddy zaciatocného citania a pisania

Meto6dy vyucby zacCiatocného citania a pisania sa najcastejSie delia na tri hlavné skupiny.

Tabul'ka 30: Skupiny met6d vyucby zaciato¢ného citania a pisania (Fasnerovd, 2018)

Metddy syntetické | Vychadzaju z jednotlivych prvkov (z pismena, hlasky, slabiky) a postupne sa
spajaju do celkov (metdda Jacototova; metéda Vogelova; metdda globalna).

Metddy analytické | Vychadzaja z opacného postupu ako metédy syntetické. Pri tychto metddach sa
postupuje od celkov k ¢astiam, od analyzy vety, slova na slabiky a hlasky s cielom
porozumiet Citanému textu (metdéda pismenkova; hlaskovacia metdda;
skriptologickd metdda - ¢itanie pisanim).

Metddy analyticko- | Vychadzaju z predpokladu, Ze Citat a pisat sa mdze iba vtedy, ak ma Ziak

syntetické fonematicky sluch, pocuje a pochopi hlaskovu skladbu slov. Preto tdto metéda

byva oznacovana aj ako hlaskova alebo zvukova. Pri ndcviku ¢itania sa vychadza
z celkov, ktoré sa rozkladaju na jednotlivé prvky (analyza) a opat sa do celkov
skladaju (syntéza).

Niektoré metddy vyucby zaciatocného Citania a pisania, ktoré st zndme z davnej histdrie, maja
presah do dnesnej doby. Pre nacvik pisania sa od 17. storocia vyuzivala mechanicka, kopirovacia
metéda. Ziaci priamo obtahovali tvary pismen na papieri, obtahovali tvary pismen cez priesvitny
papier a nakoniec prepisovali pismen4, ktoré predpisal ucitel. Durosova (2007) opisala met6dy
nacviku pisania, ktorych modifikované prvky ucitelia vyuzivaji dodnes.

Tabul'ka 31: Met6dy vyucby zadiatoéného pisania (Durosova, 2007)

normalnych slabik

Metdda zZivych Je Specifickd ozivanim pismen pred ocami ziakov. Ucitel'/ka rozprava pribeh,
pismen pricom postupne na tabulu nakresli cely napovedny obrazok. Pri dalSom
rozpravani zotiera casti obrazka, azZ kym nezostane jedno pismeno.
Mnemotechnicko- | Ucitel'/ka pismena/hlasky vyvodzuje tak, Ze ma vyvodzované pismeno vpisané
skriptolegicka v napovednom obrazku. Pismeno tvori sticast obrazka. Obrazok napoveda slovo,
metdda ktoré sa zacina vyvodzovanou hlaskou. Tvar pismena je zakomponovany
do obrazka. Tato metéda vyuziva kombinaciu zrakového a sluchového vnimania.
Skriptolegicka V obrazku je vpisané pismeno a samotny obrazok je pomenovany slovom, ktoré
metoda sa za¢ina na vyvodzovanud hlasku, ale nenapoveda tvar pismena. Ziaci musia
pismeno najst, obtiahnut ho a precitat.
Metdoda Néapovedny obrazok napoveda Ziakom prvu slabiku slova. Tuto slabiku sa Ziaci

udia ¢itat. Castou chybou pri tejto metéde je nerepektovanie celych slabik.
Ucitel' /ka vyvodzuje prvu slabiku zo slova, ktorého prva slabika sa nerovna tej,
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ktoru ucitel' /ka vyvodzuje (napr. macka - prva slabika v slove je ,mac, nie ,ma“,
ucitel’ /ka v§ak vyvodzuje slabiku ,ma“).

Synktreticka Metdda je zaloZena na principe porovnavania tlacenych tvarov pismen s pisanymi
metoda tvarmi pismen. Ucitel /ka ma na tabuli napisany tlaceny tvar pismena a inou
farbou do neho dopisSe pisany tvar. Spolu so ziakmi potom oba tvary porovnavaju.
Ilustracna metéda | Ucitel'/ka ilustruje, ukazuje a oznacuje na konkrétnom pismene, kde sa vel'kost,
tvar a iné kvalitativne znaky pisma odliSuju od poZadovanych znakov.

Do pismena vpisuje rozne Ciary, znaky, pismena, ktoré maju Ziaka viest' pri
nachadzani nezrovnalosti.

Obtahovacia MozZe byt prinosom, ak je potrebné automatizovat' pisanie. Ale méze byt aj

metoda vel'mi pasivnou, pretoZe vedie k neuvedomelému pisaniu. Zvycajne sa odporuca
na zaciatku pisania nového pismena.

Metody Modelovat tvary pismen je mozné z plasteliny, Spagatika, drotika.

modelovania

Jednou z metdd nacviku Citania, ktord bola pouzivana v minulosti dost dlhy cas, je tzv. synteticka metdda.
Pri tejto metdde sa zZiaci v prvej faze ucili najprv abecedu, t. j. rozpoznavat’ a pomenovat pismena. Nazvy
pismen (,a“ ,be“ ,ce“, ,de“.. sypsilon®, ,zet“) sa ucili v abecednom poradi pomocou rozlicnych
mnemotechnickych pomécok naspamat. AZ potom, ked' toto zvladli, zacali ndzvy pismen syntetizovat
do slabik a slov. Tejto metdde sa vycital mechanicky dril. Od minulého storocia st pouZivané aj iné metédy.

Tabul'ka 32: Iné metddy vyucby zaciatocného citania a pisania

Celoslovna Vychodiskom celoslovnej (globalnej) metédy je slovo ako zakladna jednotka
(globalna) metéda | jazyka, ktord je nositel'om vyznamu. Metédu ¢itania zaloZzend na tomto principe
priviezol do byvalého Ceskoslovenska koncom 20-tych rokov minulého storo¢ia
profesor Vlastimil Prihoda zo svojho Studijného pobytu v USA a neskor sa
vyznamne zaslizil o jej rozsirenie nielen v Cechach, ale i na Slovensku. Globalna
metdda vyucovania pociatocného ¢itania mala svojich zastancov, ale aj odporcov.
Zastancovia globalnej metddy zdovodiiovali jej vyznam tym, Ze Citanie je
primarne proces globalneho vnimania celkov, v ktorom je prvorady ich vyznam a
myslienkovy obsah. Oponenti globadlnej metddy vznasali voci nej mnozZstvo
kritickych ndmietok a pochybnosti, z ktorych mnohé boli viac alebo menej
opravnené a zostavaju otvorené dodnes (Zapotocna, 2012).

Geneticka metéda | V Ceskych Skolach nedavno prebehlo experimentalne overovanie genetickej
met6dy podl'a myslienok J. KoZiska a V. Prihodu. Ako prva po roku 1990 zacala
touto metédou ucit ]. Wagnerova avsucasnosti ju uz v 1. rocniku ceskych
zakladnych skél vyuzivaju viaceri ucitelia. Tato metéda vychadza z toho, Ze pri
osvojovani si pisanej reci ziakom je dolezité zachovavat prirodzend vyvinova
genézu analogicku tej, ktora sa vyvijala po dlhé tisicrocia v 'udskej kultdre. Snaha
o zachovanie prirodzenej genézy a postupnosti krokov vo vyucbe cCitania
KozZiSkovou metddou sa prejavuje vo viacerych smeroch. V prvom rade sa v tejto
metdde kladie doraz na myslienku, t. j. zmysluplny myslienkovy obsah ako
vychodisko citania i pisania. Druha, vel'mi doélezita, charakteristika Koziskovej
metoédy oznacCovanej aj ako ,zapisovacia“ metdda je pisanie (zapisovanie)
myslienok, ktoré predchadza citaniu.

Zhruba od patdesiatych rokov minulého storocia sa unas v nacviku ¢itania a pisania vyuziva hlaskova
analyticko-syntetickd metéda, ktord rozpracoval K. D. Usinskij (1824 - 1870). Za Ceskoslovenskej
socialistickej republiky bola jedinou povolenou metédou. TieZ v sucasnosti je vyuzivana ucitelmi ako
zakladna metdéda pri nacviku elementarneho ¢itania a pisania. Hlaskova analyticko-synteticka metdda je
povazovana za dominantnu v makro didaktickom zmysle. Podstatou tejto metddy je analyza a syntéza viet,
slov, slabik a hlasok/pismen (Duro$ova, 2007).

Literatura
Otézky DUROSOVA, E. Metédy zaciatoéného Citania
Uved'te klady a zdpory hldskovej analyticko- a pisania. Banska Bystrica: Pedagogicka fakulta
syntetickej metddy. Prezentujte pred kolegami UMB, 2007.
vyuZitie metddy Zivych pismen pri vyvodeni FASNEROVA, M. Prvopoédtecni éteni a psanti.
niektorého pismena abecedy. Praha: Grada, 2018.
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Alternativne metdédy na porozumenie textu

Cielom vyucby slovenského jazyka a literatdry v 1. ro¢niku je zvladnut techniku ¢itania a pisania,
citat a pisat’ s porozumenim. Najma v ¢itankovom (zdokonal'ovacom) obdobi maju ucitelia dbat,
aby sa ziaci rozpravali o precitanom, odpovedali na otazky k textu, vyhl'adavali informacie v texte,
vyvodzovali priame zavery z obsahu, interpretovali a integrovali myslienky, informacie z textu
aj text hodnotili. Za tymto ucelom moZu ucitelia pouZivat alternativne metddy.

Tabul'ka 33: Alternativne metddy pre rozvijanie porozumenia textu

Citanie s otazkami

Ziaci c¢itaju vo dvojiciach rovnaky text a potom si davaju navzajom otazky
o precitanom.

Citanie
s predpovedanim

Text si Ziaci ¢itaju po Castiach. Pred kazdou d’alSou ¢ast'ou predpovedaju, ¢o bude
nasledovat. Svoje predpovede zapisuju a zdovodnuju.

Parové citanie

Ziaci ¢itaju v paroch. Kazdy z paru ¢ita int polovicu textu. Prvy z dvojice referuje
prvu Cast textu druhému ziakovi. Ten mu potom referuje druhu cast textu. Takto
spolo¢ne zvladdnu cely text. M6Zu pracovat s literarnym aj informaénym textom.

Skladacka

Podobne sa postupuje aj pri tejto metode. Text (najlepsSie pribeh) rozdelime na
Styri Casti. Triedu rozdelime na $tvorclenné skupiny. V kazdej skupine bude Ziak,
ktory bude c¢itat prvi, druhd, tretiu a Stvrtd cast. Po precitani casti textu sa
vytvori skupina Ziakov - jednotiek, dvojok, trojok a Stvoriek. Tieto skupiny Ziakov
budu postupovat podl'a nasledovnych pokynov:

e dobsledne sa porozpravajte o precitanej Casti textu;

e vysvetlite si to, Comu ste neporozumeli;

e upozornite spoluziakov v skupine na dolezité informécie.

Potom sa Ziaci vratia do pévodnej skupiny. Kazdy Ziak prerozprava svoju cast
texty, a tak skupina zvladne cely pribeh.

INSERT

Je to interaktivny zaznamovy systém pri Citani textov. Znacky insert si ziak —
Citatel zaznacuje na okraj textu nasledovnym spésobom:

e potvrdzujy, ¢o vieme (o sme si mysleli) \/;

e naznacuju novu informéciu (ktora je v nesilade s nasim poznanim) -;

e sdnové azaujimavé (nieco, co sme nevedeli) +;

e nie su jasné, su nezrozumitelné, snaha dozvediet sa viac ?;

e nas oslovili, ako vel'mi dolezité, ktoré by sme mali pochopit’ *.

Ziaci po precitani textu azaznaCovani triedia informacie podla symbolov.
Rozpravaju o tom, ¢o sa dozvedeli, pripadne mozu na danti tému napisat’ pribehy,
alebo nieco nakreslit a podelit sa o zaZitky, informdcie s ostatnymi Ziakmi.

Cinquain

Ide o patversSovu basen, ktora zahftia myslienky a informéacie v podobe stru¢nych
vyrazov, ktoré sa viazu k jednej téme;

vers$ - jedno slovo (vac¢s$inou podstatné meno), ndzov - téma;

vers - dve slova (pridavné mend), vysvetl'ujice ndzov - opis témy;

vers - tri slova (slovesda), vyjadrujice akciu - dej tykajuci sa témy;

vers - Styri slova, vyjadrujice pocit, vztah a nazor na tému;

vers - jedno slovo, opakujliice nazov alebo synonymum pre nazov,
rekapituluje podstatu témy.

Zhlukovanie
(pojmova mapa)

Je metdda, ktord podporuje aktivne myslenie Ziakov, vlastné interpretacie
o informacidch a vytvaranie schém porozumenia. Do prostriedku papiera
uditel’/ka napise kli¢ové slovo. Ziaci k nemu pi$u vsetky asociacie, ktoré ich
v stivislosti s nfim napadnu. Ziakmi napisané slova ucitel' /ka zakrizkuje. Nasledne
ziakov vedie k vysvetl'ovaniu suvislosti medzi slovami. Suvisiace slova Zziaci
spajaju ¢iarami. Spolu rozhodnt, ¢i je dana asociacia vhodna alebo nie (Projekt
Orava, 2001).

VolI'né pisanie

VoI'né pisanie je vtedy, ked Ziaci moézu pisat, o Com chcu. Cielené vol'né pisanie
ma urcenu tému. Pri vol'nom pisani ziak piSe a rozmysl'a sticasne. Je to najvyssia
forma pisania, ktora sa liSi od odpisovania, prepisovania diktatu. Je vhodna na
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zistenie nazorov, interpretacii, myslienok a tvah ziakov. Vyhodou metédy je, Ze
Ziaci su v ¢ase vol'ného pisania aktivni. VoI'né pisanie vSak nemusi byt tvorivé.

Metdda Kritického
myslenia EUR

E znamena evokaciu.

V tejto faze sa uskutociiuje niekol'ko kognitivnych (poznavacich) ¢innosti.

e Najskor si ziaci aktivne vybavuju vedomosti, ktoré o téme maju. Tym su
nuteni preskimat svoje vlastné vedomosti a samostatne uvazovat o téme,
ktort podrobne preskdmaju. DoleZité je vyvolat uzZiakov zaujem,
vyprovokovat ich, aby rozmyslali. V tejto prvej faze si Ziak vytvara zaklad
individualnych vedomosti, ku ktorym bude pridavat nové informacie. Toto je
dolezité pre vytvorenie si trvalych vedomosti, ktoré st zalozené na tom, o uz
ziak vie a Comu rozumie.

e Druhym cielom tejto fazy je aktivizovat Ziaka. Ziaci maji vyjadrit, ¢o sa
naucili apochopili prostrednictvom aktivneho myslenia, pisania,
rozpravania. Tymto sp6sobom sa aktivizujui doterajsie myslienkové schémy
o danej téme, lepSie sa spajajd nové informacie s uz zndmymi.

e Tretim dolezitym cielom evokacie je vytvaranie trvalého pochopenia
v procese novych informacii s doterajsSimi. V tejto faze sa vytvara zaujem
o ucenie. Bez zaujmu Ziaka sa strdca motivacia, porozumenie a schopnost
prispésobovat sa novym situaciam.

U je uvedomenie si vyznamu.

V tejto faze sa zZiak dostava do kontaktu s novymi myslienkami, informaciami.
Kontakt moze mat rézne formy, napriklad citanie textu, sledovanie filmu,
pocuvanie pribehu a podobne.

R je reflexia.

Pocas tejto fazy si ziaci upeviuju nové vedomosti a aktivne menia informacie.
Ucenie je aktom zmeny. K tejto zmene dochadza len vtedy, ked’ sa Ziaci aktivne
zapajaju do ucenia. V tejto faze dochadza medzi Ziakmi k vymene myslienok, ¢im
sa rozsiruje ich slovna zasoba, prezentuju a prijimaja rézne nazory, naucia sa
reSpektovat inakost nazorov, uc¢ia sa formulovat' vlastné otazky a informécie.

V tabul'ke syntetizované, ale i mnohé d’alSie metédy mo6zu pomoct pri rozvijani Citatel'stva Ziakov.
Citatel'stvo je vy$Sou formou ¢itania, ¢o znamena, Ze Ziak je v obdobi, kedy ¢ita dobrovol'ne, rad
a pravidelne. Pocas primarneho vzdeldvania maju ucitelia Ziakov viest k Citatel'stvu i napriek
tomu, Ze subeZne prekonavaju prekazky suvisiace so zvladnutim techniky ¢itania. DoleZité je
poskytovat' Ziakom casté prilezitosti na ¢itanie s porozumenim veku primeranych textov, aj tych,
o ktoré javia zaujem, lebo ¢itanie s porozumenim je predpokladom rozvoja ich myslenia a emdcii.

V ndeviku Citania a pisania nemad chgbat didaktickd hra ako uéebnd a motivaénd metéda.

lde o hry so slovami, slabikami, hldskami, pismenkové rébusy, dramatické hry a iné hry.

alebo pisania.

vzdeldvani.

Vymyslite vlastnu didakticku hru pre ndcvik zaciatocného cCitania

Navrhnite spdsoby rozvijania Citatel'stva Ziakov v primdrnom

Otazky Literatira

Opiste hry, ktoré méZu rozvijat Citatel'skil a pisatel'ski gramotnost’ Projekt ORAVA v praxi.

Ziakov. Zdruzenie Orava pre
demokraciu vo vzdelavani.

Postd'te vyhody metédy EUR. Dolny Kubin, 2001.
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Pisané pismo

Prvé zmienky o pisme si z Mezopotdmie
a datuju sa do 3. - 4. tisicrocia pred n. 1. ISlo
o pismo Sumerov. Od Sumerov pismo
prevzali Babyloncania, Akkadi a Asyrcania
(klinové pismo). Egyptania neskor vyvinuli
hieroglyfické pismo. Do 15. storocia pred
n. l. sa datuje c¢inske pismo, ktorému
predchadzalo obrazkové pismo. Moreplavci
Fénic¢ania vymysleli vlastné jednoduchsie
pismo, ktoré obsahovalo 22 znakov pre
spoluhlasky. Tieto ovplyvnili aramejské
a hebrejské pismo. Od Fénicanov prebrali
pismo Gréci, ktori vymysleli aj znaky pre
samohlasky.

Podl'a Fasnerovej (2012) obsahovalo grécke
pismo 24 pismen (17 znakov pre spoluhlasky
a 7 znakov pre samohlasky). Gréci zacali ako
prvi pisat zl'ava doprava. Rimania prevzali
pismo od Grékov apovodne 21 pismen
latinskej abecedy sa pod vplyvom gréckej
abecedy rozsirilo na 23 pismen. Dlhoro¢nym
vyvojom pisma starych Rimanov sa vyvinulo
pismo, ktorému sa aj dnes hovori latinka.
Toto pismo sa vyvijalo v obdobi staroveku
(do 8. storocia n. l.), ranného stredoveku
(9. - 12. storo¢ie n. 1), vrcholného
stredoveku (13. - 14. storodie n. 1)
anovoveku (od 15. storocia n. 1.)

Pisané pismo je sistava grafickgch znakov vnimatelngch zrakom (v Sirsom zmysle aj

hmatom), ktord sa da pouZit na komunikovanie vsetkgch myslienok v priestore a case.

Najstarsim pismom na nasom Uzemi nebola
latinka ale hlaholika. Jej autorom bol
pravdepodobne KonStantin (Cyril). Vznikla
v 9. storoci z gréckej abecedy. Metodovi Ziaci
vytvorili nasledne pismo nazvané cyrilika.
Hlaholika a cyrilika sa pouzivali do konca 11.
storocia. Postupne ich vystriedala latinka.
V Skolskom roku 1933 /34 sa zacala pouzivat

v Skolach zjednodusena latinka, ktora bola
zavedend vynosom Ministerstva Skolstva
anarodnej osvety CSR (1932). Jej cielom
bola citatelnost arychlost pisania. Pismo
bolo zbavené ozdobnych prvkov a
tiefiovania, aby jeho jednoduchost mohla byt
vychodiskom praktického, jednoduchého
arychleho pisania.

Cielom vjulby predmetu slovenskg jazyk a literdrna vgchova je osvojenie si kédu

grafického zdpisu reli. Ziaci si maji osvojit schopnost Eitat a pisat.

Ziaci 1. ro¢nika si povinne osvojujd ¢itanie
Styroch tvarov pismen. Malé tlacené, vel'ké
tlacené, malé pisané a vel'ké pisané pismeno.
Detailne sa venuju technike pisania pisaného
pisma. Rozhodnuat, ¢i sa budd Ziaci udit
spojité (nadvidzné) pismo alebo Comenia
Script je v kompetencii Skoly. Druh pisma
Comenia Script je podobny tlacenému
pismu. Toto pismo je vyrazne jednoduchsie
aje nespojité. Ziaci tak piu kazdé pismeno
osobitne ahned aj s diakritikou. Pilotné
overovanie zacalo v septembri roku 2010
v prvych adruhych triedach 33 vybranych
zakladnych  skoél.  Podla  niektorych
odbornikov je pismo jednoduché, moderné
a praktické. Odraza individudlne tendencie
kazdého ziaka azohladnuje napriklad

pisanie 'avakov, dysgrafikov a bilingvalnych
ziakov. Na Slovensku bolo zaskolenych
takmer 100 ucitel'ov, ktori ucia alebo planuju
ucit pisat’ deti Comenia Scriptom. Odbornou
garantkou pisma Comenia Script na
Slovensku je Andrea Cinegova. Niektori
odbornici (napriklad Fasnerova, 2018)
poukazuji aj na rezervy pri pisani pismom
Comenia Script. NajcastejSim problémom je
nedodrziavanie medzier medzi slovami,
kedy sa straca prehlad, ¢i dieta rozlisuje
napriklad osobitné pisanie predloziek pred
slovom.  Jednoduchost  tohto  pisma
neznamena vzdy aj jeho vysSiu esteticku
uroven Citatelnosti. Deti maji niekedy
tendenciu  pisat rychlejSie na Ukor
uhl'adnosti (Fasnerova, 2018).
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Obrazok17: Spojité (nadvazné pismo)
https://www.google.com/search?q=normalizovan%C3%A9+p%C3%ADsmo&client=firefox)
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Obrazok 18: Pismo Comenia Script
(https://www.zborovna.sk/kniznica.php?action=show_version&id=275292&hit=244137)
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Po tom, ako sa Ziaci naucia pisat jednotlivé pismena pisanej abecedy a zvladnu pisanie slov a viet,
dokazu texty odpisat, prepisat ztlacenej podoby do podoby pisanej, napisat’ diktovany text
a nakoniec zvladnu aj samostatné tvorivé pisanie. Pisomna produkcia je zarad’'ovana s ohl'adom
na individualne schopnosti zZiakov. Ak chce ucitel' /ka primarneho vzdeldvania naucit' Ziakov pisat
spojitym (nadvdznym) pismom, musi zvladnut tzv. normativne pismo, ktoré ma predpisané
prvky a tvary. Uvedené su v nasledujuicej tabul'ke.

Tabul'ka 34: Zakladné prvky spojitého (nadvdzného) pisma
Zakladné prvky pisaného pisma:

Sikma — dlh4, vel'ka, mala.

priamka

zahyb — prvok, ktory pokracuje v miernom obliku a kon¢i Sikmou priamkou alebo naopak.

zadrh — otvoreny, zatvoreny, I'avy alebo pravy ,slucka“ neukonc¢eny - otvoreny. Lavost a pravost
zadrhu sa urcuje podl'a jeho smerovania, pri malom pismene ,t“je Sikmy zadrh.

zavit — moze byt zaciato¢ny alebo koncovy. Zaciato¢ny je, ked sa nim zacina pismeno, alebo cast

pismena. Pri vel'kom ,C" ide o zac¢iatoCny zavit, pri vel'kom ,D“ ide o koncovy zavit. Zavity
obsahuju malu c¢ast Sikmej priamky, ktora musi byt rovnobezna so vSetkymi Sikmymi
priamkami. Pri velkom , T sa zavitom zacina druhy tah pismena.

obluk — je prvok, ktory ma najviac druhov. Rozoznavame oblik a mierny obluk. M6ze byt maly
obliik = ma vel'kost ako mala Sikma priamka 0,5 cm, v malych pismenach ,c“ (aj mierny),
pri velkom pisanom ,E“ dva malé obltiky, horny mensi ako dolny. Dalej moze byt velky
obliik = velky mierny ,C pri malom ,1“ - vel'ky mierny oblik doprava. Rozoznadvame l'avy
obliik = vypukly dol'ava; pravy obliik = vypukly doprava; koncovy obliik = je troSku vacsi, nie
je mierny, vel'ké , T, zaciato¢ny horny % obluk.

Tvary pismen sa skladaju z jednotlivych prvkov—poloval, oval, slza, zatrh, slucka, klin, vinovka,
hadovka. Kazdé pismeno je poradim a postavenim prvkov Specifické. Popis jednotlivych prvkov
uvadzame v prilohe. V nasledujicom obrazku je uvedeny popis prvkov, tvarov a tvarov pismen.

Obrazok 19: Prvky a tvary pisma (Kompanova, Duro$ova, 2005; podl'a Babiakova, 2016)

POPIS PRVKOV, TVAROV A TVAROV PISMEN

URCUJEME: Literatira
vel'kost' (maly, velky, dlhy) I'e P . P
mieru (mierny) , BABIAKOVA, S. Jazykovd a literdrna
poziciu (pravy-lavy, horny-dolny) D . o .
zatiatok - koniec pisacicho pohybu (zatiato¢ny, koncovy) gramotnost 1% materske] a Zakladne]
druh obratu - zmeny pisacieho pohybu (ostry, kryty) v L, .
skole. Banska Bystrica: PF UMB, 2016.
PRVKY: FASNEROVA, M. Vybrané kapitoly
Ciara , 8 Bt PRI | 18 z elementdrniho cteni a psant.
- vodorovna (priamka)
- 5ikma vodorovna (priamka)=sklonova giara (72°) mala  velka _ diha Olomouc: Univerzita Palackého
Zihyb - i
% dolny ¢ horny ~ zatiatoény 7 . L / M Olomouc}’,2012. v v s L,
o FASNEROVA, M. Prvopocdtecni cteni
Zhvits @ G P
zatiatotny koncovy a psani. Praha: Grada, 2018.
Obliik - A ) S A
R oy KOMPANOVA, E., DUROSOVA, E. Prvky
mierny £/77 dolny < ) zatiatodny (» koncovy ¢ a tvary pl'sma_ Banské Bystrica: PF
Zidrh - 4 i
l otvoreny zatvoreny (kryty) otvoreny lavy o otvoreny pravy * UMB’ KatEdra Flementa_rne]
a predskolskej pedagogiky, Interny
IVARY: studijny material, 2005.
Zitrh -
horny /7 dolny L/ maly &/ velky U Zlozeny <2/

Sluéka -
horna/ dolna // mala 4 vel'ka //

r'd
Klin - % Otazky
Polovil - Obrat- 1 5 T 117
ol g O i« i Vysvetllzte, ktor.‘ve. pismo eovgzu{ete_
ity za najvhodnejsie pre ndcvik pisania
= Ziakov v 1. ro¢niku zdkladnej skoly.
— U A 7 v .
Hadovka - / lavy horny 1/4-obluk, vel'ka Sikma priamka, pravy dolny 1/4-oblik Uved te dOVOdy ZOhI adnovanla
Vinovka- ~  homy oblik, dolng oblik s individudlnych schopnosti Ziakov

- pri pisomnej produkcii.
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Znaky pisaného pisma

Pri nacviku pisma je potrebné dodrziavat urcité poZiadavky (kritéria), ktoré vyplyvaja
z kvalitativnych a kvantitativnych znakov pisma. Medzi kvalitativne znaky pisaného pisma
radia odbornici Neméikova, Neméik (1988); Supsakova (1992); Duro$ova (2005) a Belasova
(2010) velkost (vysku) pismen a ¢islic, tvar, $irku, sklon, iimernost, jednotaZnost, hustotu
a rytmizaciu, pripojnost, celkovd upravu grafického prejavu. Uvedené st v nasledujtcej tabul'ke.

Tabul'ka 35: Kvalitativne znaky pisaného pisma
Kvalitativne znaky pisaného pisma
Vel'kost' Velkost' (vyska) pismen a ¢islic je vertikalna vzdialenost medzi krajnymi bodmi
(vyska) pismena. Rozoznavame:
e pismena strednej vysky, napr. a, e,i,0,1,5,V, Z
e pismena s dolnou dizkou, napr. g, y, q
e pismena s hornou dizkou, napr. b, k, |, t a takmer vsetky vel'ké pismena
e pismena s hornou aj dolnou dizkou, ako napr.f,],Q,Y.
Ukazka nedodrzanej vysKky pismen v slove ,Matka“ je v prilohe 8.
Tvar Tvar pismen a ¢islic vyjadruje vzhl'ad pismena alebo cislice. VSetky pismena a Cislice sa
skladaju z konkrétnych prvkov, ktoré maji mat predpisany tvar. Pri posudzovani tvaru
ucitel'ov zaujima, ¢i pismeno alebo Cislica obsahuje vSetky prvky, ktoré ma obsahovat.
Sirka Sirka je horizontalna vzdialenost medzi krajnymi bodmi pismena. Sirka je vzdy zavisla od
vysky. Cim je pismeno vyssie, tym musi byt aj Sirsie. Preto je potrebné stanovit tzv.
jednotku Sirky, ktora sa rovna polovici vysky pismena strednej vysky.
j$ = 1l.psv
2

Vzdialenost 1 jednotky Sirky sa nachadza napriklad medzi dvoma Sikmymi Ciarami
pisaného tvaru pismena ,m".
Sklon Sklon je uhol, ktory vznikd medzi sklonovou ¢iarou pismena a linajkou. U niektorych
pismen ide o uhol medzi pomyselnou ,0sou“ pismena a linajkou (napr. u pismena ,c*).
Odc¢itavame ho vZdy po pravej strane od sklonovej ¢iary pismena.
BeZny sklon pismen a cislic u pisatel'ov sa pohybuje v rozmedzi od 60 - 90°.
Zanormativny sklon povazujeme sklon 70 - 75°. Kazdy Ziak nedodrZzuje pri pisani bezny
alebo normativny sklon.
Z praxe su zname viaceré druhy vyuzivanych sklonov pismen a ¢islic:
e lezaty sklon zviera s linajkou uhol mensi ako 45°;
e zvrateny sklon zviera s linajkou uhol vac¢si ako 90°;
e kolmy sklon ma vel'kost uhla priblizne 90°;
e vejarovity sklon je ten, v ktorom sa sklonové Ciary alebo ,0si” pismen pretinaju

v jednom bode nad alebo pod pismenami (Cislicami);
e rozvrateny sklon je vtedy, ak vSetky sklonové Ciary (,0si“) pismen alebo ¢islic maju

rozli¢ny sklon (priloha 10).
0d sklonu pismen a ¢islic zavisi thl'adnost a citatelnost pismen.
Umernost | Umernost’ pismen a &islic uéitel' /ka ur¢uje u pismen s hornou dizkou, s dolnou dizkou,
alebo s hornou aj s dolnou dizkou. Pomerné &islo tychto ¢asti je vzdy konstantné a rovné
1 (teda pomer pismena s hornou aj dolnou diZkou bude 1:1:1).
Hustota Hustota je urcovana vzdialenostou medzi pismenami v slovach, slovami v riadkoch a
mnoZstvom riadkov na strane.
Rytmizacia | Rytmizacia je zavisla od ukladania jednotlivych pismen, ktoré je viditeIné najma cez
sklonové ciary.
Jedno- Jednotaznost pismen a ¢islic predpoklada pisat, pokial’ je to mozné, jednym tahom. Pri
taznost pisanych tvaroch pi$eme slova plynule a diakritické znamienka dopitiame aZ po napisani
celého slova. Rozoznavame:
e jednotazné pismena (napr.a, m,L, S, A..),
e dvojtazné pismena (napr.T,x, K, %,7,5,S, ...),
e  trojtazné pismena (napr.F, T..).
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Pripojnost’ | Pripojnost pismen vyjadruje, ako pismena na seba nadvazuju, ako sa k sebe pripajaja.

Druhy pripojnosti:

e priama (neprerusime pisaci pohyb - le, la, mi, Le, Li...),

e nepriama (prerusime pisaci pohyb (Do), alebo ak napriklad pismeno nasleduje po
dvojtaznom pismene —Ta,...),

0 jednoduchej pripojnosti hovorime, ak pri pripdjani ni¢ nepridime. Sem radime aj

pripojnot dotykom (De...).

O zloZenej pripojnosti hovorime, ak pri pripajani nieco priddme (napr. vratnym tahom

- pisatel sa musi dostat z konca pismena na zaciatok nasledujtiiceho pismena Sy, se, Bi...;

spojnicou - Sikmou priamkou za, na...; kombinovana - spojnicou aj vratnym tahom So,

Do...).

V slabikach mo6ze dojst napriklad k nasledujicim pripadom pripojnosti: mi - jednoducha

priama, Ti - jednoduchd dotykom a nepriama, lo - zloZend priama, To - zloZend nepriama.

Celkova uprava grafického prejavu byva posudzovana subjektivne. Posudzovatel sa moze
zamerat na:

usporiadanie slov v riadku,

odseky na strane,

pocet riadkov na strane,

s, nie su vyznacené linajky,

celkové rozvrhnutie textu na ploche papiera,

farebnost, druhy vyznacovania a zvyraznovania, okraje, skratky, obrazky a iné.

Pri celkovej dprave sa uplatiiuje estetické citenie pisatela ajeho osobnost. Vyznamnymi
estetickymi kritériami sd rytmus pismen, ich tvar a kompozicia. Nie vSetci Ziaci zvladaju pisanie
rovnako. Niektori prvaci maju na zaciatku procesu pisania problémy, ini ho zvladaja I'ahko.

Obrazok 20: Ukazka zvladnutych a nezvladnutych tvarov pismen v nadcvicnom obdobi
e oy 00 A AU Pt D T 7
i Hh Chch .k

Za kvantitativny znak pisma povaZujeme rychlost pisania, ktord sa vyjadruje poc¢tom pismen
napisanych za urciti ¢asovu jednotku. Priemerna rychlost pisania deti na 1. stupni zakladnej Skoly
v ro¢nikoch:

1. ro¢nik = 10 pismen za minutu, pricom diakritické znamienko = 1 pismeno,

2. roc¢nik = 20 pismen za mindtu,

3. ro¢nik = 32 pismen za minttu,

4. ro¢nik = 40 pismen za minutu (Nemcikova, Nemcik, 1988, s. 129).

Pri merani rychlosti pisania ziakov je nevyhnutné, aby Ziaci uz zvladali vSetky pismen4, preto
merat’ rychlost pisania v 1. ro¢niku m6zeme az na konci Skolského roka. Vhodné je, aby ziaci
poznali text, ktory budu pisat naspamat. Je nutné, aby ho zvladali vSetci ziaci. Zacinaja a prestanu
pisat na pokyn ucitel'a/ky. Potom ucitel'’/ka vypocita rychlost pisania kazdého Ziaka za minatu
atiez priemer triedy. Rychlost pisania meria len orientacne. Nikdy ju neklasifikuje, pretoze
rozdiely medzi ziakmi byvaju dost vel'ké. CviCenia na zvySovanie rychlosti pisania ucitelia

Vv

zadavaju ziakom aZ vo vyssich ro¢nikoch, ked' je uZ ich pisanie zautomatizované.
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Otazky Literatura

Vymenujte vSetky kritérid BELASOVA, L. Pismo a pisanie - sticast’ elementdrnej gramotnosti.

zohl'adriované pri ndcviku PreSov: Pedagogicka fakulta PreSovskej Univerzity v Presove, 2010.

pisaného pisma. DUROSOVA, E. Rozvijanie bazdlnej gramotnosti deti z menej
podnetného socidlneho a kultiirneho prostredia. Banska Bystrica:

Ktoré kritérium povaZujete Pedagogicka fakulta UMB, 2005.

za najndrocnejsie? NEMCIKOVA, M., NEMCIK, J. Metodickd priruc¢ka na pisanie pre prvy

Zdébvodnite svoj vyber stuperi ZS. Bratislava: SPN, 1988.

kritéria. SUPSAKOVA, B. Didaktika pisania. Bratislava: Univerzita Komenskeého,

Hygienické a technické podmienky pisania

Pre nécvik pisania je dblezita vstupna diagnostika grafomotoriky prvaka. Uskutocnuje sa hlavne
v oblasti jemnej a hrubej motoriky, pohybovej a senzomotorickej koordinacie (Zelinkova, 2001).
Ucitel' /ka v tejto oblasti osobnosti poznava prvaka najma pozorovanim, rozhovormi a analyzou
jeho kresliarskych a pisatel'skych produktov.

Ulohou uditela/ky je zistit urover rozvoja zloZiek budiceho pisania Ziaka, konkrétne:

o aké st jeho hygienické, socidlne a mravné navyky;

o ako sedi pri pisani;

e ako uchopuje pisaci nastroj;

o ktorou rukou ho uchopuje (stav laterality);

o do akej miery si uvol'ni ruku pri pisani;

o ako pritlaca na pisaci ndstroj pri pisani;

e ako si natoli zosit alebo papier pri pisani;

e aka je urover jeho jemnej motoriky;

o ako napodobni tvary pismen;

e ako dodrZi velkost tvarov;

* aké je jeho pracovné tempo pri pisani.

Na zaklade diagnostiky ucitel’/ka prijme opatrenia, ktorymi bude korigovat moZné nedostatky
ziaka v grafomotorike. TieZ je Ziaduce, aby ucitelia v 1. ro¢niku dosledne dbali na navyky
spravneho pisania ziakov a pravidelne ich na ne upozornovali.

Tabul'ka 36: VSeobecné navyky Ziakov pri pisani

Spravne
sedenie
pri pisani

Ziak musi sediet' na celom sedadle stoli¢ky tak, Ze 2/3 stehna sti na sedadle a 1/3 je vol'na.
Chodidla ma celou plochou na podlahe, trup je trochu nakloneny dopredu, pricom sa
hrudnik nedotyka hrany lavice. Podl'a Supsakovej (1992, s. 90) ma byt od prednej hrany
lavice vzdialeny priblizne 3 - 5 cm, ¢iZe na Sirku detskej dlane. Vaha celého trupu ma byt
rozloZena na sedadle, nie na predlaktiach. Hlava ma byt mierne naklonena nad zoSitom
a vzdialenost oci od neho by mala byt 30 - 35 cm. Predlaktia st poloZené na pisacej doske
a smeruju do pravého uhla. Jedna ruka vykonava pisaci pohyb a druha pridrziava zosit.
Lakte trochu presahuju okraj pisacej dosky a su mierne vzdialené od tela.

Vhodné
osvetlenie

Ucitel' /ka ma dbat, aby svetlo dopadalo na pisaciu plochu u pravakov zl'ava a u l'avakov
pokial je to mozné sprava.
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Uvol'nenie | Zaciato¢né uvolnenie ucitel' /ka realizuje eSte pred pisanim v stoji alebo v sede. Precvicuje
tela a ruk so ziakmi pohyby prstov aj celej ruky od ramena cez laket, zapastie az k prstom, aby boli
uvolnené. Vyuziva k tomu basnicky, riekanky alebo pesnicky. Rovnaku rozcvicku moze
pouzivat dlhs{ Cas, aby sa stala prirodzenou stcastou pisania. V pripade potreby Ziakov
vedie k precviceniu prstov a dlane aj v priebehu pisania.

Pisaci Na stuvislé pisanie je najvhodnejsie pero alebo ceruza. PouZivaju sa aj pastelky a fixky, ale
nastroj tastejsie len na dopliianie v pracovnych zo$itoch. Pisaci nastroj Ziak uchopuje palcom
a prostrednikom tak, Ze ukazovak ho mierne zhora pridrziava. Posledné dva prsty su
mierne ohnuté smerom do dlane, pricom ruka sa zl'ahka opiera o prvé dva clanky malicka,
aby sa mohla po papieri posuvat. Pisaci nastroj ziak drzi 2 - 3 cm nad hrotom.

Skoro v kazdej triede sa objavi I'avak, teda ziak, ktory piSe a iné ¢innosti vykonava l'avou rukou.

Ucitel'/ka musi vediet, ktorou rukou bude Ziak pisat. Je to otdzne v pripade nevyhranene;j

laterality. Vtedy Belasova (2010, s. 48) odporuca diagnostikovanie tromi metédami, ktorymi su :

e anamnéza, zahina udaje ziskané rozhovorom srodi¢mi, zakonnymi zastupcami ziaka
o prednostnom pouzivani pravej alebo l'avej ruky pri beznych Cinnostiach;

e pozorovanie spontannych tkonov (uchopovanie hraciek, gestikulacia, siahanie na ucho nos
a pod.), ale aj ¢innosti (hadzanie lopticky, drzanie lyZice pri jedeni, drzanie zubnej kefky pri
umyvani zubov, drzanie pisacich a kresliarskych nastrojov a podobne);

e objektivne skusky laterality, ktoré pomo6zu urcit fenotyp a genotyp skimaného dietata.
Sovak (1966) odporucil navliekanie koralikov, skladanie mozaiky, stavanie veze z kociek a iné.

Podmienky azasady pri pisani I'avakov su iné ako u pravakov. Belasova (2010) odporucila

nasledovnu metodiku pisania I'avou rukou.

e Drzanie tela. Ziak sedi rovno, uvol'neny a mierne predkloneny. Predlaktia oboch riik ma na
lavici. Vzdialenost hlavy od zoSita ma mat cca 30 cm.

e Poloha zosita. Ziak ma nakloneny zosit vpravo (jeho l'avy horny roh smeruje hore). Prava
ruka lI'avaka pomaha posuvat zosit dol'ava a hore.

e DrZanie pera a sp0sob pisania. Dieta s l'avorukostou drzi pero rovnako ako pravak, t. j.
vol'ne medzi palcom a ukazovakom. Zospodu pero podopiera prostrednikom. Vsetky prsty ma
mierne ohnuté. Riucka pera smeruje vedl'a 'avého ramena. Dlain ma pri pisani oprett o lavicu,
prsty I'avej ruky si postva vpravo vzdy pod riadkom. Ziak tak méZe kontrolovat napisany text
a nerozmazava ho. Deti s 'avorukostou maja sklon Kk paztrovitému drzaniu pera, t. j. zhora
piSuca ruka je nad riadkom. Takéto drzanie pera im pomaha odstranit’ dlha nasadka na pero.

V prvom roéniku je pri pisani dbleZité vytvorit atmosféru pokoja a radosti. V takejto
atmosfére majd prvéaci Sancu na dspech. Ziak nesmie mat obavy z pisania. Negativne

emécie mbZu spdsobit jeho strnulost a neschopnost uvolnit sa pri pisani.

Cas, ktory ucitel'/ka venuje na zaciatku $kolskej dochadzKky pisaniu v ramci jednej hodiny, by
nemal presahovat 10 minut. Ucitel' /ka ma reSpektovat pracovné tempo prvaka. Neskor moze
interval pisania imerne zvy$ovat. Ziakov treba motivovat’ k pisaniu, aby zistili, Ze pisanie je
potrebnou aj zdbavnou formou komunikacie a spoluprace.

Otazky Literatura

Vymenujte v§eobecné zdsady BABIAKOVA, S. Jazykovd a literdrna gramotnost’ v materskej
Ziaka pri sprdvnom pisant. a zdkladnej skole. Banska Bystrica: PF UMB, 2016.

Vysvetlite, preco musi ucitel /ka BELASOVA, L. Pismo a pisanie - sticast’ elementdrnej

vediet, ktorou rukou bude Ziak gramotnosti. Presov: Pedagogicka fakulta PU v Presove, 2010.
pisat’? SUPSAKOVA, B. Didaktika pisania. Bratislava: UK, 1992.
Zdbvodnite umerné zvySovanie SOVAK, M. Metodika vychovy levdkii. Praha: SPN, 1966.

casu venovaného pisaniu pocas ZELINKOVA, 0. Pedagogickd diagnostika a individudini

1. roénika ZS. vzdeéldvaci program. Praha: Portal, 2001.
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Metodika nacviku nadvazného pisaného pisma

Pisanie je zakladnym nastrojom gramotnosti
azaroven sluzi aj ako dorozumievaci
a komunikac¢ny prostriedok. Vyucba pisania
by mal byt pre deti najmd dobrou zabavou.
Ale ako to dokazat, ked’ nacvik tvarov pisanej
abecedy je pre prvakov takou narocnou
zalezitostou? Vysledky vyskumov, tykajtuce
sa senzomotoriky deti, ukazuji, ze je
potrebné inovovat metddy nacviku pisania.
Ukazuje sa, Ze je nevyhnutné prepajat
kreslenie a pisanie. V materskej skole deti
kreslia niektoré prvky atvary pisma
prostrednictvom  grafomotorickych hier
acviceni, s podporou pohybovych a
hudobnych aktivit aj pohybovo-sluchovo-
zrakovych ¢innosti. Podla Uvackove;j,
Valachovej a Droppovej (2009) sa droven

koordinacie oka so smerom pohybu ruky
dietata premieta do priestorovej, technickej,
tvarovej presnosti grafického zaznamu,
do pohybového, sluchového, vizudlneho a
emociondlneho zazitku. Spravny nacvik
pisania podmieniuju uUrovenn koordinacie
pohybov ruky, postupy a techniky nacviku,
vyuzivanie metod, foriem a prostriedkov
aktivit aj pristup ucitela/ky. Doélezité je
zarad'ovanie grafomotorickych hier a cviceni
na uvolnenie ruky, predlaktia, zapastia a
prstov ruky, aj kreslenie bodov, vertikalnych
linii, horizontalnych linii, lomenych linii,
kruhovych tvarov, oblikov, vinoviek, sluciek,
hadoviek, osmiciek v réznych kombinacidch
tychto tvarov, prvkov pisma (Uvackovj,
Valachov4, Dropopova, 2009).

Uroverk grafomotorickgch zrudnosti prvikov prichddzajicich do zdkladnej $koly je rbzna,

u kazdého dietata ma isté odlisnosti. Preto je potrebné k Ziakom pristupovat individudlne.

Jednou zproblematik, riesenych v Skole
i vrodine prvaka je nacvik pisania. Niektoré
Skoly (uz aj na Slovensku) uprednostnuju v
prvej etape pisania pouzivanie tlacenych
pismen av druhej etape nacvik spojitého
(nadvidzného) pisaného pisma. Argumentmi
je jednoduchsi tvar tlacenych pismen, Ze sa
ich detil'ahSie u¢ia a oboznamujt sa s nimi uz
v materskej Skole. V prvom ro¢niku sa mnohf
ziaci vedia pochvalit niekol'kymi slovami,
ktoré vedia napisat tlaCenym pismom.
NajcastejSie su to ich menda, mena blizkych
0sOb, adresy a iné. Neskér, v ramci nacviku
Citania moZu velmi operativne pouZzivat
tlacené pismend na vyjadrenie niektorych
vyrazov, pretoZe ich Struktiru pismen moézu

I'ahsie kombinovat a prehadzovat, ako pri
pisanom pisme. Suvisi to s metodikou
pociatocného pisania a ¢itania, ktorej ciel'om
je pisat a Citat' od zaciatku s porozumenim.
Na druhej strane pri pisanom pisme mébze
ziak CastejSie opierat ruku o podlozku, ¢im
sa jeho ruka menej unavi. Ked'Ze pisané
pismend sd pre pisanie zjednoduSené
amenej Unavné aspojenie pismen do slov
spojnicami zrychluje komunikaciu pisanim,
je a bude pisané pismo dobrym zakladom pre
d’alsi rozvoj ziackej komunikacie pisanim.
Alternativnym pismom je v Cesku, ale aj na
Slovensku propagované a do $kol zavadzané
pismo Comenia Script.

Metodika nacviku pisaného spojitého (nadvazného) pisma je v skutku narolna.

Uditel/ka v rdmci nej musi monitorovat postupy kaZdého Ziaka bez ohl'adu na tlak Easu.

Pismend sa totiz vyvodzuji sibeine s jednotlivgmi hlaskami. Pri nacviku nadvizného

plynulého pisania sa upeviuji esteticky vyhovujice tvary pismen.

Podl'a Supsakovej (1998) knaucdeniu sa pisat dieta potrebuje isté manualne aj psychické
predpoklady. K pisaniu dieta potrebuje nepriamu aj priamu pripravu. Nepriama priprava spociva
v cviceniach z praktického Zivota, cvicenim pohybovej koordinacie, kontroly a organizicie
urcitého pracovného postupu. Priama priprava spociva v cvi¢eniach zadelenych do troch obdobi.
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Tabul'’ka 37: Tri obdobia priamej pripravy na pisanie (Supsakova, 1998)
1. obdobie priamej pripravy na pisanie
Rozvijajt sa svalové dispozicie Ziaka, drzanie ceruzky, vypliianie tvarov, kontrolované vedenie ceruzky
po predlohe a podobne.
2. obdobie priamej pripravy na pisanie
Vyuzivané su cviCenia na vizudlno-dotykovy obraz znakov abecedy. Pouziva sa obtahovanie znakov
tlaCenej a pisanej abecedy z briseného papiera prstami. Spaja sa tym vizudlne, hmatové a sluchové
vnimanie.
3. obdobie priamej pripravy na pisanie
Precvicuje sa skladanie slov z vystrihnutych pismen, akceptovanie fonetického pisania, spajanie pismen.
Ziak vnima, Ze ucitel pise suvisle pred jeho zrakom. Ziak hlasku vyslovuje, pismeno ohmatava a neskor
na papieri alebo v zoSite obtahuje.

Pisang tvar pismena sa vyvodzuje a nacvicuje subezne s éitanim novej hldsky.
Zalina sa spravidla s ndcvikom malého pisaného tvaru, potom sa vyvodzuje a nacvicuje
vel’kg pisang tvar pismena.

Metodicky postup vyvodenia a nacviku nového tvaru pismena

Pri metodickom vyvodeni a nacviku nového tvaru pismena sa dodrzuje postup krokov:

1. Ucitel'/ka napiSe na tabulu do riadku zvacseny tvar pismena. Pouziva normativne pismo.
(Ziaci pozoruju, pozorne vnimaju zrakom.)

2. Ucitel' /ka tvar pomenuje detskou recou a stale to nazvoslovie pouziva.

(Ziaci vnimajt sluchom.)

3. Ucitel'/ka tvar ucelne analyzuje. Pomaha Ziakom porozumiet pisaciemu pohybu na zaklade
postupnej analyzy Casti pismena.

4. Ucitel'/ka znova vedl'a uz napisaného pismena napiSe rovnaky tvar. M6ézZe si ho predznacit,
lebo pise zboku, aby Ziaci mohli pozorovat pisaci pohyb a jeho smer. Pisanie komentuje.
(Ziaci vnimajt zrakom aj sluchom. Vnimajii smer pisacieho pohybu.)

5. Ucitel'/ka postojacky piSe do vzduchu I'avou rukou zrkadlovy tvar pismena.

(Ziaci pi$u do vzduchu spolu s nim.)

6. To isté ziaci robia so zavretymi oCami. Vtedy ucitel’/ka sleduje spravnu predstavu o tvare
a o pisacom pohybe.

7. Nalavicu Ziaci prstom piSu zvacSeny tvar v stoji. Kraj lavice je riadok.

To isté piSu so zavretymi ocami.

9. Pri narotnom tvare pismena sa odporuca pouzit alternativne, doplnkové metody
(modelovanie tvaru pismena zmodelovacej hmoty, mottzika, drotika, pisanie pismena
do muky, piesku, vody, modelovanie z drobného materialu, semien atd’.) a inak.

10. Pisanie ziakov na tabul'u. Kazdy ziak ma predpisany svoj tvar pismena, ucitel'/ka pripravi aj
viac predpisanych tvarov na opravy pisania.

11. Oprava ahodnotenie: Sebahodnotenie Ziaka - otdzkami vedieme ziaka ktomu, aby
porovnaval vlastny tvar s predpisanym. Hodnotenie spoluziakmi a hodnotenie ucitelom -
porovnava sa predpisany tvar so Ziakovym, hl'adaji sa moZnosti napravy. Dieta sa potom
poku51 vedl'a svojho tvaru napisat eSte raz spravny tvar (je tu totiz riziko, Ze zopakuje chybu).
Ziak farebnou kriedou pi$e znovu po svojom tvare. Ziak farebnou kriedou pise po ucitelovom
tvare. Ucitel chyti ruku Ziaka a piSe spolu s nim. Na tabuli nesmie zostat neopraveny tvar.

12. Pisanie zvacSenych tvarov na pomocny list papiera (zloZena A4 na Styri riadky alebo
do zosita).

13. Pisanie malych tvarov do zo$ita. Ziak najprv obtahuje predpisany tvar, potom sa pokusi pisat
sam.

14. Sebahodnotenie Ziaka (piktogramami alebo slovne).

15. Hodnotenie ucitel'om (najcastejSie slovne, piktogramom alebo neskér znamkou).

®©
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Nacvik pisaného pisma moze ucitel’ /ka ul'ahCovat Ziakom metédou dobrého Startu.
Metoda dobrého Startu

V pripade, Ze pisanie Ziakom robi vacsie problémy, mo6ze ucitel' /ka pouzit metédu dobrého Startu,
ktora sa pre svoju rehabilitacnt funkciu vyuziva aj u Ziakov so Specifickymi poruchami ucenia
alebo u Ziakov s nevyhranenou lateralitou. Cielom metddy je zdokonalit' sihru vsetkych troch
analyzatorov, zdokonalit' a vyhranit lateralitu a zlepsit orientaciu tela Ziakov v priestore. Podl'a
Supsakovej (1998) je svojou podstatou metédou akusticko-opticko-motorickou. Pomocou hry
a pesnicky sa navodzuje precvicovanie zakladnych pohybov potrebnych na pisanie v troch fazach.

Tabul'ka 38: Fazy precvicovania zakladnych pohybov na pisanie v metéde dobrého Startu

1. faza precvicovania zakladnych pohybov na pisanie

Pohybovymi cvikmi sa zdokonal'uje motorika a ziak sa uvolni.

Ziaci cvidia v stoji a postupuji od hrubej motoriky k jemnej motorike.

2. faza precvicovania zakladnych pohybov na pisanie

Cvicia sa pohybovo-akustické cviky na zlepSenie motoricko-akustickej percepcie. Cvi¢i sa v sede.
Realizuji sa rézne pohyby prstov adlani na valcovitych vreciskach s pieskom, SoSovicou, ryZou
a podobne za spevu piesne a v jej rytme. Rychlost a obtaZznost cvikov sa postupne zvySuje.

3. faza precvicovania zakladnych pohybov na pisanie

Realizuju sa motoricko-akusticko-zrakové cvic¢enia. Ide o najdoleZitejsiu a asovo najnaroc¢nejsiu fazu,
v ktorej su grafické vzory zoradené podl'a narocnosti a deti ich napodobiiuju v rytme piesne.

V 1. roéniku zdkladnej skoly by wmali Ziaci zvlddnut pisanie vsetkgch tvarov malgch
a velkgch pisangch pismen slovenskej abecedy a techniku nadvizného plynulého pisania.
Pri nadvizovani jednotlivgch pisangch pismen robia prvakom najviésie problémy spoje

pismen malé v + v, v + u, v + s.

Ziaci s ohladom na tento ciel’ odpisuju texty, prepisuju ich z tla¢enej podoby do pisanej a pisu
texty podl'a diktatu. Neskoér vo vyssSich ro¢nikoch si d’alej rozvijaju produkéna kompetenciu, ktora
predpoklada pisomnu produkciu suvislého textu. Rozvijanie tejto kompetencie vyzaduje dobré
didaktické vedenie ucitel'a. Ovel'a naroc¢nejsie je vol'né pisanie vlastnych myslienok a vlastnych
textov. Takémuto spdsobu pisania hovorime na primarnom stupni Skoly tvorivé pisanie.
S tvorivym pisanim za¢iname vtedy, ked’ Ziaci zvladnu vSetky tvary pismen.

Otazky Literatiara
Pomenujte jednotlivé kroky metodického FASNEROVA, M. Prvopoddtecni ¢teni a psant.
postupu pri ndcviku nového tvaru pismena. Praha: Grada, 2018.

SUPSAKOVA, B. Didaktika pisania. Bratislava:
Postid'te podl'a vlastnych skiisenosti najvdcsie Univerzita Komenského, 1992. )
problémy pisania nadvdznym pisanym pismom. UVACKOVA, L., VALACHOVA, D., DROPPOVA, G.

Metodika rozvijania grafomotorickych zrucnosti
deti v materskej Skoldch. Bratislava: Orbis Pictus
Istropolitana, 2009.
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Rozvijanie tvorivého pisania ziakov

Pisanie vol'nych textov je prinosné v rozvoji
osobnosti a kreativity Ziaka. Podnecuje jeho
obrazotvornost a tvorivost. Robi zo Ziakov
aktivnych  pozorovatelov a myslitelov.
MoZno ho vyuzivat ako ndastroj rozvoja
kritického myslenia zZiakov azaroven ako

zdoraznil komunika¢nt funkciu tvorivého
pisania. V niektorych Skolach sa ucitelia
venuju tvorivému pisaniu talentovanych
ziakov vramci volnocasovych jazykovych
krazkov. Podla nas je potrebné rozvijat
tvorivé pisanie u vSetkych Ziakov, pretoze sa

prostrednictvom neho ucia hl'adat rieSenia
svojich komunika¢nych zdmerov.

prostriedok zlepSovania ich pozornosti
a Citatel'skych  zrucnosti. FiSer (2001)

Tvorivé pisanie je tvorivd Einnost s jazykovgm wmateridlom, ktord podnecuje pisatela
k tvorivému a kritickému mysleniu, k rozvijaniu a aktivnemu vyuZivaniu slovnej zdsoby,
zmysluplnému usporadivaniu jazykovich prostriedkov (slov a viet). Cielom tvorivého

pisania je hra so slovom a textom.

V Skolskej praxi sa ziaci u€ia uz v 1. rocniku vramci predmetu slovensky jazyk a literatira
v zdokonal'ovacom obdobi (vykonovy $tandard, SVP pre primarne vzdelavanie, 2015) samostatne
zapisat vlastni myslienku najmenej v rozsahu jednej vety. Vo vyssich ro¢nikoch zapisuju svoje
myslienky vo vicSom rozsahu. Vyznam tvorivého pisania na vSetkych stupnoch vzdelavania
spociva v rozvijani individualneho pisatel'ského stylu.

Proces tvorivého pisania pozostdva z fazy:
e pripravnej,

e pisania konceptu,

» rekapitulacie,

o korektiury napisaného textu

o publikdcie vol'ného textu.

VSetky tieto fazy je potrebné so Ziakmi nacvicovat. V dneSnej dobe treba klast doraz okrem
formalnej stranky textu aj na jeho originalitu a zmysluplnost.

Tvorivé pisanie je nerozlutne spaté
s Citatel'stvom jedinca. Ak sa Ziak stane
Citatelom a vo volnom case Ccita, je do tejto
Cinnosti  emocionalne  zainteresovany,
niekedy jeho Citatel'stvo prerastie do
tvorivého pisania pribehov, rozpravok, basni
atd’. Meni sa jeho rola Citatel'a na rolu tvorcu
textu. Tvorivé pisanie tak integruje jazyk
a literattru, rozvija obrazotvornost Zziaka,
je prostriedkom jeho sebapoznavania,
sebavyjadrenia a sebarozvoja, uci ziaka

pocuvat samého seba akultivuje jeho
Citatel'ské apisatel'ské schopnosti. Pri
tvorivom pisani textu netreba Ziakov
hodnotit, ale skor nendapadne usmernovat
ich myslienky, ktoré potom transformuju do
textu. TieZ je potrebné ucit Ziakov revidovat
aposudzovat vlastny text. Ziaci tak
monitoruji porozumenie toho, ¢o mali
vumysle vtexte vyjadrit. Je potrebné
podchytit ich zaujem apomdct im
s formalnou strankou textu.
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Tvorivé pisanie Ziakov v $kole je zamerané najma na:

e rozvijanie individudlneho Stylu pisatel'a (uvedomenie si vlastného ja, reflektovanie
vlastnych schopnosti a vlastného myslenia);

e optimalizaciu pisatel'skych zrucnosti (schopnost rozvijat myslienku, schopnost dodrzat

tematicka postupnost, schopnost logicky usporiadat vypovede, schopnost tvorit sudrzny

text, schopnost’ dosiahnut komunikacny zamer atd’.);

zvladnutie roznych technik tvorby textu;

rozvijanie prirodzeného pisania;

podporu sebavedomia, odbiiravanie strachu z pisania;

rozvijanie pisatel'ovho chapania etapovitosti procesu pisania, funkcii a vyznamu

jednotlivych etap;

vytvaranie predpokladov pisatel'a na uvedomovanie si Struktirovanej povahy textu;

e potrebu zretel'nej kontextualizacie pisania najma u prvopisatel'ov (Klimovic, 2009, s. 28 -
29).

Uditel/ka, ktorg uzndva vgznam tvorivého pisania pre Ziakov a chece ho rozvijat, by mal
pravidelne pldnovat proces tvorivého pisania a uvaZovat o potrebach a zdujmoch svojich
Ziakov. Ulitel/ka wma hladat také témy, ktoré by wmohli stimulovat ndpady Ziakov
a eliminovat obavy z pisania. Ide o to, aby sa Ziaci ulili rozmgslat a polivat samgch seba

s cielom momentadlneho sebavyjadrenia.

Hajrova (2014) navrhla nasledovny metodicky postup pri tvorivom pisani ziakov:

Zadanu tému napiSeme na papier. Myslime na 1iu cely vymedzeny cas.

PiSeme vol'ne vSetko, co nam k danej téme napadne. PiSeme celé myslienky.

Po skonceni pisania prekonzultujeme v dvojiciach alebo v skupinach napisané myslienky.
Vyberieme myslienky, ktoré podl'a nazoru dvojice alebo skupiny najviac sivisia s témou.
Najlepsie myslienky kazdej dvojice alebo skupiny napiSeme na tabul'u. Vznikne cely stubor
napadov, ktoré patria k danej téme.

Ui Wi

Pri tvorivom pisani je doleZité povzbudzovat Ziakov, aby pisali vSetko, ¢o im k téme napadne, lebo
z7iadne napady nie st zI¢. Ziaci by mali vediet, Ze k jednotlivym témam existuje mnoZzstvo napadov
aze vietky napady su dolezité pre diskusiu. Ziaci musia tieZ vediet, Ze ich tvorivé pisanie sa
neznamkuje a dostand k nemu slovnu spatnu vazbu. Pre rozvijanie tvorivého pisania je podstatné
zhrnutie, hodnotenie a zavereéna reflexia. Ziaci by sa mali naucit o svojich ndpadoch diskutovat,
vyberat najlepSie napady a jazykovo ich zdokonal'ovat. DéleZita je aj reflexia pocitov, ktoré pri
tvorivom pisani prezivaju.

Otazky Literatura
Vysvetlite, Co rozumiete pod FISER, Z. Tviiréi psani: Mald ucebnice technik tviiréiho psani.
tvorivym pisanim. Brno: Paido, 2001.
HAJROVA, M. Aktivity podporujiice rozvoj tvorivého pisania.
Opiste metodicky postup pri Osvedcena pedagogicka skusenost. Bratislava: MPC, 2014.
tvorivom pisanti. Dostupné na internete: https://mpc-
edu.sk/sites/default/files/projekty/vystup/7_ops_hajrova_miria
Postid'te, ¢o je pre Ziaka m_-_aktivity_podporujuce_rozvoj_tvoriveho_pisania.pdf.
benefitom tvorivého pisania. KLIMOVIC, M. Tvorivé pisanie v primdrnej skole. Presov:
PreSovska univerzita v PreSove, 2009.
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Rozvijanie Citatel'stva ziakov

Vysledky vyskumov (Kasacova et al., 2017) preukazali, Ze Citatel'stvo u deti vznika omnoho skor
ako citatel'ska sposobilost, ktora pozostava zo zlozitej Struktiry predpokladov a nadobudnutych
zrucnosti. Pojem cCitatel'ska gramotnost nemozZno stotoZnovat s pojmom citatel'stvo. Kym
pri nadobudani Ccitatel'skej gramotnosti Ziaka ide o rozvoj kognitivnej stranky osobnosti,
Citatel'stvo je spojené s rozvijanim jeho emocionalnej stranky receptivno-zazitkovymi procesmi.

O (itatel'stve Ziakov hovorime vtedy, ked waju zdujem o Citanie detskej literatiry,
pravidelne nadobudaji estetické a emociondlne skisenosti s literdrnym textom, maju

potrebu Citat, Citanie ich bavi a uprednostiuji ho pred ingmi vol'nolasovgmi aktivitami.

Citatel je ¢lovek, ktory si dobrovolne a s pocitom uspokojenia voli na ¢itanie texty pre literarny
zazitok alebo pre ziskavanie informacii a Citanie mu spdsobuje radost. Hovorime najma
o volnocasovom c¢itani, ktoré vyzaduje od deti schopnost samostatnej aktivnej konStrukcie
mentalnych obrazov adejovd iobrazovi vizualizaciu textu. VyZaduje to aj vysokd mieru
porozumenia textu (Babiakova, Kasacova, Cabanova, 2018). Pre rozvoj akultivaciu detského
Citatel'stva je potrebné didakticky kvalifikovane ovplyvnovat detsku Citatel'ski skisenost tak, aby
sa Ciastkové Citatel'stvo dietata zmenilo na integrované (Rusiak, 2011).

Tabul'ka 39: Stadia rozvoja itatel'stva (Chaloupka, 1971; podl'a Rusiidk, 2011, s. 464).

Tri $tadia rozvoja Citatel'stva

Fragmentarne | Dieta nevnima vypoved ako umelecky zjednotenu Struktiru a stac¢ia mu iba urcité

stadium fragmenty z prvého vyznamového planu literarneho textu, pretoZze mu esteticky
nahradzaju cely obsah.

Narativne Ide o pokrocilejsiu trovenn komunikacie. Dieta uz chape text, ale neprenika k jeho

Stadium hlb$im vyznamom. Text je pre dieta len opisom istych udalosti. Narativne ¢itanie
umoznuje lepsiu identifikaciu s obsahom textu.

Integracné Dieta v hlavnym rysoch prijima literarny text ako umeleckau fikciu, ako uceleny tutvar s

stadium vyznamovymi presahmi a nadstavbami.

V zakladnej Skole sa Ziaci nachadzaju v stadiu fragmentarnom a narativnom, len niektori z nich sa
dostavaju na prah integra¢ného stadia. Vychovno-vzdeldvacimi ¢innostami v Skolskom klube deti
moze vychovavatel' /ka vel'mi aktivne citatel'ska skusenost’ Ziakov ovplyviiovat, podporovat ich
predstavivost, obrazotvornost' a zvedavost, ovplyviiovat ich postoje a hodnoty. Najma esteticko-
vychovna tematicka oblast vychovy ma v cielovom zamerani okrem iného aj rozvijanie zakladov
vztahu Ziakov kliterarnemu umeniu, rozvijanie literarneho talentu a Specifickych schopnosti
ziakov, rozvijanie tvorivych zrucnosti ziakov v oblasti jazyka a pripravu kultirnych podujati, ku
ktorym patria aj prednes prézy a poézie, zborové recitacie, detské divadlo atd. V odpocinkovej
¢innosti si Ziaci v Skolskom klube zvyknu citat detské pribehy arozpravky na pokracovanie.
Predcitat moze vychovavatel' /ka €i starsi ziaci, ktori plynule a vyrazne ¢itaju.

Literatira

BABIAKOVA, S., KASACOVA, B., CABANOVA, M. Reading enthusiasm of pupils at elementary school from
the perspective of pedagogical research. In Proceedings include at ICERI 2018 conference. Sevilla/Spain:
IATED, 2018, p. 6 - 13.

Banska Bystrica: Pedagogicka fakulta Univerzity Mateja Bela, 2017.

RUSNAK, R. Formovanie kultirneho a kultivovaného detského ¢itatel'a. In LIPTAKOVA, L. a kol.
Integrovand didaktika slovenského jazyka a literatiry pre primdrne vzdeldvanie. PreSov: PreSovska
univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta, 2011, s. 459 - 468.

181



Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti v preddkolskej a elementarnej pedagogike, 2019,
| Rozvoj Citatel'skej a pisatel'skej gramotnosti Ziakov v 1. ro€niku zékladnej Skoly

Sucasné slovenské slabikare

Slabikar predstavuje prvi u¢ebnicu, s ktorou sa ziak 1. ro¢nika stretava v $kolskom prostredi.
Pojem Slabikar je odvodeny od prvych koncepcii citania a pisania, ktoré boli zaloZené
na slabikovani, teda od pojmu slabika. VsSetky suCasné pouzivané Slabikare su zalozené
na komunikac¢no-poznavacom spésobe vyucby. Dba sa na rozvijanie vSetkych komunikacnych
zrucnosti Ziakov: pocdvanie, rozpravanie, ¢itanie a pisanie. Na Slovensku je dostupnych viac
Slabikarov s metodikami vyucby elementarneho Citania a pisania.

,Slabikdr ma plnit funkciu zdkladného a orientadného metodického materidlu, pridom
nesmie prekazat tomu, aby ulitel/ka pristupoval/a k detom individudine, vychddzal/a
a nadvizoval/a na ich predchadzajice a rozdielne vedomosti a znalosti, umoziroval a
podporoval ich viastni samostatni aktivitu, bol flexibilng/a, a tiez aby vytvaral/a priestor
na viastni ulitel’ski iniciativu a tvorivost (Zdpotoénd, 2008).

Blizsie prezentujeme len Styri Slabikare, ktoré maja schval'ovaciu dolozku alebo odporucaciu
dolozku MSVVa$ SR. Uvadzame ich v poradi, ako prichadzali do pedagogickej praxe. KaZzdy
z predkladanych Slabikarov pontka vlastni metodiku a Sirokd $kdlu pomécok na efektivnu
vyucbu Citania a pisania.

Tabul’ka 40: Slabikare pre 1. ro¢nik zakladnych $kdl

Nazov, autori Popis Sucasti a pomdbcky
(vydavatel'stvo, rok vydania)
Lydia Virgovicova a | VyuZiva pri vyvodzovani pismen | Slabikar 1.a 2. ast’;
Zuzana Virgovicova | analyticko-synteticku metodu.
Pozostiva z dvoch cCasti. Prva cast | Citanka;
(Orbis Pictus | Slabikara obsahuje pripravné obdobie
Istropolitana, nové | a vyvodenie samohlasok a pismen m, |, | Multimedialny disk;
o vydanie 2018) v,s,1,v,j,p, 0,z b. Strany v pripravnom
N obdobi neobsahuji pismend, ale sd | Manuska
= zamerané predovSetkym na rozvoj | mimozemstana
>S komunika¢nych zrucnosti Ziakov, | MIMO;
o najma ich rozpravania a pocuvania
- prostrednictvom obrazkov a ilustracii. | Sada zoSitov na
g Po pripravnom obdobi nasleduje | pisanie nadvazného
E" nacvicné obdobie s vyvodzovanim | pisma;
E pismen. Jednotlivé pismeno sa prebera
s tri - Styri dni sicasne s pisanim. Strany | Napovedné obrazky;
)-c% Slabikara venované citaniu pismen su | Vikendovy dennik;
zostavené s postupnou ndrocnostou | Moje prvé Ciary;
uloh so zretelom na vek Ziakov. | CREO testovacia
Farebne st odliSené uZz znadme a novo | tabul'ka s palickou;
vyvodené  slabiky.  V c¢itankovom | Metodické komentare
obdobi ziaci wuz Citaju pribehy, | vtlacenej podobe.
basnicky, hadanky a iné texty.
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k zakladnych skol

Ve

v

4

ar pre prvy ro¢ni

Slabika

~

Katarina Stefekova
a Romana Culkova

(Orbis
[stropolitana,
vydanie 2017)

Pictus
nové

Slabikar je odli$ny nielen formou, ale aj
obsahom od sucasne dostupnych
Slabikarov.  Autorky sa nechali
inSpirovat’ globalnou metddou, ktorej
prvky Slabikar obsahuje. Koncepcia
Slabikara je odlisna najma
napovednymi obrazkami po obvode
kazdej dvojstrany (obrazkova
abeceda). ,Asocidcia obrazu a pismena
umoZiuje zrychlit ndcvik
elementdrneho ¢itania a odstrdnit’ stres
zo zabiidania pismen“ (Stefekova -
Culkova, 2003, s. 7). Vynimocnym
javom je absencia pisaného pisma,
ktoré sa objavuje pravidelne (po
Styroch pismenach), dvojstrana je
zamerana na upevnenie spojov pisanej
abecedy.

Slabikar obsahuje vel'mi obsiahle
pripravné obdobie, v ktorom su
klicové dve cinnosti, a to sluchové
rozliSovanie a praca s napovednymi
obrazkami.

Slabikar sa odliSuje od ostatnych,
najma ucivom v pripravnom obdobi,
vyberom textov na c¢itanie, odliSnym
poradim vyvodzovania hlasok
a pismen, sposobom vyvodzovania
tlaceného a pisaného pisma.

Slabikar 1. a 2. ¢ast’;
Citanka;
Multimedialny disk;
Manuska sasa;

Sada zoSitov na
pisanie nadvazného
pisma;

Napovedné obrazky;
Ucime sa citat’;
Pisanka;

Metodické komentare
v tla¢enej podobe.

Hupsov Slabikar Lipka

Zuzana
Hirschnerova,

Livia  Muntagova,
Margita Nemcikova
a Gabriela Futova

(AITEC, 2013)

Vychaddza z uplatnenia analyticko-
syntetickej metody, pricom autorky
zohladnuju  jednotlivé obdobia.
Pripravnému obdobiu sa venuje
Hupsov Slabikar pomerne dlho, aZ na
strane 32 zacina nacvicné obdobie.
V  pripravnom obdobi sa Ziaci
oboznamuju iba s velkymi tla¢enymi
samohlaskami.

Poradie = vyvodzovanych  pismen
v nacvicnom obdobi: A, S, I, M, 0, V, E, ],
U, P, Y, H atd. Ako prvé ziaci ¢itaja
slabiky sa, si, so, su a nie ma, me, mi,
mo, mu ako vinych S$labikaroch.
Hupsov Slabikar je spracovany vel'mi
putavo s farebnymi obrazkami.
V Slabikari je hlavna postava Skriatok
Hups, ktory sprevadza ziakov celym
Slabikarom.

Citankové obdobie nema samostatni
Citanku.

Slabikar 1. a 2. ¢ast:
Pracovny zosit;
Multimedialny disk;
Marnuska Hupsa;
Sada zoSitov na
pisanie nadvazného
pisma;

Napovedné obrazky;
Zosit P ; Zosit C;
Diktaty;

Metodické

komentare v tlacenej
podobe.
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Janka Striezovska, | Slabikar Lipka nadvéazuje na tradiciu Slabikar 1. a 2. &ast’;
Vlasta PlieSovska, | povodného  Slabikdra Lipka a
Miroslava  Belica, | zachovava poradie vyvodzovanych | Citanka;
Michal Bednar, pismen.  Slabikdr Lipka vyuZiva
a Jana BelaSicova najznamejSiu a osvedcéenu analyticko- | Pracovny zosit;
synteticki metédu. Vyzdvihnutie
rodinnych, spolocenskych a etickych | Multimedialny disk;

E (AITEC, 2015) hodnét sa pre dany Slabikar

) charakteristické. Marnuska vcielky;

= Prva Cast Slabikira Lipka pozostava

E’ z pripravného obdobia. Prvé strany | Sada  zoSitov na
'% $labikara vypliiajui tematické obrazky, | pisanie nadvazného
% na ktorych si ziaci rozSiruja slovnu | pisma;

N zdsobu a komunikatné zrucnosti.

= V  pripravnom obdobi sa Ziaci | Napovedné obrazky;
>§ oboznamuju aj s tlaCenymi tvarmi

= niektorych pismen (A, M, O, S, E, L, 1, V, | Zosit C;

A U). Uz v pripravnom obdobi sa ziaci

g stretavaju s grafickou podobou slabik, | Diktaty;

o slov i viet. Nacvicné obdobie je

§ charakteristické stereotypom. Kazdé | Metodické komentare
E pismeno sa vyvodzuje na 4 stranach. | na CD.

- Ulenie sa Ziakov pomahaju riadit

E piktogramy. Vyber autorov a zanrov v

% Citanke k Slabikaru LIPKA je vhodny.

A Striedaju sa diela klasikov detskej

literatury s dielami sti¢asnych autorov.
Citanka je zloZena
z réznorodych verbalnych sucasti. Su
v nej zaradené l'udové rozpravky,
moderné  autorské  rozpravkové
pribehy, lI'udové aj autorské basne,
riekanky a hadanky.

Slabikar Nezabudka od autorky Luby Nguyenovej Anhovej a jazykovo-komunikaény $labikar
autoriek Svetlany Kapalkovej a Lydie Vencelovej v sucasnosti nemaju ani odporucaciu, ani
schval'ovaciu dolozku MSVVa$ SR. Inovativny charakter ma najma druhy z nich. Autorky v iiom
predstavuju uplne novi metodiku vyucovania slovenského jazyka pre prvakov. Je postaveny
na komunikacii, funkcnosti, diskusii, hl'adani rieSeni, kritickom posudzovani poskytovanych
vstupov, ktory vytvara priestor na reflexiu a hlbokt vyvinovd zmenu v kognitivnom systéme
dietata. Zavedeniu pismen predchadza relativne dlhé obdobie, kedy deti systematicky pracuju so
slovami na urovni slabik a foném. Na konci tejto fazy deti pomocou symbolov pre samohlasky a
spoluhlasky vedia zakédovat' kratsie slova, oznacia diziom dlht samohlasku, vyznadia v takejto
schéme hranice slabik. Postupnost zavadzania pismen je dana ortografickym systémom
slovenského jazyka - na rozdiel od tradi¢ne pouzivanych slabikarov, kde je urcujicou frekvencia
jednotlivych grafém v slovencine. Vd’aka tomu deti uz od zaciatku nacviku ¢itania vedia rozlisit
gramatické situdcie, ktoré su v rozpore s principom pis, o pocujes, c¢itaj, co vidis“. Deti sa nic
neucia naspamat - vSetky pravopisné pravidla reprezentuji postavy - pravopisné pravidlo je
reprezentované ako ,praca“, ktoru dana postava robi (napriklad rytier Ypsilon pridava po tvrdej
spoluhlaske y). V pisani sa kladie déraz na spravny prevod pocutého do pisanej podoby.
V dynamickom pristupe k ¢itaniu v literarnych pribehoch st otazky kladené detom pred
samotnym citanim, pocas neho a po precitani textu. Su vyrazne orientované na porozumenie
motivacie konania postav, analyzu ich vnutorného preZivania, premostovanie literarnej témy
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s redlnym Zzivotom dietata, predikciu konania postav. Deti si systematicky a cielene vedené
k porozumeniu nielen explicitne vyjadrenych informacii, ale aj k postihovaniu informacii
zakoédovanych v texte implicitne (Kapalkov3, Vencelova, 2018, 83 — 89).

Na zaver treba zdoraznit, Ze sady Slabikarov nie st jedinou mozZnostou ucitel'a/ku pri vyucbe
elementarneho ¢itania a pisania. Existuje mnoZstvo zaujimavych, veku primeranych textov, knih,
didaktickych hier, manusiek, obrazkov, skladaciek a inych pomocok, ktoré moéze tvorivy ucitel’ /ka
vo vychovno-vzdelavacom procese vyuzit. Dolezité je, aby vedel/a svojich ziakov 1. ro¢nika
motivovat a doprial/a im pozitivne zazitky spojené s ¢itanim a pisanim. Prave obdobie nacviku
Citania a pisania mdze byt zlomovym pre budtce Citatel'stvo Ziakov, ktoré stivisi najma s detskym
zaujmom a entuziazmom.

Otazky

Pomenujte inovativne prvky v jazykovo-komunikacnom $labikdri S. Kapalkovej a L. Venselovej.
Vysvetlite problémy, ktoré sa vdm vyndraji v pamditi pri spomienkach na vlastné zaciatocné Citanie
a pisanie? Poktste sa analyzovat’'ich pévod.

Porozprdvajte o skisenostiach s pouZivanim slabikdrov, ktoré ste ziskali na pedagogickej praxi.
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Kognitivho-komunikacna a zazitkova koncepcia

Vychovno-vzdelavacie ¢innosti v $kolskom klube deti (d'alej len SKD) st zamerané na rozvijanie
kompetencii Ziakov, uspokojenie zaujmov Ziakov, pripravu Ziakov na vyucbu v primarnom
vzdelavani. VSKD st vtematickych oblastiach vychovy integrovane rozvijané kompetencie
ziakov: ucCit sa ucCit, komunikacné, socialne, pracovné, obcianske, kultirne. Kltucovym
kompetencidm sa Ziaci u¢ia komunikovanim vyucovacim jazykom Skoly alebo materinskym
jazykom av ramci vychovno-vzdeldvacich ¢innosti stladnych s komunika¢no-poznavacou
koncepciou vyucby slovenského jazyka a literatury.

Komunikaéno-poznavacia koncepcia je obsahovou sti¢astou Statneho vzdelavacieho programu
pre primarne vzdeldvanie (2015). Vsilade s nou bola vytvorend integracnd kognitivno-
komunikac¢na a zazitkova koncepcia vyucby slovenského jazyka a literatury, ktora integruje
jazykovo-komunikacnu aliterarnu edukaciu (Liptakova a kol, 2011). Jednym z ddvodov jej
presadzovania v praxi je okrem iného poziadavka stimulovat kognitivne a metakognitivne
procesy ziakov v rozvoji ich recep¢nych a produkénych komunikacnych kompetencii.

Zdkladné charakteristiky integrovanej kognitivno-komunikalnej a zdZitkovej koncepcie vijucby

slovenského jazyka a literatiry v primdrnom vzdeldvani:

o uplatRovanie komplexného pristupu na drovni vnitrozlozkovej, medzizlozkovej,
medzipredmetovej, prierezovej a kompeteninej integracie;

e rozvijanie gramotnosti Ziaka, od ranej k funkénej, resp. komplexnej gramotnosti;

e vrozvijanie komunikalnej a literdrnej kompetencie ako sicast rozvijania kl'dovgch kompetencii;

e rozvijanie kognitivnych a metakognitivnych procesov, emocionalizacia a kreativizacia Ziaka;

o formovanie kultivovaného Citatel'a a recipienta ingch druhov umenia;

o formovanie kultivovaného pouZivatel'a slovenského ndrodného jazyka (Liptakova, 2011).

Zmysel a poslanie kognitivno-komunikac¢nej koncepcie vyucby slovenského jazyka a literatary

v primarnom vzdelavani je (Liptakova, Hlebovj, Prsov4, 2011):

e priprava ziaka na dspes$nu verbalnu interakciu v rozmanitych situaciadch realneho Zivota, reSpektujuc
vyvinové zakonitosti dietata mladSieho Skolského veku;

e priprava ziaka na obsah a proces ucenia sa ostatnych vyucovacich predmetov;

e podporovanie procesu aktivneho auvedomeného konstruovania vedomostného a skusenostného
potencidlu Ziaka v danej obsahovej oblasti;

e integrdacia jazykovo-komunikacnej a literarnej edukacie s rozvijanim kognitivnych a metakognitivnych
procesov Ziaka, ktoré st predpokladom jeho u¢ebného progresu;

e kultivovanie osobnosti Ziaka, osobitne kultivovanie jeho recepénych a produkénych schopnosti,
postojov a hodnot;

e uplatnovanie funkcnej Skolskej komunikacie.

Komunika¢no-poznavacia koncepcia vyucby presadzuje rozvoj komunika¢nych kompetencii

ziaka s oporou o zdkladné poznanie jazykového systému. Poznavanie jazyka je prostriedkom

kultivovania recového prejavu aspravania sa ziaka ajeho pripravy na zvladanie réznych

komunikac¢nych situdcii ainterakcii s osobami i médiami. Ide o komplexny pristup k rozvoju

kompetencii Ziaka v stlade s holistickym chdpanim rozvijania jeho kultirnej gramotnosti.

Otazky Literatira

Postid'te, ako moZno integrovanti LIPTAKOVA, L., HLEBOVA, B., PRSOVA, E. Koncepcia
kognitivno-komunikacnti a a teoretické vychodiska integrovaného vyucovania
zazitkovu koncepciu vyucby slovenského jazyka a literatiry v primarnej skole. In
slovenského jazyka uplatnit LIPTAKOVA, L. a kol. Integrovand didaktika slovenského

v skolskom klube deti. Uved'te jazyka a literattry pre primdrne vzdeldvanie. PreSov, 2011,
konkrétne priklady. s. 13 - 23.
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Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti ziakov
vo vzdelavacej oblasti vychovy

Ciele vzdelavacej oblasti vychovy v SKD st hlavne:

e rozvoj autondmnosti zZiakov v priprave na vyucovanie,

e rozvoj efektivnych sposobov ucenia sa ziakov,

e ziskavanie novych poznatkov a informdcii z r6znych zdrojov,
e ziskavanie vztahu k celoZivotnému vzdelavaniu.

Obsahové $tandardy vzdelavacej oblasti vychovy v SKD zamerané na ¢itanie a re¢ su:

7 vrs

e techniky ucenia sa, ako sa ucit, rozvoj vedomosti, ¢itanie textu, reprodukcia pribehu;

e praca s informacnymi zdrojmi, ¢itanie s porozumenim, sebavzdelavanie;

e rozvoj slovnej zasoby, jazykolamy, zmyslové hry, doplnovacky, didaktické hry
(Tvorba vychovnych programov v skolskych zariadeniach, 2009).

Techniky ucenia sa, rozvoj vedomosti ¢itanymi a reprodukovanymi pribehmi

Sila pribehov z detskej literatiry je v tom, Ze st jednoduché a konkrétne, si o nieCom. Az 63 %

Ziakov si pamata z vykladov ucitel'ov pribehy. Len 5 % si spomenie na nejaké ¢isla a Statistiky

(Toman, 2001). Prave v SKD je ¢as ¢&itat' so ziakmi pribehy a texty, z ktorych sa mnohému naudéia.

Pribehmi a s nimi sdvisiacimi ilohami moZno rozvijat irovne poznavania Ziakov:

e najnizSia Uroven (zapamatanie, pomenovanie, reprodukovanie);

e strednd droven (aplikacia, analyza, porovnavanie);

e najvyssia uroven (oddvodiiovanie, interpretovanie, predvidanie, tvorenie, hodnotenie)
(Hrdinakov3a, 2015).

Dalej sti uvedené priklady tiloh na rozvoj jednotlivych trovni poznavania Ziakov v ¢itani
Ulohy, ktoré aktivizujii najniZ$iu troveii poznavania sa odvijaju od precitanej knihy. Najskor ide
o Citanie a prezentovanie knihy, poznatky o spisovatelovi, ilustratorovi, opis titulného listu,
pomenovanie hlavnych postav z pribehu, ¢itanie a reprodukovanie pribehu, porozumenie explicitného
vyznamu textu.
Ulohy, ktoré aktivizuju strednii iroven poznavania vyzaduju analyzu slovnej zasoby, vysvetl'ovanie
pojmov a hadanie slov. Ziakom moZno zadat' tilohy na dopliiovanie, odhadovanie, rozpoznavanie detailov
v pribehu (hadanky, doplnovacky, tajnicky). Nemenej dolezité s porovnavanie, osobné preferencie,
rekonstrukcia pribehu, tvorba ¢asovej postupnosti, tvorenie domnienok na zaklade obrazkov, tvorba
ponaucenia, vyvodenie jednoduchych zaverov z textu.
Ulohy, ktoré aktivizuju najvys$siu troveii poznavania podporujt zdévodiiovanie, vysvetl'ovanie deja,
posudzovanie, hodnotenie osobnostnych vlastnosti postav, predvidanie udalosti a zmien, ktoré mézu
v pribehu nastat.

Praca s informac¢nymi a literarnymi zdrojmi, ¢itanie s porozumenim,
sebavzdelavanie

S informacnymi a literdrnymi textami moZno pracovat inovativnymi metédami a stratégiami.
Ide najma o ¢itanie Ziakov s cielom ziskat nové informacie a zazitky. Tieto su d'alej pribliZené.

V - CHV - D metéda, ktorej nazov vychadza z troch krokov, obsah ktorych urcuju otazky:

1. Co vie$ o téme? 2. Co by si chcel vediet? 3. Co si sa dozvedel?

Ziaci zapisuju do zo$ita svoje odpovede na prvé dve otazky pred ¢itanim neznameho textu, po spracovani
informdcif z textu odpovedaju tiez pisomne na tretiu otdzku a nakoniec porovnaja vSetky tri zdznamy a
komentuju ich (Gavora, 2003).
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Postup 3 - 2 - 1 je rozsirenim predchadzajiceho postupu, ktoré spociva v tom, zZe ziak vyhodnocuje
ziskané informacie, a to v tychto krokoch:

3 Dolezité veci, ktoré boli v texte. Ziak vyhl'ada 3 informacie, ktoré povazuje za dolezité.

2 Veci, ktoré ta zaujali. Ziak vypi$e dve informacie, ktoré ho zaujali, pretoZe ide o nové informécie, alebo
ktoré neboli v stulade s doterajsSimi vedomostami Ziaka.

1 Vec, na ktoru si v texte nenasSiel odpoved. MdZe ist 0 menej zrozumitel'ny text, nedostatok skiisenosti
alebo predchadzajuicich vedomosti Ziaka a pod. (Gavora, 2008).

Stratégie SQ3R (Survey - preskimaj, Question - vytvor otazku, Read - Citaj, Recite - prednes, odpovedaj,
Review - prever, urob prehl'ad) podporuje citanie s porozumenim, schopnost sebavzdelavania a rozvija
kognitivne procesy ziakov.

Opisované metddy a stratégie rozvijaju tiez metakognitivne procesy ziakov v priebehu Ccitania
informacnych textov, ktoré mézu hl'adat v roznych detskych encyklopédiach. Ide najma o objastiovanie
Casti textu, rekonstruovanie informdcif z textu, tvorbu otdzok a sihrnov k textu (Tomengova, 2010).

Praca sinforma¢nymi a literdrnymi zdrojmi v SKD spoc¢iva najmi v Citatel'skych dieliiach
aroznych alternativnych metédach a stratégiach prace. Je Ziaduce zabezpecovat Casté Citatel'ské
kontakty Ziakov s r6znymi informacnymi a literdrnymi zdrojmi. DélezZité je Ziakov viest nielen k
prerozpravaniu informacif ¢ deja pribehu, ale tiez k timo¢eniu svojich zazZitkov a nazorov. V SKD
je mozné citat pribehy aj na pokracovanie v ¢ase odpocinku. Méze citat vychovavatel' /ka a vo
vyssich ro¢nikoch aj ziaci. Texty potom moézu reflektovat pisanim, rozpravanim alebo kreslenim.

Rozvijanie slovnej zasoby, dopliiovacky, rébusy, didaktické hry

SKD navstevujli najma Ziaci v mlad$om veku. Preto je rozvijanie slovnej zasoby Ziakov jednym
z hlavnych ciel'ov vzdelavacej oblasti vychovy. M4 nadvazovat na rozvijanie lexikalnej roviny
jazyka ziakov v jednotlivych ro¢nikoch primarneho vzdelavania.

e Prvdci si rozvijaju slovnt zdsobu stibeZne s ndcvikom ¢itania a pisania.

e Druhdci uZ vedia tvorit zdrobneniny, teda slova s citovym zafarbenim. Zdrobneniny sa povaZzuju za
zjemnujuce slova. Tvoria sa pomocou slovotvornych pripon: -ik/-ik, -Cek, -ek. M6Zu s nimi realizovat
rozne slovné hry.

e Tretiaci sa ucCia okrem beznych slov aj cudzie slova, synonyma, homonymad, antonyma a tiez
frazeologizmy, ktoré su ustalené slovné spojenia vyznacujuce sa obraznostou svojho vyznamu. Medzi
frazeologické jednotky patria prislovia, porekadla a pranostiky. Kym prislovie je pou¢na vypoved
vyjadrujuca I'udovii madrost obycajne metaforou alebo prirovnanim, porekadlo konstatuje na margo
udalosti a pranostika sa viaze k pocasiu.

e Stvrtaci sa uZ venuju tvorbe novych slov predponami. Ide o predponové odvodeniny slov.

V SKD moz%no rozvijat’ slovni zasobu Ziakov ¢itanim detskej literatiry, vysvetlovanim neznamych

slov, pracou so slovnikmi slovenského jazyka, kriZovkami, osemsmerovkami a inymi ¢innostami.

Vhodné su dopliiovacky, rébusy a slovné hry. St vybornym zdrojom zabavy a rozvijania slovnej

zasoby Ziakov. Citanim analyticko-syntetickou aj globalnou metédou poznavaji nové slova.

Pritom im pomahaja obrazky a ilustracie v knihach.

Rozvijanie zvukovej roviny jazyka, zmyslové hry, jazykolamy

Pre rozvijanie zvukovej roviny jazyka ziakov su vhodné didaktické hry a zabavné tlohy.

e U prvakov je ddlezité dbat na spravnu vyslovnost jednotlivych hlasok, aby spravne ¢itali.

e Druhdci rozlisuju hlasky a pismena, ucia sa, ze jednu hldsku mozu tvorit' aj dve pismena (ch, dz, dz)
adve hlasky, ktoré sa vyskytuji najma v cudzich slovach sa piSu jednym pismenom (ks-x, kv-q).
V slovenskych slovach sa ucia rozpoznavat' pravopis a vyslovnost dvojhlasok a ucia sa, aké dolezité su
rozliSovacie znamienka. Vyslovuja spravne tvrdé a makkeé spoluhlasky, vedia, Ze de, te, ne, le, di, ti, ni, li
vyslovujeme maiakko a piSeme ich bez makcena. Ucia sa delit slova na konci riadka s uplatnenim
slabi¢ného principu.

e Tretiaci zorad'uju slova podl'a abecedy, preberaji vyslovnost a pisanie &, slabi¢ného r - 7, 1 - |, tvoria
s nimi nové slova.
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e Stvrtaci sa venuji spodobovaniu spoluhlasok na konci slova, uprostred slova ana hranici slov.
Spoznavaju pravidla pravopisu a vyslovnost spoluhlasky v. Precvicuju si aj vyslovnost predp6n ob-, od,
nad-, pred-, cez-, bez-, roz-.

Pre rozvijanie zvukovej roviny jazyka sd vyborné zmyslové hry, ktoré si dobrym spdésobom, ako

si ziak uchova informacie, ktoré z hry ziskal. Cim viac zmyslov sa zapoji, Ziak ich pouzije, tym viac

nervovych spojov sa vytvori v jeho mozgu. V SKD moZeme vyuzivat vizualne a vyhl'adavacie hry,
sluchové hry, hmatové hry, cuchové hry, hry na rozvoj fantazie a tvorivosti.

Vhodné su tiez jazykolamy. Najma v case odpocinku moZno so ziakmi hovorit kratke vety alebo

slovné spojenia, ktorymi si precvicuju tazko vyslovitelné kombinacie.

Rozvijanie morfo-syntaktickej roviny jazyka, hry na rozvoj fantazie a tvorivosti

Pozndvacim cielom vyucovania morfolégie vtretom a Stvrtom roc¢niku zdkladnej skoly su
zakladné vedomosti o slovnych druhoch. Pritom v tretom roc¢niku sa ziaci uc¢ia ohybné slovné
druhy avo $tvrtom ro¢niku si tieto vedomosti d’alej rozvijajui a dopliiaji o neohybné slovné
druhy. Komunika¢nym cielom vyucovania morfolégie je obohacovanie aktivnej a pasivnej lexiky
Ziaka arozvijanie predstavy o spajatelnosti slov, ktora je predpokladom tvorby Ziakovej
vypovede. Ide o gramaticka spajatelnost’ (ist do umeleckej Skoly - ,ist na umeleckd skolu“,
o tyzden -,za tyzden®, ist k babke - ,ist do babky*“...); sémanticku spajatel'nost (minule p6jdeme
do divadla); spajatel'nost slovnych druhov vo frazeologizmoch, ktoré nie sd v spontannych
vypovediach Ziakov vobec obsiahnuté. Komunika¢nym cielom je aj rozvijanie schopnosti
rozliSovat spisovné tvary anespisovné tvary avkomunikacii ich pouzivat podla
komunikacného zameru, situacie a adresata (Kesselova, 2003). Vyucba syntaxe v primarnom
vzdelavani je orientovana na sémanticku syntax, v ktorej je centralnou zlozkou sloveso, s cielom
podporit rozvoj reéi pre beznii spontannu komunikaciu Ziaka (Kupcova, 2003). V SKD v priprave
navyucbu je mozné hrat sa s detmi rézne didaktické hry zamerané na morfologickt a syntakticku
rovinu jazyka, pri ktorych sa rozvija aj fantazia a tvorivost deti.

Vzdelavacia oblast vychovy je oblastou zameranou najmi na rozvijanie zodpovednosti
a samostatnosti Ziakov pri priprave na vyucbu. Pre niektorych Ziakov je prave tato priprava
,kametiom trazu“, pretoze SKD povazuji za zariadenie vol'nocasovych aktivit. Preto je doleZité,
aby vychovavatelia SKD mali na pamiti, Ze rozvijat efektivne spdsoby ucenia a vztah
k celozivotnému uceniu sa ZzZiakov je mozné aj prijemnou formou, hlavne prostrednictvom
didaktickych hier ahravych cinnosti. Vychovavatel'/ka by mal/a byt v kontakte s triednym
ucitel'om/ucitel'’kou Ziakov, aby vedel/a, o sa vo vyucbe slovenského jazyka a literatury ucia, aby
si ziaci zdbavne a nendroc¢ne poznatky, zrucnosti a navyky upeviiovali a zdokonal'ovali.
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Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti ziakov
v spolocenskovednej oblasti vychovy

Spolo¢enskovednd oblast’ vychovy v SKD je
zamerana na spolurozhodovanie o Zivote v
skupine, rozvijanie zakladov empatie,
sebaovladania a na prejavovanie ucty
a ohl'aduplnosti k rodicom, star$im I'udom a
osobam so zdravotnym postihnutim. Ziaci
maju byt vedeni Kkchapaniu vyznamu
dodrziavania ludskych prav, kzakladom
narodnej hrdosti akvedomiu Statnej
prislunosti. V tejto oblasti vychovy v SKD
maju byt kultivované kultirne navyky deti,
vyjadrovanie vlastnych nazorov v suilade
s po¢tivanim nazorov inych. Ziaci sa majt
ucit vyuzivat vSetky dostupné formy
komunikacie, rozliSovat a posudzovat
kultirne anekultirne prejavy spravania,
samostatne rieSit jednoduché konflikty,

poskytnut pomoc alebo pomoc privolat.
V procese dosahovania ciel'ov tejto oblasti
vychovy v SKD majti byt sti¢asne rozvijané
myslenie areCové schopnosti ziakov vo
vyucovacom jazyku Skoly. V rozvijani
jazykovych spdsobilosti Ziakov je tiez
pozZadované rozvijanie ustneho a pisomného
vyjadrovania sa ziakov kultdrnym sp6sobom
aj vramci vyjadrovania vlastnych nazorov.
Na zaciatku $kolského roka by Ziaci v SKD
mali formulovat vlastné pravidld spravania
a dohodnut si formy formalnej a neformalnej
komunikacie. Dalej st analyzované vybrané
obsahové Standardy, ktoré smerujd rozvoj
jazykovych sposobilosti Ziakov v SKD
(Tvorba vychovnych programov v $kolskych
zariadeniach, 2009).

Vulgarizmy, slang, gestd, neformalna komunikacia, spoluzitie bez nasilia

VSKD Ziaci preZivaju volny ¢as po skonéeni vyucby. Preto aj komunikicia je volnejsia,
neformalna. Deti ¢asto pouZzivaju Skolsky slang. Niektori/é vychovavatelia/vychovavatel'ky si
so ziakmi tykaju a maju vol'nejSiu disciplinu, napriklad Ziaci sa nemusia stale hlasit o slovo, aby sa
ucili vol'ne komunikovat. Napriek tomu, isté pravidla musia aj tu platit. Vychovavatel /ka ma
ziakov viest kslusnej komunikacii, spravaniu aspoluZzitiu bez nasilia, neslusnych gest a
vulgarizmov. V sicasnosti najma medialne prostredie, ktoré Ziaci obl'ubuju, ¢asto vyuZziva slang a
vulgarizmy. Ide hlavne o to, aby autori zaujali, Sokovali, upttali pozornost, nejaky produkt predali.
Vychovavatelia, ucitelia ani rodi¢ia ale situdciu medidlneho trhu nezmenia. Zakazovanie
sledovania televizie ¢i Citania na internete byva malo G¢innym trestom. Existuju aj iné cesty, ako
sa ziaci k vulgarizmom dostant. V kolektive je ¢asté, Ze vulgarizmy pouzivaji najma Ziaci, ktor{
chct zaujat, mat’ moc, chct byt ,,$éfom"“. O tom je potrebné sa so Ziakmi rozpravat’ a vysvetl'ovat
im suvislosti pouzivania nespisovného jazyka. Rozpravat sa s nimi ¢o sleduju v televizii, aké knihy
a Casopisy citaju.

Oplati sa so Ziakmi dohodnit, ktoré slova je este mozné tolerovat, a ktoré budi v SKD
z komunikacie vyradené, Cize nebudi tolerované. Na tieto pravidla by potom mali byt
naviazané pochvaly, tresty, pripadne ospravedinenia, ktoré budd nasledovat

za porusenie komunikalngch pravidiel.

Predtym ako zacne vychovavatel'/ka so Ziakmi riesit neformdalnu komunikaciu, mal/a by sa
dohodnut s rodi¢mi o jednotnom pristupe. Spolo¢ne by mali premysliet a dohodnut sa, akym
sposobom budu reagovat’ na pouzivanie vulgarnych vyrazov a slangu. Slang pouzivajd najma
starsi Ziaci. [de o nespisovnu formu jazyka. Slangom nazyvajd predmety, ucitel'ov, pomdcky, ulohy
a iné. Vychovavatel' /ka by mal/a rozumiet slangu, ktory pouZzivaja ziaci a vhodne ho korigovat.
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Vedenie rozhovoru, diskusia, dialég, monolég

Rozhovor v SKD je najc¢astej$ia komunika¢na ¢innost’ vychovavatel'a/ky so Ziakmi. Na zac¢iatku
Skolského roka by mal/a nadviazat so zZiakmi pozitivnu interakciu. Spociva vo vytvoreni
atmosféry dévery, vzajomnej Ucty, tolerancie a pochopenia. Ide o délezité hodnoty spravania sa
a vztahov pre vedenie rozhovorov. DéleZité je, aby vychovavatel' /ka kladol/a otazky a hodnotil/a
odpovede zZiakov pozitivnym sposobom a nevytvaral/a napatd atmosféru. Tempo rozhovoru ma
prispdsobovat osobnostnym dispoziciam ziakov. Tiez sa ma snazit, aby v rozhovore nemal/a
dominantné postavenie. Ziakom ma dat’ priestor na pytanie sa, vyjadrovanie vlastnych myslienok
anazorov, samozrejme s poZiadavkou, Ze ich sucCasne bude ucit vzijomne sa pocuvat
a neprerusovat sa, nevyrusSovat v rozpravani. Je vhodné zapajat do rozhovoru prvky humoru.
Vychovavatel'/ka by mal/a venovat pozorovat aj neverbalnym prejavom Ziakov. Ziaci takto
postupne a prirodzene mdézu nadobtiidat komunikacné kompetencie vedenia rozhovorov.
Rozhovor so ziakmi méZe vychovavatel /ka viest' k r6znym témam tematickych oblasti vychovy.
Mal/a by sa nan vzdy nalezite pripravit. Vychovavatel' /ka ma ucit Ziakov dodrziavat dohodnuté
pravidla vedenia rozhovoru, napriklad nasledovné.

Nie je dovolené skakanie do reci.

Nie je pripustny sucasny hovor dvoch ziakov.

Ziaci sa musia pravidelne striedat’ v roli hovoriaceho a po¢tivajiiceho.
Nie su pripustné casté a dlhé pauzy.

Pocuvajuci dava najavo, Ze venuje plnu pozornost hovoriacemu.

Dialég v SKD je rozhovor dvoch alebo viacerych Ziakov, pri¢om musi obsahovat aspoii dve
repliky. Dialég vyZaduje, aby Ziaci aktivne pocuvali, potlacili vlastné domnienky a vstupili
do procesu hladania spolo¢ného porozumenia témy, o ktorej sa hovori. Dialég podporuje
aktivne pocuvanie, otvorené myslenie, pozeranie sa na veci, situacie, problémy a javy aj
pohl'adom spoluziakov v inych stvislostiach nez vlastnych.

Diskusia v SKD je rozhovor, kde sa prednasaji, vyzdvihuji, analyzuji, obhajuji a kritizuju
myslienky a nazory, z ktorych sa hl'ada ten najlepsi, aby sa na jeho zaklade prijalo potrebné
rozhodnutie. Zmyslom diskusie je presadit’ svoj nazor tak, aby ho prijala cela skupina. Niekedy
mozno akceptovat iba ¢ast nazoru diskutujiceho partnera, ak to posilni nasu myslienku, aj ked’
v podstate chceme, aby nas nazor zvitazil. V diskusii teda nejde o hl'adanie suladu
so skutoc¢nostou, odhal'ovanie reality, ,pravdy“. Naopak, ide o to, aby sa dospelo k optimalnemu
rozhodnutiu, ktoré obstoji vonkajsej aj vnutornej kritike (Senge, 1995).

Je vhodné ulit Ziakov v SKD diskutovat o zaujimavgch a podnetngch témach
a vyuZivat diskusiu pri rvieseni problémov. V diskusidch sa buduje akcieschopnost a
nazorovy silad skupiny Ziakov.

Praca s pocitacom, v textovom a grafickom editore komunikacia s internetom

Praca s pocitacom, komunikacia s internetom, praca v textovom a grafickom editore podl'a Studie

s nazvom Pripravujeme Ziakov pre 21. storocCie (Bednatik a kol., 2004) patria medzi akademické

zrucnosti:

o efektivne komunikovat prostrednictvom pisomného prejavu (formalna komunikacia);

e (itat s porozumenim;

e pouzivat matematické alogické zrucnosti na zdo6vodnovanie adokazovanie, rozumiet
Statistickym postupom a ich vysledkom;

e mat poznatky z prirodnych vied a ich technologickych aplikacif;
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e vediet vyuZivat pocitaCe a d'alSie technologie;

e ziskavat a spracovat informdcie (pomocou ré6znych technolégii);

mat’ schopnost robit vyskum, interpretovat a aplikovat ziskané data - ziskavat' data priamo
alebo sprostredkovane z kniznic a médif;

poznat narodnu historiu, princip fungovania Statnej spravy;

rozumiet' sicasnym problémom svetového diania;

mat znalosti z geografie sveta;

rozumiet cudzim jazykom.

U Ziakov prvého aZ $tvrtého ro¢nika zakladnej $koly, ktori st vo vol'nom ¢ase v SKD, st niektoré
z tychto zru¢nosti ete malo rozvinuté. Znamena to, Ze vychovévatelia v SKD by im mali venovat’
patri¢nti pozornost. Podl'a obsahovych $tandardov vychovného programu SKD sa majii zamerat’
na ziskavanie a spracovavanie informaécii pracou s poc¢itacom a komunikaciou s internetom.

Ciele informatickej vychovy v primarnom vzdelavani:

e ovladat zaklady prace s pocitacom,

e zakladné navyky, zrucnosti a pravidla spravania sa pri pocitaci a v internetove;j sieti.
Obsah informatickej vychovy je rozdeleny do 5 oblasti.

Tabul'ka 41: Pat' oblasti informatickej vychovy Ziakov v primarnom vzdelavani (Statny vzdelavaci program
re primarne vzdelavanie, 2015)

Informécie okolo nas — praca s textom a obrazkami, praca v grafickom prostredi,
— praca so zvukom, tvorba animdcifi;
Komunikacia — praca s elektronickou postou, praca s internetom, bezpecnost pri
prostrednictvom IKT praci s internetom, vyhl'adavanie a vyber informécif;
Postupy, rieSenia problémov, — praca podl'a ndvodu (postupu), vytvorenie navodu,
algoritmické myslenie — rieSenia problémov, algoritmické myslenie;
Principy fungovania IKT — praca s klavesnicou, tlaciarnou, skenerom, praca so siborom,
praca s prieCinkami, praca s USB kl'icom,
— praca s digitdlnym fotoaparatom, presun fotky do PC;
Informacna spolo¢nost — vyuzitie IKT v beznom Zivote, rizika vyuzitia IKT.

Je zodpovednostou vychovavatel'a/ky, aké aktivity v SKD zvoli, aby sa prostrednictvom veku
primeranych a pritazlivych aktivit rozvijali kompetencie Ziakov v oblasti pouzivania informacno-
komunikaénych technolégii. Ziaci sa maji ucit hlavne také spdsoby komunikacie, ktoré budt
uplatiiovat v zivote a v d'alSom vzdelavani.

Otazky
Vymenujte pravidld, ktoré maji Ziaci dodrZiavat’
v rozhovore a dialégu.

Literatiara
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Analyzujte kompetencie, ktorym sa Ziaci ucia
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technoldgil.

Navrhnite konkrétne témy, na ktoré by Ziaci
mohli reagovat’v diskusii v SKD.
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Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti ziakov
v esteticko-kulturnej oblasti vychovy

Esteticko-kultiirna vychovna oblast v SKD je
zamerana na posiliovanie Ucty Ziakov ku
kultirnym hodnotam a tradicidm v blizkom
okoli, na rozvoj zakladov ich vztahu
kumeniu, na podporu rozvoja talentu,
Specifickych  schopnosti atiez zakladov
tvorivych schopnosti azrucnosti ziakov.
Ziaci maju byt v SKD vedeni k prejavovaniu
pozitivneho vztahu k jednoduchej estetickej

posiliiovat udctu ziakov ku kultirnym
hodnotam v blizkom okoli prostrednictvom
cielenych vychadzok aexkurzii v suilade
s prierezovou témou Regiondlna vychova a
l'udova kultira (Statny vzdelavaci program
pre primarne vzdelavanie, 2015). Ziaci
navétevujuci  SKD  si  takto  moZu
rozSirovat’ znalosti o) historickych,
kultirnych a prirodnych hodnotach svojho

uprave prostredia, k objavovaniu krasy v regionu avytvarat si pozitivny vztah
beZznom Zivote a tiez k podielaniu sa na k svojmu bydlisku, obci a krajine,
priprave kultirnych podujati v oddeleni uvedomovat si narodnu a kultdrnu identitu.
SKD. Vychovavatelia/ky vSKD  majt

Tvorba projektov

V rozvoji narodnej a kultirnej identity Ziakov vychovavatel' /ka moze vyuzivat projektové ucenie
sa ziakov, teda tvorbu zmysluplnych projektov. Ciele projektu méze vychovavatel'/ka, ale aj Ziak
svojim dobrovol'nym vyberom zamerat napriklad na literarne a kultiirne osobnosti regionu.

S Banskou Bystricou a jej okolim je spaty polyhistor Matej Bel (1684 - 1749) a d’alSie literarne
a kultdrne osobnosti, akymi boli Jan Bodenek, Jan Botto, Ivan Bukovcan, Vladimir Hl6ska, Pavel
Hruz, Peter Karvas, Jan Kollar, Mikulas Kovac, Stefan Kréméry, Gustav Kazimir Zechenter-
Laskomersky, Alexander Matuska, Jan Mikles, Jozef Mistrik, Ludo Ondrejov, Ambro Pietor, Ondrej
Plachy, Andrej Plavka, , Ivan Plintovi¢, Blanka Poliakovda, Andrej Sarvas, Andrej Sladkovi¢, Zlata
Solivajsova, Izidor Ziak Somolicky, FrantiSek Svantner, Jan Steveek, Jozef Gregor-Tajovsky,
BoZena Slancikova-Timrava, Svetozar Hurban Vajansky, Terézia Vansova, Jaroslav Vicek, Stefan
Zary aini.

Priklad zamerania projektu

Vychovavatel'/ka si spolu so ziakmi mozu projekt zamerat na Zivot, tvorbu a dielo vybrate;j
osobnosti. M6Zu zistovat, kde sa nachadzaji pamiatky spojené s menom osobnosti. Pripravia si
plan vychadzok a exkurzii.

Napriklad s menom spisovatel'ky Terézie Vansovej su spdté nasledovné pamiatky:

e rodny dom s paméatnou tabul'ou a bustou od Jana Kulicha (od 1957) vo Zvolenskej Slatine;

e dom, v ktorom byvala a zomrela s pamatnou tabul'ou v Banskej Bystrici;

e hrob s ndhrobnikom v Banskej Bystrici;

e pozostalost afotograficky material v Literarnom ahudobnom muzeu Statnej vedeckej
kniZnice v Banskej Bystrici, kde st uloZené aj vecné pamiatky;

e stala expozicia v Literarnom a hudobnom muzeu Statnej vedeckej kniZnice v Banskej Bystrici;

e pomenovanie ulic v mestach;

e Vansovej Lomnicka — celoslovenska sutaz zien v umeleckom prednese poézie a prozy.

Ziaci v SKD sa mdzu oboznamit' s tiryvkami z knihy Terézie Vansovej Julinkin prvy bal. Citanému

textu by mali Ziaci nielen porozumiet, ale mali by o nom aj premysl'at, pripadne viest rozhovor
so spoluziakmi a vychovavatelom/kou. Umelecky text tak moze byt prostriedkom rozvoja
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jazykovej a literdrnej gramotnosti ziakov. Hlavnym cielom &itania umeleckého textu v SKD je
rozvoj redi, jazykovych schopnosti, ale aj schopnost vnimat, zazit, interpretovat a hodnotit
umelecky text. Ziaci mdzu vyuzivat skdsenosti s umeleckym textom vo vlastnych aktivitach,
napriklad v ¢innosti v literarnom alebo dramatickom kruzku.

Rozvijanie talentu, tvorivych schopnosti a zru¢nosti Ziakov

Talent atvorivé schopnosti si mozu Ziaci rozvijat prostrednictvom pripravovania roéznych
prilezitostnych programov avystiipeni v SKD. Niekedy su tieto programy spolocenskou
objednavkou, napriklad Skolské kultirne vystipenie, mimoskolské kultirne vystipenie,
spolocensko-historickd udalost a podobne. KedZe zakladnym detskym prejavom je hlasovy
prejav, tento byva casto podstatou ziackeho kultirneho predstavenia. Ide zvycajne o s6lovy alebo
suborovy prednes umeleckého slova poézie alebo prézy, ¢asto spojeny so spevom a hudbou
(Stanovsky, Sabol, Durnikova, 2002).

Medzi zdkladné formy detskgch vystipeni v skolskej praxi patria:
o Literdrno-hudobné pasmo so sélovgm prednesom;
o zborova recitdcia literdrneho textu;
o detské hrané alebo babkové divadlo;

o vystiupenia obohatené o prvky dramatickej vchovy alebo tvorivej dramatiky.

Zakladom vsetkych foriem vystipeni Ziakov v ramci SKD je umelecky prednes poézie, prézy
adramy. Ak ma byt prednes umelecky, jeho predlohou by mal byt text, ktory je povazovany
za umelecké dielo. O umeleckom prednese mdZeme hovorit vtedy, ked tlmoc¢i v plnej miere
vSetky myslienkové hodnoty textu a ak rytmicko-intona¢né hodnoty textu neznehodnotia jeho
povodni myslienku (Stanovsky, Sabol, Durnikova, 2002). Detskych recitatorov mozu
vychovavatelia rézne motivovat. K prednesu literarneho textu moéze ziaka motivovat aj text
samotny, napriklad jeho téma, dej, zapletka a podobne. Motivacnymi CcCinitelmi verejného
vystupovania ziakov moZe byt aj samotné vystipenie, podujatie, na ktoré sa pripravuje, ale i
rodinné prostredie. Ziaci mdZu mat’ vzory recitatorov, ktori sa im pacia, napriklad stars$i ziaci ¢i
surodenci, pripadne uz maju oblibenych autorov literarnych textov. Délezitym vnutornym
Cinitelom k umeleckému prednesu poézie a prézy je osobnost recitatora. Ide o vek, hlasové
dispozicie, jeho recitatorska skusenost, aspiracie a vnutorné presvedcenie.

Prednes poézie a tvorba basni

Pri priprave prednesu basnického textu je podl'a Findru (2010) ddleZité oboznamit sa s hlavnymi
Crtami lyrického hrdinu, ktory je fiktivnou postavou. Je dolezité, aby dieta poznalo obsahovy
vyznam basne, aby sa s nim stotoZnilo a vZilo sa do danej postavy, situdcie, deja. Pre basen je
typické opakovanie istych jazykovo-komunikaénych prvkov (strofa, vers). Zakladom basnického
textu je vers, ktory sa viaze prostrednictvom rymu do strof. Pri priprave prednesu treba
vychadzat' z rytmickych tendencii textu, aby ziak basen nerecitoval ako prézu (Findra, Tvrdon,
1986). Prednes poézie a pracu s iou moZno povazovat za tvorivud ¢innost pri nacviku recitacie
umeleckého diela, ale i pri tvorbe vlastnych Ziackych basni. Pri tvorbe vlastnych basni sa najprv
vychovavatel'/ka spolu so ziakmi hra s rymami. Ziaci hladaja slova, ktoré sa rymujt, potom
k jednému versu domysl'aju druhy, ucia sa o druhoch rymov (aabb, abab, abba, abcb) a nasledne
vymyslajd baseii na urciti tému. NajlepSie je, ak si tému zvolia sami Ziaci.
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Prednes prozy

Ak chce vychovévatel’/ka v SKD nacvicovat’ prednes prézy je potrebné najskér so ziakmi vela
Citat’ a rozvijat ich literarny vkus, aby mali bohatu Citatel'sku skiisenost. Vyber prozy by mal byt
uvedomelou cinnostou, pri ktorej ma ziak pravo na slobodné rozhodnutie. Prostrednictvom
literarneho textu zZiak vypoveda o svojom vztahu k svetu, timoci svoje zazitky a skiisenosti. Pri
vybere literarneho textu pre prednes Ziaka vychovavatel/ka nesmie zabudnut na veku
primeranost textu, osobnostny typ a vyspelost Ziaka. Pri prednese préozy by ziak mal byt textom
citovo zaujaty. Je vhodné ziakom prvy krat text precitat svyrazom. Mo6ze ho (Citat
vychovavatel’'/ka alebo starsi Ziaci v SKD. Je potrebné pristipit k ¢itaniu textu vietkymi Ziakmi
ak jeho myslienkovému rozboru. Casto sa postupuje od ¢iastkovych myslienok k hlavnej
myslienke. Pri rozbore textu podl'a Stanovského, Sabola a Durnikovej (2002) pomaha poznanie
celého autorovho diela, doby, v ktorej zil, pripadne jeho Zivotnych osudov. Je nutné, aby si Ziaci
uvedomili podstatu autorovej myslienky. Na prednes je potrebné vybrat zo SirSieho textu klticové
miesta, ktoré vytvoria samostatny celok so zaciatkom, vyvrcholenim a zaverom. Pri prednese
suvislého textu by Ziak nemal referovat informacie, ale pocas celého prednesu by mal pracovat
s predstavami a zZivé predstavy fixovat. Vychovavatel'/ka pri nacviku prednesu prézy ma ucit
Ziakov pracovat s vyrazovymi prostriedkami: so slovom, tonom, intenzitou hlasu, modulaciou,
tempom, pauzou. MoZe nacvicovat prednes s jednotlivym zZiakom, viacerymi ziakmi alebo s celou
skupinou. Mo6ze tiez selektovat recitatorov podl'a toho, pri akej prileZitosti maju recitovat.

Tvorba pribehov

Pri Ziackej tvorbe pribehov hovorime o produkénom slohu. Délezité je vybrat putavu a pre ziaka
motivujicu tému, ku ktorej sa chce slobodne vyjadrit.

Je uzitocné zachovat nasledovny postup:

1. motivacia, vol'ba témy;

3. tvorba nadpisu,

4. invencia a selekcia,

5. kompozicia a Stylizacia,

6. prvé precitanie pribehu,

7. Uprava textu,

8. korekttra Stylistickych a gramatickych nedostatkov,

9. Cistopis,

10. prezentacia pred spoluziakmi,

11. publikacia na nastenke, v triednom alebo Skolskom Casopise.

Tvorbou pribehov v SKD sa rozvija stvisly re¢ovy a pisomny prejav Ziakov. Pribehy sa tvoria na
tému podl'a vlastného pozorovania alebo zazitku ,z vlastnej hlavy“. Ziadna predloha sa nepouziva.

Otdzky Literatira
Analyzujte rozdiely medzi STANOSVKY, E., SABOL, ]., DURNIKOVA, A. Divadlo jedného herca
pr ed,nesom poezie a divadlo poézie a prézy. Banska Bystrica: Metodicko-pedagogické
aprozy. centrum, 2002.

FINDRA, J., TVRDON, E. Ustny prejav a umelecky prednes. Bratislava:
Navrhnite vlastny Slovenské pedagogické nakladatel'stvo, 1986.
metodicky postup tvorby FINDRA, ]. Javiskovd re¢ a umelecky prednes. Banska Bystrica: Akadémia
pribehov v SKD. umeni v BB, Fakulta dramatickych umeni, 2010.
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Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti ziakov
v zaujmovych a projektovych ¢innostiach

V beznej praxi SKD mozno podl'a spésobu riadenia projektu rozlisovat’ dva druhy projektov:
e projekt riadeny vychovavatel'om/kou;
e projekt riadeny ziakom ¢i skupinou Ziakov.

Obidva druhy projektov maju tri fazy riadenia projektu:
e pripravng,
e realizacnq,
e evalvacnu.

Pripravna faza riadenia projektu zo strany vychovavatel'a/ky ma nasledovné kroky:
stanovenie témy a Struktary projektu;

formulovanie jasnych ciel'ov;

vybranie vhodnych obsahov ucenia sa;

rozdelenie tloh a urcenie zodpovednosti za ich splnenie,

urcenie poradia plnenia tloh z hl'adiska Casu rieSenia projektu;

zvolenie vhodnych met6d a foriem prace, ucenia sa;

pripravenie pomocok, u¢ebnych textov, knih, textov a pod.;

stanovenie kritérii hodnotenia tispesSnosti projektu;

stanovenie kritérif hodnotenia Ziakov.

Ovela Ziadanejsi je v SKD Ziacky projekt, ktory predpoklada tiplnti zaangaZovanost Ziaka. Ziak ma
vplyv na vyber témy, problému, edukacny proces je viac otvoreny, vychovavatel' /ka musi ratat’ aj
s nepredvidanymi okolnostami pri realizacii projektu a stava sa viac poradcom ako iniciatorom,
Ziaci si vyberaji sami informacné zdroje a materidly. Kratochvilova (2006, s. 36) definovala
ziacky projekt ako ,komplexnti tilohu (problém), spojent s Zivotnou realitou, s ktorou sa Ziak
identifikuje a preberd za riu zodpovednost, aby svojou teoretickou a praktickou ¢innostou dosiahol
vysledny Ziaduci produkt (vystup) projektu. Pre jeho obhajobu a hodnotenie md argumenty, ktoré
vychddzaji z novo ziskanej skisenosti.” Tato definicia naznacuje suvislost medzi dlohou
(problémom) a vlastnym zainteresovanim Ziaka. So Ziackym projektom uzko suvisi pojem
projektova metdda.

Projektova metdda je vyucovacia metdda, v ktorej st zZiaci vedeni k samostatnému spracovaniu
urcitych projektov a ziskavaju skdsenosti praktickou ¢innostou a experimentovanim. Projekty
mozu mat formu integrovanych tém, praktickych problémov zo Zivotnej reality alebo praktickej
Cinnosti veducej k vytvoreniu nejakého umeleckého vyrobku ¢i produktu slovesnej tvorby
(Prtcha, Walterova, Mares, 2001).

Pripravna faza riadenia projektu zo strany ziaka/Ziakov ma nasledovné kroky:

e vybranie problému, témy Ziakmi samotnymi alebo spolu s vychovavatel'om/kou;

e rozpravanie zdoévodneni, preco si vybrali prave tuto tému, tento problém;

e vychovavatel'/ka si analyzuje a urci, ktoré kompetencie Ziakov sa budu rozvijat
v oblasti kognitivnej, afektivnej a psychomotorickej;

e urcenie ciel'a (vystupu) projektu v spolupraci Ziaka/Ziakov
a vychovavatela/vychovavatelky;

e stanovenie ¢asového rozpatia a prostredia realizacie projektu v spolupraci Ziaka/Ziakov
a vychovavatel'a/vychovavatelky;

197



Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti v predskolskej a elementarnej pedagogike, 2019
| Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti Ziakov v Skolskom klube deti

e premyslenie a rozdelenie tloh, ¢innosti v projekte;
e dohodnutie organizacie projektu, kritérif a spdsobov hodnotenia projektu v spolupraci
ziaka/Ziakov a vychovavatel'a/vychovavatel'ky (Kratochvilova, 2001).

Produktom Ziackej slovesnej tvorby moZe byt kniha basni, rozpravok, poviedok, reportazi a inych
produktov. Je mozné navrhnut i projekt s metédami tvorivej dramatiky (Babiakova, 2004).

Tabul'ka 42: Vyznam projektov tvorivej dramatiky v rozvoji osobnosti ziakov (Babiakova, 2004).

V projektovom uceni sa mo6Zu Ziaci zlepsit vo vedomostiach, schopnostiach i vlastnostiach:

Afektivna oblast’ — vreflexii vlastnych pocitov v umenti;

— vo vyjadrovani nazorov bez strachu;

— v aktivnom pocuvani nazorov inych;

— v tolerancii, akceptacii, empatii;

— v estetickom citeni;

— v spolupraci s detmi aj dospelymi.

Kognitivna — vrozhodovani sa;

oblast’ — v samostatnom mysleni;

— vrieSeni problémov, konfliktov bezného Zivota;

— v schopnosti hrat roly a situacie bezZného Zivot;,

— v ¢itani s porozumenim;

— vo vnimani a reprodukovanti literarnych textov;

— v prednese basni, dramatizovani deja, improvizovani;

— vrozliSovani hlavnych a vedl'ajsich postav;

— vrozliSovani poézie od prozy,

— v orientovan{ sa v kniZnici;

— v porozumeni pojmov rozpravac, rec autora, rec postav, dialég, scenar.

Psychomotoricka | — v praktickych zruc¢nostiach pri vyrobe masiek, babok, kulis a scény, kostymov

oblast’ atd’,;

— v pohybovych a motorickych zru¢nostiach pri stvarnovani pohybov,
tancovani, cviceni a inych aktivitach.

Rozvijanie jazykovej a literarnej gramotnosti Ziakov v SKD musi prebiehat zdbavnou a nentitenou
formou. DoéleZité je, aby Studenti - buduci vychovavatelia/ky disponovali ¢o najvacSim
mnozstvom inovativnych pristupov v tejto oblasti. Pocas stidia nadobudnu znalosti o ciel'och,
obsahu, prostriedkoch a podmienkach rozvijania jazykovej a literarnej gramotnosti ziakov v SKD.
Ziskaju poznatky o kognitivnych, neuropsychologickych a socidlnych aspektoch rozvijania
bazalnej Citatel'skej a pisatel'skej gramotnosti. Aplikuji vedomosti o jednotlivych jazykovych
rovinach  (foneticko-fonologickej, pragmatickej, morfologicko-syntaktickej a lexikalno-
sémantickej) vo vychovno-vzdelavacich cinnostiach. Overia si metodiky rozvoja nielen
komunikac¢nych kompetencii ziakov vo vlastnych projektoch vychovno-vzdelavacich ¢innosti tak,
aby boli pripraveni na pracu vychovavatel'a/ky v skolskom klube deti.

Otazky Literatira

Uved'te hlavné rozdiely, BABIAKOVA, S. Tvorivd dramatika v projektoch zdujmovej

vychovdvatel'skych a Ziackych ¢innosti na 1. stupni ZS. Banska Bystrica: Metodicko-

projektov v SKD. pedagogické centrum, 2004.

Navrhnite tému a vychovno- KRATOCHVILOVA, ]. Teorie a praxe projektové vyuky. Brno:

vzdeldvaci ciel projektu jazykovej Pedagogicka fakulta Masarykovej univerzity, 2006.

a literdrnej zdujmovej ¢innosti. PRUCHA, J. WALTEROVA, E. MARES, J. Pedagogicky slovnik.
Praha: Portal, 2001.
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Pedagogické diagnostikovanie

Jednou z poziadaviek kladenych na ucitel'ov
materskych $ko6l su poznatky v oblasti
pedagogického diagnostikovania aktualnej
vyvinovej uUrovne dietata a rozvojovych
charakteristik  deti (Pokyn ministra
¢.39/2017). Diagnosticka kompetencia je
sucastou  pedagogickych  kompetencii
uditelov (Knauer, 1994). Statny vzdelavaci
program pre predprimarne vzdelavanie
v materskych  Skolach (2016) urcuje
diferenciaciu vzdelavacich aktivit vo vztahu
k aktualnej rozvojovej Udrovni dietata
vo vSetkych vzdelavacich oblastiach. Aj
v rozvoji jazykovej a literarnej gramotnosti

deti maju byt  ucitelia  sposobili
diagnostikovat aktudlnu aroven rozvoja deti
v triede. Tato poziadavka je splnite'na najma
vtedy, ked ucitelia poznaji teoretické
vychodiskd  pedagogickej diagnostiky
a diagnostikovania a disponuju poznatkami
zviacerych vednych disciplin (didaktiky,
psychologie, Specialnej pedagogiky,
sociolédgie, lingvistiky). Dolezité je to pre
efektivne a optimalne planovanie,
realizovanie a hodnotenie procesu
predprimarneho vzdeldvania a v rdmci neho
i procesu pedagogického diagnostikovania
(Cabanova, Kasacova, 2016).

Pedagogické diagnostikovanie je sibor praktickgch profesiondlnych innosti uéitel'a/ky.

ZaloZzené st na dokladnom teoretickom poznani. Je to cielavedomé, ziamerné,

odborné, systematické a vsestranné na perspektivu zamerané pozndvanie dietata

v pedagogickom procese. Smeruje k zhromaZdovaniu poznatkov o dietati s ciel'om
vytvorit si viastng systém individudlneho pristupu ku kaZdému dietatu v triede alebo
vgchovnej skupine tak, aby bol jeho rozvoj optimalny vzhladom na jeho schopnosti a

respektoval individualitu vo vztahu k objektivnym poZiadavkdm a konkrétnym

mozZnostiam (Kasacova, Cabanovd, 2011).

V pedagogickom diagnostikovani by ucitel'/ka mal/a dodrziavat' uvedené pravidla:

Pravidla pedagogického diagnostikovania

Dittrich (1993) vymedzil niekol'ko metodologickych pravidiel pedagogického diagnostikovania,
ktoré mozno povazovat za zakladné pravidla diagnostikovania ucitel'a/ky z hl'adiska:

etiologického, ucitel'/ka by sa mal/a zaujimat’ o aktualny stav dietata i pric¢iny, ktoré mohli
dany stav spdsobit’ ¢i ho ovplyvnit, a to v pozitivnom aj negativnom zmysle. Ucitel’ /ka by
mal/a v priebehu diagnostikovania hl'adat moZzné priciny sledovaného javu.

komplexného, ucitel' /ka by mal/a stanovit konkrétnu oblast’ diagnostikovania na zaklade
roznych vztahov arovin. Mal/a by sa tiez usilovat o holistické (celostné, uplné)
diagnostikovanie osobnosti dietata vo vSetkych oblastiach diagnostikovania. Ucitel'/ka by
mal/a v diagnostikovani spolupracovat s viacerymi diagnostikmi (pedagogickymi aj
odbornymi zamestnancami). Mal/a by si viest diagnostické zdznamy o dietati.
longitudialneho, ucitel'/ka by mal/a diagnostikovat dieta v celom priebehu jeho vychovy a
vzdelavania, nielen v jednom casovom momente. Ucitel'/ka by samozrejme mal/a
uskutocCrniovat aj autentické diagnostikovanie dietata v priebehu istého Casového tuseku,
napriklad pocas vzdelavacej aktivity (Cabanov3, 2016).

individualneho, ucitel' /ka by mal/a dodrziavat individualny pristup k dietatu a posudzovat
jeho prejavy vzhl'adom na konkrétne podmienky a konkrétnu situaciu. Ucitel' /ka by mal/a
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diagnostikovat dieta/deti v triede pre planovanie edukacného procesu a vlastného
pedagogického posobenia zameraného na rozvoj osobnosti dietata.

prognostického, ucitel'/ka by mal/a formulovat diagnostické zavery. Mal/a by ich spojit
s konkrétnym pedagogickym opatrenim ¢i viacerymi opatreniami, ktoré budu nasledovat. Ak
napriklad ucitel’/ka v procese diagnostikovania dietata/deti v materskej Skole zisti, Ze dany
obsah vzdelavacich aktivit uz deti maju osvojené, je nevyhnutné, aby tieto zavery aplikoval/a
do d’alsich vzdelavacich aktivit a podl'a nich vyucbu diferencovala.

Respektovanim danych pravidiel v procese formalneho alebo neformalneho diagnostikovania
ucitelia prispievaju k plneniu edukacnej, preventivnej a kompenzacnej funkcie materskej skoly
(Lipnicka, 2009).

Neformalne (implicitné) diagnostikovanie je realizované pre vlastnu potrebu ucitel'a/ky.
MézZe byt zamerané, napriklad na optimalizaciu rozvoja konkrétneho dietata. U¢itel' /ka ho
Casto realizuje intuitivne. Na zaklade tohto diagnostikovania potom pohotovo riesi vzniknuté
situacie.

Formadlne (explicitné) diagnostikovanie je realizované v pripadoch, ked si je dieta
vedomé, Ze je diagnostikované. Prikladom formalneho diagnostikovania je napriklad pouzitie
diagnostickych testov.

Pedagogickgm diagnostikovanim dietata v materskej skole si vytvarané zdkladné
podmienky k tomu, aby sa dieta v predprimdrnom vzdelavani rozvijalo a nebolo

pretaZované nevhodngmi, individudlngm Specifikdm neprimerangmi  Einnostami

(Opravilova, 1988).

Pedagogické diagnostikovanie zvySuje uspesnost pedagogickej prace ucitel'a/ky, ktory véleni
diagnostické zistenia do d'alSieho pedagogického pdsobenia na kazdé dieta v triede.

Otazky

Zddvodnite vyznam formdlneho
a neformdlneho pedagogického
diagnostikovania dietata.

Opiste cinnosti ucitel'a v procese
pedagogického
diagnostikovania dietat'a/deti.

Vysvetlite pravidld
pedagogického
diagnostikovania

v predprimdrnom vzdeldvani.

Navrhnite otdzky na reflexiu
procesu pedagogického
diagnostikovania.

Literatira

DITTRICH, P. Pedagogicko-psychologicka diagnostika. Praha:
H&H, 1993.

CABANOVA, M. Zmeny spolocnosti ako vyzva pre pedagogicky
vyskum deti na prahu vzdeldvania. In KASACOVA, B., CABANOVA,
M. Deti na prahu vzdeldvania: dévody a moZnosti ich skiimania.
Banska Bystrica: Belianum, 2016, s. 35 — 54.

KASACOVA, B. Reflexivne vyucovanie. Zilina: EDIS, 2003.
KASACOVA, B., CABANOVA, M. Pedagogickd diagnostika. Tedria
a metddy diagnostikovania v elementdrnom vzdeldvani. Banska
Bystrica: PF UMB, 2011.

KNAUER, K. Diagnostik im pedagogischen Prozef3. Frankfurt am
Main: Peter Verlag, 1994.

LIPNICKA, M. Pociatocné &itanie a pisanie deti predskolského
veku. PreSov: Rokus, 2009.

OPRAVILOVA, E. Dieta sa hrd a spozndva svet. Bratislava: SPN,
1988.
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Typy pedagogického diagnostikovania

Ucitel/ka aj v rozvoji jazykovej a litetdrnej gramotnosti deti mdZe uplatiiovat Styri

typy pedagogického diagnostikovania (Zelinkovd, 2001 ; Kasdlova, Cabanovd, 2011):

e  normativau,

kriterialnu,

individualizovanu,

diferencialnu.

Normativne diagnostikovanie je zamerané na diagnostikovanie drovne rozvoja reci dietata
vo vztahu k vyvinovym normdm a tirovniam dosahovania vzdelavacich Standardov.

Kriterialne diagnostikovanie je zamerané na posudzovanie rozvoja reci deti podl'a urc¢enych
kritérii, napriklad v ramci posudzovania skolskej pripravenosti dietata.

Individualizované diagnostikovanie je zamerané na posudzovanie pokrokov v reci dietata
v sledovanej oblasti za urcité casové obdobie, bez porovnavania s normami a kritériami.

Diferencidlne diagnostikovanie je zamerané na presné rozpoznanie priCin aprejavov,
ucebnych vysledkov a potencialit dietata. Je zaloZené na komplexnom diagnostikovani dietata.

Z hl'adiska pripravy ucitel'a/ky na diagnostikovanie méze byt nepldnované aj planované.

Neplanované diagnostikovanie je vtedy, ked' ucitel’/ka flexibilne reaguje na vzniknutu
situdciu a modifikuje d’alSie stratégie a ciele vlastného pedagogického pdsobenia a prace
s detmi v triede. Zavery zo vzniknutych situacii si mdéZe zaznamenat v diagnostickom
denniku. Na zaklade zaverov a analyz v pedagogickom denniku ucitel' /ka nasledne moze
naplanovat nadvazujuce diagnostikovanie.

Planované diagnostikovanie je vtedy, ked si ucitel/ka jasne stanovi ciele
diagnostikovania, na ich dosiahnutie si zvoli vhodné metédy a nastroje, pripravi si spdsob
zaznamenavania udajov ainformdcii aj postupy ich spracovania avyhodnocovania.
0d ucitela/ky sa vyzaduje tvorivy aerudovany pristup kplanovaniu, realizacii
a hodnoteniu vzdelavacich aktivit, v ramci ktorych sa diagnostické ¢innosti uskutoc¢nia.

Otazky
Zdévodnite

Uved'te
diagnostikovania vo vzdeldvacich aktivitdch.

Literatira

vyznam niektorého z typov KASACOVA, B., CABANOVA, M. Pedagogicka

pedagogického diagnostikovania dietata. diagnostika. Tedria a metdédy diagnostikovania
v elementdrnom vzdeldvani, Banska Bystrica:

Vysvetlite  Sirsi ~ vyznam  nepldnovaného Pedagogicka fakulta UMB, 2011.

a pldnovaného diagnostikovania dietata/deti. ZELINKOVA, 0. Pedagogickd  diagnostika

a individudlny vzdeldvaci program. Praha: Portal,

aposudte  mozZnosti  a cCinnosti 2001.
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Etapy a fazy pedagogického diagnostikovania

V materskych skolach ucitelia/Kky zvycajne uplatiiuju tri etapy diagnostikovania.

1.

Etapa planovacia a projektivna. Ide o Cast prace ucitel'a/ky, v ktorej musi byt nielen
tvorivy/4, ale k celému procesu musi pristupovat s poznanim kurikula predprimarneho
vzdelavania (obsahové avykonové standardy predprimarneho vzdelavania, organizacné
formy dennych Cinnosti) a teoretickych vychodisk z pedagogiky (vSeobecna pedagogika,
didaktika), z vyvinovej psycholdgie, Speciadlnej pedagogiky a inych disciplin. Zakladom pre
planovanie a realizovanie vzdelavacich aktivit sd rozvinuté profesijné spdsobilosti
ucitel'a/ky. Vzdelavacie aktivity moze planovat aj tak, Ze vyuzije ich diagnosticky potencial.
Pri takomto planovani musi premyslene a suvztazne naplanovat proces diagnostikovania
a zaroven vzdelavaciu aktivitu, aby umoznila diagnostikovat uroven rozvoja dietata podla
dosiahnutia urcitych vzdelavacich Standardov.

Etapa realiza¢na a observacno-registracna. Je etapou, v ktorej ucitel' /ka realizuje a riadi
naplanované vzdelavacie aktivity. Vich priebehu zaznamendva prejavy komunikacie a
spravania sa deti. Spdsob zaznamenavania je ovplyvneny nielen aktualnym dianim
a Cinnostami v triede, ale aj pripravenostou ucitel'a/Ky. Jednym zo zakladnych spdsobov
zaznamenavania diagnostickych tudajov je priebezné vedenie poznamok v diagnostickom
denniku, alebo zaznamendvanie si tidajov do vopred pripravenych zaznamovych harkov.
Podla nich mé6ze dietatu poskytnut podporu a pomoc ¢i navrhnat inovaciu, zmenu
edukacného pristupu v zavislosti od aktualnych potrieb dietata.

Etapa evalvacna a hodnotiaca. Je zaviSenim procesu pedagogického diagnostikovania. Jej
sucastou je spitna vizba dietatu, podporné alebo pochvalné stanovisko ucitel'a/ky. Patri do
nej tiez stanovenie pedagogickej diagnézy. Ucitel' /ka vyhodnocuje informaécie, ziskané udaje
ana zaklade nich stanovi pedagogicku diagnézu. Predmetom hodnotenia mézu byt prace
dietata (kresby, pracovné listy, pracovné zoSity, poznamky ucitel'a, pedagogicky dennik
ainé). Vpedagogickom denniku si ucitel/ka mozZe zaznamenavat Specifické situacie
z realizacie vzdelavacich aktivit a inych organizacnych foriem pocas diia. Tato etapa je
zaroven vstupnou etapou pre buduce, respektive pre nadvazujice planovanie vzdelavacich
aktivit. Diagnostikovanie prejavov dietata aich nasledné vyhodnotenie by malo sluzit
ucitel'ovi/ke, aby adekvatne stanovil/la nasledujtce ciele vzdelavacich aktivit, vtom zmysle i
primerané ciele rozvoja jeho osobnosti. Tato etapa diagnostikovania zaroven poskytuje
priestor na sebareflexiu a analyzu vzdelavacich aktivit na zaklade ucebnych vysledkov
a spravania sa deti (Kasacova, Cabanova, 2011).

Podla Kasdlovej (2003) proces pedagogického diagnostikovania sa permanentne
opakuje (pred, polas a po diagnostikovani). Uskutoéiuje sa v postupnosti Styroch
fazach:

o ziskavanie informacii,

analgza udajov,
e evalvacia udajov,

reflexia.

Cyklické usporiadanie a opakovanie jednotlivgch etap diagnostikovania je typické pre

dynamické diagnostikovanie.

203



Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti v predskolskej a elementarnej pedagogike, 2019
| Diagnostikovanie jazykovej a literarnej gramotnosti deti

Obrazok 21: Fazy diagnostického procesu (Kasacova, 2003, s. 30)

1. Ziskavanie informacii 2. Analyza adajov

Proces vyucby
ciele, stratégie, metddy,
ulohy, kontrola,
hodnotenie,
diagnostikovanie.
Ucitel'/ka - deti/Ziaci
vyucba, ucenie sa
vztahy U-D/Z; U -
DD/77; 7 - 7, socialna
a pedagogicka
komunikécia, vypovede,

produkty, Glohy 3. Evalvacia Gdajov

~_

Ziskavanie informacii. Do tejto fazy diagnostického diagnostikovania patri jeho planovanie,
stanovenie hypotéz a tvorba diagnostického nastroja. Vychodiskom edukacnej prace ucitel'a/ky
je vyhodnocovanie tidajov o dietati, priCom sa ma venovat analyze doterajSich prac, vysledkov
Cinnosti dietata a mikrodiagnoz, ktoré stanovil/a v priebehu edukac¢nych ¢innosti.

4., Reflexia

Analyza udajov. Znamena vyhodnocovanie ziskanych udajov v priebehu diagnostikovania.
Ucitel'/ka vyhodnocuje ziskané informicie, idaje o dietati, interpretuje ich, t. j. posudzuje ich
vypovednd hodnotu a stanovuje svoju pedagogicku diagn6zu. Predmetom analyzy moézu byt
produkty dietata aj poznamky ucitel'a/ky, napriklad v pedagogickom denniku.

Evalvacia dat. Ide o proces vyhodnocovania analyzovanych tdajov smerom k dietatu/detom,
osobam zainteresovanym v procese diagnostikovania, aj osobam, ktoré sa mézu podiel'at
na rieseni diagnostikovaného stavu. Ziskané vysledky diagnostikovania by mali sluzit v d'alSej
evalvacii. Mali by pomdct zefektivnit pracu ucitel'a/ky a ucenie sa dietata/deti.

Reflexia. Znaci, Ze ucitel'/ka si plne uvedomuje proces, udalosti, javy, vztahy a suvislosti
v diagnostikovani. U¢itel’/ka ma byt schopny/a rozliSovat déveryhodnost informac¢nych zdrojov
a spolahlivost diagnostickych metdéd a nastrojov. Ma zvazit a posudit, ¢i je kompetentny/a
stanovit diagndzu u dietata objektivne. Tiez ma predvidat, o bude nasledovat, co mdze nastat.

Pedagogické diagnostikovanie sa moze uskutociovat ako vstupné, priebezné a vystupné.

Vstupné diagnostikovanie urovne rozvoja dietata je nevyhnutnym predpokladom
akéhokol'vek adekvatneho posobenia v prostredi materskych skol. Hoci ucitel/ka pozna
charakteristiky vyvinu reCi dietata, nemdze automaticky predpokladat, Ze komunikacné
sposobilosti kazdého dietata budu na tej istej drovni. Rozvoj kazdého dietata pred vstupom
do materskej skoly je ovplyvneny podnetnostou rodinného prostredia. Hornakova a kol. (2005)
konstatovali, Ze kvalita stimulacie, ako aj celkovy vplyv prostredia su pre rozvoj reci rozhodujtce.
Napriek tomu, Ze rozvoj reci je podmieneny aj vnutornymi c¢initel'mi, predovsetkym faktormi
dedic¢nosti a zrenia nervovej sustavy, je nevyhnutné ho vranom veku vhodne podporovat.
Na zaklade vstupného diagnostikovania dietata, napriklad jeho priamym pozorovanim, analyzou
jeho vypovedi aj prostrednictvom anamnestickych uUdajov ucitel/ka moZe adresnejSie
diferencovat vyucbu a vzdelavacie aktivity uz od zaciatku jeho predprimarneho vzdelavania.
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Priebezné diagnostikovanie moze byt formalne aj neformalne. Vzhl'adom na poziadavku
diferenciacie ciel'ov a vzdelavacich aktivit v procese predprimarneho vzdelavania v materskych
Skolach je dblezité individualizované diagnostikovanie kazdého dietata v triede.

Vystupné diagnostikovanie sa vztahuje na zvladanie obsahovych a vykonovych standardov
kurikula, podl'a ktorého sa uskutociiuje predprimarne vzdelavanie dietata.

Otazky Literatura
Opiste proces diagnostikovania dietata pri | HORNAKOVA, K. akol. 2005. Kniha o detskej reci.
vstupe do materskej Skoly. Bratislava: vydavatel'stvo Slniecko, 2005.

KASACOVA, B. Reflexivne vyucovanie. Zilina: EDIS,
Sformulujte otdzky na reflexiu vystupného 2003.

pedagogického diagnostikovania dietata. KASACOVA, B, CABANOVA, M. Pedagogickd

diagnostika. Tedria a metédy diagnostikovania
Vytvorte ndmety na diagnostikovanie dietata v elementdrnom vzdeldvani. Banska Bystrica: PF
vo vzdeldvacej oblasti jazyk a komunikdcia. UMB, 2011.

Vybrané metdédy diagnostikovania jazykove;j
a literarnej gramotnosti deti

Na diagnostikovanie trovine rozvoja jazykovej a literdrnej gramotnosti deti si vihodné
metédy:

e pozorovanie,

e rozhovor,

e zaznamendvanie a analgza verbalnych vipoved,

e analgza produktov,

e anamnéza.

Pozorovanie

V pedagogickej diagnostike sa chape ako zosilnené, zdokonalené vnimanie s vyrazne selektivnym

charakterom. U¢itel' /ka uz pred samotnym diagnostickym pozorovanim by mal/a mat":

e jasne stanoveny ciel pozorovania;

e vymedzené pozorovatel'né prejavy spravania sa a komunikacie, ktoré korespondujua s cielom
pozorovania;

e systém registracie pozorovatelnych prejavov dietata;

e spodsoby vyhodnocovania registrovanych prejavov.

Aj na zaklade uvedeného je dblezité si uvedomit, Ze diagnostické pozorovanie by malo prebiehat

v situaciach, ktoré ucitelovi/ke umoznia selektivne vnimanie prejavov dietata, ktoré ladia

so stanovenym cielom pozorovania a ktoré je moZné zaznamenat.

Na zaznamenavanie pozorovanych prejavov dietata je dolezité vytvorit si zaznamovy —

pozorovaci harok s obsahovymi kategériami. Vtedy ide o Struktirované pozorovanie (Kasacova,

Cabanova, 2011; Minova, 2013; Valachova, 2009). Diagnostické pozorovanie mozno realizovat

v priebehu vsetkych foriem organizacie dna a ¢innosti deti v materskej Skole.
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Rozhovor (interview)

Je vyskumna aj diagnostickd metdda. Charakterizuje ju priama socidlna interakcia zicastnenych
oso6b. Ucitel' /ka v roli diagnostika zdmerne kladie premyslené otazky dietatu/detom, pripadne
inym respondentom (rodiCom, zakonnym zastupcom, kolegom), aby ziskal/a potrebné
informacie. Metdda rozhovoru ma flexibilny a holisticky potencial v diagnostikovani.
Flexibilnost metddy spociva v jej otvorenosti menit priebeh rozhovoru vzhl'adom na situaciu,
potreby, dispozicie a reakcie dietata, respektive respondenta. Ucitel/ka moZe pocas
diagnostikovania zohl'adiiovat jeho psychicky a zdravotny stav, aj ochotu komunikovat.
Holistickost metddy rozhovoru spociva v moznosti poznavat’ dieta komplexne. Osobny kontakt
umoznuje ziskavat mnohé informacie o roéznych strankach rozvoja, zZivota, edukacie dietata.
Ucitelia/Ky vo svojej praxi Casto vyuZzivaju aj neriadeny - vol'ny rozhovor. V pravom zmysle nie je
diagnostickym rozhovorom. St¢astou diagnostického rozhovoru by malo byt pisomné, pripadne
audiovizualne zaznamenavanie jeho priebehu a naslednd analyza vypovede dietata, respondenta
vo vztahu ksledovanym indikatorom, napriklad vo vztahu kjazykovym rovinam, k teériam
rozvojajazykovej a literarnej gramotnosti, k cielom vzdelavacej aktivity a podobne. Pre tento tcel
je mozné pripravit si zdznamové harky, v ktorych st obsiahnuté sledované ukazovatele. Udaje
do nich ucitel' /ka zaznamenava bud’ v priebehu rozhovoru, alebo ¢o najskor po jeho skonceni.

Zaznamenavanie a analyza verbalnych vypovedi

Je metédou, ktora umozni diagnostikovat tiroven rozvoja dietata nielen vo vztahu ku kvalite jeho
verbalnych prejavov. Ucitel'/ka jej prostrednictvom médze presnejSie poznat a posudit droven
lexikalno-sémantickej a morfologicko-syntaktickej jazykovej roviny v reCovom prejave dietata.
V snahe €o najdoslednejSie porozumiet dietatu a zhodnotit uroven jeho verbalnych prejavov pre
rozvijanie jazykovej aliterarnej gramotnosti je prave zdznam verbalnych vypovedi cennym
zdrojom informacii. Ucitel'/ka so zdznamom mdze pracovat a detailne ho vyhodnocovat podla
viacerych kritérif.

Analyza produktov

Je zamerana na diagnostické hodnotenie:

e detskej kresby a ,pisatel'skych” pokusov a prejavov;

e produktov z vytvarnych a pracovnych ¢innosti;

e nacviku novej basne, piesne a podobne.

Vypovedaju o trovni schopnosti a tvorivosti dietata. Pri analyze sa diagnostikuju obsahové
i formalne ukazovatele vynimocnosti produktov dietata. Mozu byt tiez porovnavané s urcenymi
normami, kritériami, napriklad vyvinovymi alebo kurikularnymi. Diagnostikuju sa ako celok aj
vramci parcidlnych casti (Valachova, 2009). Analyza produktov ucitel'ovi/ke poskytuje tiez
moznost konfrontovat ziskané skusenosti stedriami vyvinu ranej gramotnosti dietata. Pre
analyzu produktov je vhodné, aby ucitel' /ka priebezne vytvaral/a portfélia prac deti v triede.

Anamnéza

Ako diagnostickii metédu ju ucitel'/ka nevyuziva priamo pri vedeni vzdelavacich aktivit.
V pripade jej uplatnenia mozZe ziskat cenné informéacie o doterajSom vyvine dietata,
o jeho osobnej a rodinnej situacii. Pouzitie met6dy anamnézy v pedagogickom diagnostikovani
ma sluzit iba nalepSie porozumenie prejavov a ucebnych vysledkov dietata v podmienkach
materskej Skoly. Cennym zdrojom poznania moZe byt dotaznik pre rodi¢ov, zakonnych
zastupcov, napriklad o literarnej podnetnosti rodinného prostredia dietata. Predmetom
jednotlivych poloZiek moézu byt otazky alebo tvrdenia vztahujice sa k faktorom, ktoré mozu
ovplyviiovat uroven rozvoja Citatel'skej a pisatel'skej gramotnosti dietata (napriklad sp6sob
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travenia vol'ného Casu, ¢itanie knih dietatu v domacom prostredi, navsteva kniznic s rodinnymi

prislusnikmi a iné).

Vo vztahu kjednotlivym diagnostickym metédam si ucitel'/ka moéze vytvarat diagnostické
nastroje (napriklad zdznamovy harok z pozorovania dietata pocas grafomotorickych ¢innosti).
Druhou vol'bou je, Ze aplikuje diagnostické nastroje z dostupnej odbornej literatury.

Otazky

Vysvetlite podstatu anamnézy
ako metddy pedagogického
diagnostikovania.

Uved'te aspori tri vykonové
Standardy, ktorych
dosahovanie v predprimdrnom
vzdeldvani méZe ucitel /ka
diagnostikovat’ pozorovanim.

Literatira

KASACOVA, B., CABANOVA, M. Pedagogickd diagnostika. Teéria a
metddy diagnostikovania v elementdrnom vzdeldvani. Banska
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PU, 2013.

VALACHOVA, D. Ako spoznat dieta v materskej skole. Pedagogickd
diagnostika v materskej skole. Bratislava: Metodicko-pedagogické
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VARCHOLOVA, M., MALINAKOVA, M., MINOVA, M. Pedagogickd
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Pedagogické diagnostikovanie rizik vo vyvine

reci diet'at’a

Pedagogické diagnostikovanie vyvinovych Specifik a zaroveii jedinecnosti, viynimoc¢nosti kazdého
dietata v triede, umoziuje orientacne rozlisit a posudit oneskoreny vyvin reci a rizikové znaky
naruSenej komunikacnej schopnosti. Na zdklade nich ucitel'/ka modZe odporucit rodicom,
zakonnym zastupcom logopedicku starostlivost o dieta.

Tabul'ka 43: Vhodny termin pre prvé logopedické vysetrenie (Oravkinova, 2011; Hornakova a kol. 2005)

Odpordcany termin pre prvé
logopedické vySetrenie:

Rizikovy znak

po narodeni,

ked' je dieta zaradené v Rossettiho tabulke.

od narodenia,

ked' matka vyjadruje akékol'vek obavy o rec dietata.

od 3. mesiaca,

ked’ existuje podozrenie, Ze dieta extrémne malo tvori zvuky.

po 6. mesiaci,

ked’ existuje podozrenie, Ze dieta nedzavoce a zaroven ovplyviuju
jeho vyvin rizikové faktory (slabé sociilne prostredie, prekonané
zapaly stredného ucha a iné).

v 12. mesiaci,

ked' dieta nedZzavoce slabiky typu ,ba-ba-ba“.

v 18. mesiaci,

ked' diet'a netvori prvé slovo.

v 24. mesiaci,

ked pouZziva menej ako 10 zrozumitel'nych slov,

netvori 50 slov a dvojslovnu vetu typu ,mama da“,

nema potrebu vyjadrit svoje pocity,

nekomentuje a nerozprava, ¢o vidi,

neZiada mamu o opakovanie ¢innosti, ani o podanie hracky.

po 24. mesiaci,

ked diet'a hovori vel'mi nezrozumitel'ne;
ak slova, ktoré hovori, komoli (napr. kefa je tafa) alebo casto hovori
slova s prevahou samohlasok (napr. auto je auo, sliepocka pipi je ii).

v 3. roku,

ked' dieta netvori prvé trojslovné vety typu: ,mama vari kasu“,
ak ma problémy opakovat dlhé slova,
komoli slova a jeho rec je celkovo nezrozumitel'ng,

207



Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti v predskolskej a elementarnej pedagogike, 2019

| Diagnostikovanie jazykovej a literarnej gramotnosti deti

ak ako trojro¢né nepouziva predlozky pri spajani slov do viet
(napriklad kvety vo vaze su ,vety vaze“).

po 4. roku, ked dieta stile hovori s gramatickymi chybami a ma nespravnu
vyslovnost mnohych hlasok.
po 5.roku, ked’ ma dieta nespravnu vyslovnost niektorych hlasok (], r, sykavky:

s, ¢ 7,dz, 8§, ¢ 7, dz).

najneskor rok pred Skolou,

ked’ dieta nevie spravne tvorit fonémy L a R, inak vyslovuje spravne,
rozumie reci a tvori gramaticky zlozité a spravne vety.

ked’ dieta nevie vyslovovat sykavky, inak vyslovuje spravne, rozumie
reci a tvori gramaticky zlozité a spravne vety.

kedykol'vek, aj v ranom veku,

ked’ sa dieta mierne zajakava dlhsie ako 6 mesiacov alebo sa zajakava
vyrazne a Casto, resp. ak dieta hovori s ndmahou, napina pri hovoreni
svalstvo recovych organov alebo krku, ak si dieta za¢ina uvedomovat
neplynult re¢ a trapi ho to, ak porozumenie reci je vyrazne lepsie ako
recova produkcia dietata (to, ¢o hovori).

v 3.a 5. roku,

su odporucané preventivne skriningové logopedické prehliadky
u vSetkych deti.

Kapalkova a Vencelova (2016) konStatovali,
Ze kliCovd tulohu v ¢itani, osvojovani si
pravopisu a pisomnom vyjadrovani maju

dietata, gramaticky cit, kratkodobq,
takzvand  pracovni  pamat  dietata,
porozumenie re¢i a schopnost suvisle

schopnosti a procesy jazykovej povahy. Ak
sa vyvin rec¢i dietataoneskoruje, neskor
moZe prerast do naruSeného vyvinu reci.
Oneskoreny vyvin reci dietata je preto
dolezitym signalom na zacatie logopedicke;j
starostlivosti ~ (Hornakova,  Kapalkova,
Mikulajova, 2005). Rozvinuté schopnosti,
ktoré sa tradicne povazovali za nevyhnutné
pre budicu uspesSnost dietata v Skolskom
uCeni sa citat (zrakova pamat na tvary,
vizuomotoricka integracia, jemna motorika a
iné), podla novsich vyskumov slabsie
koreluju s ¢itanim, najma s porozumenim
Citaného (Zapotocna, 2008; Zelinkova,
2012). V prevencii dyslexie je preto dolezité
diagnostikovat fonematické uvedomovanie

rozpravat o nejakej téme (tzv. narativne
schopnosti). Kapalkova a Vencelova (2016)
konstatovali, Ze schopnosti rozpravat a
rozumiet rozpravanému sud podstatné
predpoklady dietata pre uspesSné Citanie.
Vsucasnosti su kdispozicii diagnostické
nastroje na identifikovanie rizik Specifickych
porich ucCenia wudeti uZ na Konci
predprimarneho vzdeldvania (Zelinkov3,
2008). Napriek tomu, Ze ide o normativne
diagnostikovanie, identifikacia oslabenych
funkcii umozni  ucitelovi/ke  vcasne
podporovat  astimulovat ich  rozvoj.
Za tymto uUcelom ucitelia mézu pouZivat
diagnostické nastroje, ktoré su predstavené
v nasledujucej Casti textu.

Otazky

Zdovodnite, aké moéZu byt priciny
oneskoreného vyvinu reci u deti
predskolského veku.

Vysvetlite, kedy md ucitel /ka
odportcat rodi¢om, zdkonnym
zdstupcom ndvstevu logopéda
s dietatom.

Postd'te vyznam véasného
diagnostikovania rizik (rizikovych
znakov) narusenej komunikacnej
schopnosti u deti v predskolskom
obdobi.
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Charakteristika vybranych diagnostickych
nastrojov

Spracovanie obsahovych a vykonovych $tandardov v Stitnom vzdelavacom programe pre
predprimarne vzdelavanie v materskych skolach (2016) uklada ucitel'ovi/ke ulohu zistovat,
posudzovat a hodnotit' droven ich dosiahnutia ujednotlivych deti. Pre tento tcel su tam tzv.
evalvacné otazky. V texte sme uz uviedli vybrané diagnostické metddy, ktoré ucitel'/ka moze
vyuzivat pri diagnostikovani jazykovej aliterarnej gramotnosti deti v predskolskom veku.
Diagnostikovat méZe aj prostrednictvom diagnostickych nastrojov. Dalej st niektoré pribliZené.

Test TEKOS I1

Je zamerany na komunikac¢né spravanie dietata, na gramatickd stranku reci a hodnotenie slov
vreCi dietata az do tridsiateho Siesteho mesiaca jeho veku. Vzhl'adom na skuto¢nost, Ze do
materskych $kél m6zu byt prijimané deti uz od dvoch rokov Zivota, je mozné pouzitie testu
v materskych $kolach (Kapalkova a kol. 2010). Test vypliiajt rodi¢ia, zakonni zastupcovia alebo
dietatu blizki I'udia. Na zaklade overovania validity a reliability testu bola preukazana vysoka
spolahlivost takto ziskanych informacii. Ziskané udaje sd posudzované na zaklade
percentilovych noriem. Uvedené su v tabul'kach a prilohach publikacie. Publikacia tiez obsahuje
kvalitativne a kvantitativne analyzy a zakladny postup pre interpretaciu ziskanych tdajov. Test
TEKOS I 'a TEKOS II st od roku 2019 pouZzivané v skriningu rizik porudch reci deti raného veku. St
sucastou vySetreni psychomotorického vyvinu deti pri 2. az 11. preventivnej prehliadke
v primarnej zdravotnej starostlivosti.

Test prediktorov gramotnosti

Ciel'om testu je identifikovat u deti/Ziakov prediktory (signaly) moznych tazkosti v ¢itani a pisani
v zakladnej Skole. Test pozostdva z Osmich subjektov (Mikulajova, 2012). Odporucana je
individualna administraciu testu. Aj ked je Casovo narocna, speje k relevantnym zisteniam.
Uvedeny test pontika normy:
o pre deti na konci predprimarneho vzdelavania
(diagnostikované v mesiacoch janudr az jun);
o pre ziakov na zaciatku plnenia skolskej dochadzky v 1. ro¢niku zakladnej skoly
(v mesiacoch september az december).

e Subtest ¢itanie pismen taziskovo zistuje, ¢i dieta pozna pismena slovenskej abecedy.
OrientacCne preveruje aj to, Ci vie Citat aj jednoduché slova. Identifikacia pismen je obsiahnuta
aj vo vykonovom Standarde v $tatnom kurikule (2016) v oblasti Jazyk a komunikacia v ¢asti:
koncept tlace a znalost kniZnych konvencii.

e Subtest gramaticky cit obsahuje dva typy uloh. Zistuju kl'icové aspekty gramatickej stavby
expresivnej reci dietata. Opakovanie viet je skuSkou gramatickej citlivosti s vyznamnym
podielom kratkodobej sluchovej pamiti a tvorba viet vyzaduje produkciu gramaticky
spravnych a zmysluplnych vypovedi zo slov v zakladnom tvare (Mikulajova, 2012).
Gramatickd spravnost a spisovnost verbdlneho prejavu dietata je samostatnou Castou
oblasti Jazyk a komunikacia v kurikule predprimarneho vzdelavania.

e Subtest fonematické uvedomovanie obsahuje patnast uloh, v ktorych ma dieta rozdelit
dané slova na slabiky, identifikovat prva fonému v slovach a na zaklade syntézy vyskladat
z izolovanych foném slovo.

e Subtest rychle automatické pomenovanie pozostava z rychleho menovania piatich farieb
(farebnych objektov - kruhov), zoradenych v ndhodnom poradi do sekvencie 40 podnetov
(kazdy sa vyskytuje osemkrat) v smere zl'ava doprava v riadkoch zhora nadol. Subtest rychle
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automatické pomenovanie (RAN) hodnoti aspekt fonologickych procesov a schopnost, akou
si dieta vybavuje zname slova z pamati a fonologicky ich spracovava.

e Subtest porozumenie reci je v teste zaradeny z dovodu, Ze porozumenie reci vyznamne
ovplyviiuje porozumenie textu pri ¢itani. Na zaklade inStrukcii ma dieta splnit’ 10 dloh, ktoré
zatazuju verbalnu akustickdl pamat’ a vyznacuju sa istou gramatickou zloZitostou.

e Subtest oralna a verbalna praxia pozostava z piatich typov tloh, sekvencia dvoch oralnych
pohybov, sekvencia troch spoluhlasok, opakovanie pseudoslov, Specifické asimilacie a
predlZzovanie slov (Mikulajova, 2012).

e Subtest symboly Mikulajova (2012) zamerala na zistovanie rychlosti psychickych procesov
intermodalneho kédovania: zrakové vnimanie - grafomotorika a si¢asne vnimavost na tvary
pismen. Test spoéiva v parovom priradovani podnetov, t. j. dopifiani velkych tlaéenych
pismen do prazdnych okienok pod znacky podla istého kl'tica.

e Subtest pamit na c¢isla hodnoti rozsah kratkodobej verbalno-akustickej pamati. Aby sa
eliminovala moZznost vypomahat' si vyznamovou strankou slov, pouzivaju sa c¢isla. Rad cisel
sa postupne predlzuje, az kym dieta nevycerpa svoju pamatovu kapacitu.

Test rizika poruch ¢teni a psani pro rané skolaky

Test rizika poruch ¢teni a psani pro rané $koldky od Svancarovej a Kucharskej (2001) je uréeny
pre ucitel'ov/ky materskych a zakladnych skol. M6zu ho administrovat na konci predprimarneho
vzdelavania alebo na zaciatku plnenia povinnej Skolskej dochadzky dietata. Tvori ho 56 poloziek,
ktoré st obsiahnuté v 13 subtestoch. Test sa zadava individualne, kazdému dietatu zvlast.
Umozniuje  diagnostikovat droven sluchového azrakového vnimania, vyslovnosti,
intermodalneho kédovania (schopnost aplikovat viaceré procesy do splnenia jednej ulohy) a
jemnej motoriky. Najvac¢sia pozornost je v ilom venovana sluchovému vnimaniu a fonologickym
procesom (delenie slov na slabiky, identifikovanie prvej hlasky na zaciatku a v strede slova,
rozli$ovanie dizky samohlasok, rozliSovanie slabik dy—di, ty—ti, ny—ni) a oblasti diagnostikovania
zrakového vnimania (kratkodoba zrakova pamat, prekresl'ovanie ¢iar podl'a poctu bodov a iné).
Pred samotnou aplikaciou testu je potrebné pripravit si zdznamové harky a tlohy. Na plnenie
testovych uloh je potrebné vyhradit si dostatoCny cas. Diagnostikovanie tirovne rozvoja jedného
dietata v sledovanych oblastiach trva priblizne 20 - 30 minut.

Metodika pozorovania a hodnotenia gramotnosti M. M. Clay

Pouziva sa na diagnostikovanie urovne rozvoja pre-gramotnych sposobilosti deti. Testova batéria

sa sklada zo Siestich subtestov:

koncept tlace,

znalost pismen,

pisanie (pisomna produkcia, pisomny slovnik),

diktat (zaloZeny na identifikacii a rozpoznavani hlasok),

priebezny zdznam citania.

Ucitel' /ka v predprimarnom vzdelavani moze vyuzit vSetky zo spominanych subtestov. Viaceré

ukazovatele obsiahnuté v subtestoch metodiky Clay (podla Zapotoc¢na, Gavora, 2002) suvisia

s vykonovymi $tandardmi Statneho vzdelavacieho programu pre predprimarne vzdeldvanie

v materskych Skolach (2016). V podstate moZno aplikovat subtesty v diagnostikovani ucebnych

vysledkov dietata vo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia. Realizacia jednotlivych subtestov

je zaloZend na priamej interakcii s diagnostikovanym dietatom, jeho pozorovani, respektive

analyze vysledkov jeho ¢innosti (Zapotoc¢na Gavora, 2002).

o Subtest koncept tlaCe je zaloZeny na pozorovani dietata pri praci sknihou. Prejavy
spravania dietata pocas diagnostikovania sa zaznamenavaju do diagnostického harku.
Obsahuje 24 poloZiek. Ulohou dietata v subteste pismena je pomenovat tie z predlozenych
pismen, ktoré pozna.

e Subtest pisanie tvoria dve ¢asti — pisomna produkcia a pisomny slovnik.
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e Subtest pisomna produkcia je v podstate zaloZeny na tvorbe vol'nych pisomnych vypovedi
deti. Ak ucitel'/ka da priestor dietatu na vol'né pisanie, umozni mu pisat velkymi tlacenymi
pismenami, moZe zistit, Ze dieta vie napisat omnoho viac ako len svoje meno. Tieto pisomné
vypovede je nevyhnutné v zmysle metodiky podrobit d’'alSej analyze z troch hl'adisk:

o zhladiska jazykovej urovne, ktora je dand rozsahom identifikovatelnych celkov
(od pismen, cez slova aZ po suvisly text);

o z hladiska kvality informacie (od chapania pojmu znaku, cez vedomie informacie -
spravy, aZ po uspesnu kompoziciu);

o zhladiska priestorovej organizacie textu.

o Subtest pisomny slovnik pozostiva z pisania slov dietatom v priebehu 10 mintt
za asistencie ucitel'a/ky. Pri opakovanej administracii a naslednej analyze produktov dietata
ucitel’/ka identifikuje pokroky dietata v istom ¢asovom tseku.

e Subtest priebeZny zaznam ¢itania, uCitel' /ka moze aplikovat v diagnostikovani dietata tak,
Ze pouzije jeden ztroch ponukanych textov. Dieta/ziak cita l'ahky, jemu znamy text
anasledne narocnejsie texty. Ucitel'/ka troven jeho citania analyzuje. Podla vysledkov
analyzy Citania moZe vyberat dietatu/Ziakovi primerané texty na Citanie. Vel'kl pozornost
ma pritom venovat analyze chyb, ako aj vlastnych korekcii, ktoré pri Citani textu dieta/ziak
robi. Samotnej analyze by vsak mal predchadzat désledny zaznam z Citania. Ucitel'/ka by
mal/a zaznamenat kazdu odchylku od textu. Pre potreby analyzy sa zaznamenavaju aj vlastné
korekcie dietata/Ziaka. Ak sa korekcie uneho objavuji, znamend to, Ze vlastné chyby
registruje a koriguje. Treba ale presne zistit, aké chyby si uz dieta/ziak koriguje a ktoré este
stale prehliada (Zapotocna, 2012).

Vyuzitie testovej batérie umoznuje ucitelovi/ke sledovat pokroky dietata/deti v triede

v jednotlivych oblastiach gramotnosti. Na zaklade diagnostickych zisteni m6Zu navrhnut ciele

rozvoja pre-gramotnych sposobilosti dietata alebo skupiny deti. Napriek tomu, Ze nacvik ¢itania

a pisania prebieha v 1. ro¢niku zakladnej skoly. Nie je raritou, Ze niektoré deti ¢itaju a pisu uz

v predskolskom obdobi.

Kym test pre-gramotnych sposobilosti (Mikulajova, 2012) a test rizika poruch ¢itania a pisania
pre zadiatoénych $kolakov (Svancarova, Kucharska, 2001) su zaloZené na priamom
diagnostikovani dietata, su aj testy zaloZené na diagnostikovani dietata cez vyjadrenie sa
o dietati u¢itelom/kou alebo rodi¢om, zakonnym zastupcom. Toto diagnostikovanie je do vel'kej
miery ovplyvnené vnimanim konkrétneho dietata/ziaka ucitelom/kou. Napriek tomu mo6zu
pouzit subor depistaznych diagnostickych nastrojov zamerany na identifikovanie dietata/ziaka
s rizikovymi prejavmi (Kasacova, Sitkova, 2013).

Testy na hodnotenie slovnej zasoby

Testy na hodnotenie slovnej zasoby autorov Seidlova, Malkova a Smolik (2014) si zamerané

na hodnotenie slovnej zdsoby, porozumenia slov a pojmov a gramatickych schopnosti. Ide

o obrazkovy test, prostrednictvom ktorého nie je mozné diagnostikovat znalost pismen. Subtesty

autori rozclenili do dvoch oblasti:

e testy zamerané na hodnotenie fonologickych procesov (rozpoznavanie slabik, skladanie
slabik, rozpoznavanie hlasok v pseudoslovach, rychle automatické pomenovanie
a opakovanie pseudoslov),

e testy zamerané na hodnotenie slovnej zasoby, porozumenie jazyku a gramatike (gramatické
uvedomovanie, morfolégia, porozumenia gramatike, slovnik).

Subor depistaznych diagnostickych nastrojov
Subor depistaznych diagnostickych nastrojov Kasacovej a Sitkovej (2013) je zamerany

na identifikovanie dietata/ziaka s rizikovymi prejavmi vyvinovych porich ucenia. Po ich
vyhodnoteni by malo nasledovat pladnované diagnostikovanie dietata, napriklad

211



Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti v predskolskej a elementarnej pedagogike, 2019
| Diagnostikovanie jazykovej a literarnej gramotnosti deti

prostrednictvom vysSie uvedenych testov alebo odborné diagnostikovanie psycholégom a
Specidlnym pedagégom. Tito mézu dané riziko potvrdit alebo vyvratit.

Test rizika dyslexie

Depistazny charakter ma aj test Magdy Bogdanowicz (2002) publikovany pod nazvom ,Ryzyko
dyslexii.“ Obsahuje 24 tvrdeni. Ucitel'/ka, rodi¢, zakonny zastupca sa kdanému tvrdeniu
vyjadruje na Stvorstupnovej skale (1 - nikdy az 4 —vzdy). Tvrdenia obsiahnuté v skale patria
do 7 oblasti:

e  hrubd motorika,

jemna motorika,

senzomotoricka (zrakovo-pohybova) koordinacia,

lateralita,

priestorova orientécia,

sluchové vnimanie a pamat,

zrakové vnimanie,

pamat a uroven reci.

Méze s nim pracovat ucitel’/ka materskej skoly alebo rodic, zdkonny zastupca dietata.

Test pripravenosti 5 — 6-ro¢nych deti na pisanie

Test pripravenosti 5 — 6-ro¢nych deti na pisanie od Lipnickej (2009) ma tiez depistazny
charakter. Umoziuje v€as odhal'ovat rizika buducich pisatel'skych tazkosti deti. Test je zaloZeny
na analyzach troch uloh (kresba l'udskej postavy, pociato¢né pisanie a grafickd reprodukcia
tvarov a prvkov pisma), ktoré diet’a plni na zaklade instrukcii ucitelom/kou. Produkty dietata st
nasledne na zaklade danych grafickych kritérii hodnotené na pat'stupnovej skale. Lipnicka (2009)
presne uviedla kritériad hodnotenia jednotlivych udloh testu a celkové hodnotenie, ktoré je dané
suctom bodov, ktoré diet'a v teste dosiahlo.
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Pedagogické diagnostikovanie v oblasti
komunikac¢nych konvencii

Aby ucitel'/ka podnecoval/a rozvoj dietata
vsulade so vzdelavacimi Standardmi
Statneho vzdelavacieho programu pre
predprimarne vzdeldvanie a v materskych
Skolach (2016), jeho/jej zakladnou tlohou je
diagnostikovanie tirovne rozvoja dietata.
V pedagogickej praxi je znamy metodicky
material pod ndzvom Adaptdcie vykonovych
standardov (2016). Jeho autori uviedli, Ze
vznikol na zadklade poziadaviek ucitel'ov
materskych $kdl. Uvedené adaptacie nie su
rozpracované k veku dietata, ale k irovniam

vykonovych S$tandardov (tzn. ucebnych
vysledkov, vykonov dietata/deti). Preto
nemodze byt tradi¢ne normativne. Vyvin
reCi a pre-gramotnych sposobilosti deti uz
pred vstupom dietata do materskej Skoly
je ovplyviiovany mnohymi faktormi. Preto
nemozno ocakavat, Ze urovenl kaZdého
trojrocného dietata bude aj v tejto oblasti
rovnaka. Pedagogické diagnostikovanie by aj
z toho dévodu malo byt v o najvacsej miere
individualizované, podobne ako edukacny
proces a pedagogické vedenie dietata.

Vzdelavacia oblast Jazyk akomunikacia je v Stithom vzdelavacom programe pre
predprimarne vzdeladvanie v materskych Skolach (2016) ¢lenena do dvoch zakladnych oblasti—
hovorena rec a pisana rec.

Hovorena re¢ obsahuje tri konkrétne podoblasti:
¢ komunikacné konvencie,

e artikulacia a vyslovnost,

e gramaticka spravnost a spisovnost.

Oblast komunikaéné konvencie obsahuje Styri vykonové Standardy.

Tabul’ka 44: Vykonové $tandardy v podoblasti 1.1 komunika¢né konvencie (Statny vzdelavaci program pre
redprimdrne vzdeldvanie v materskych Skolach, 2016, s. 23 —24)

Aktivne a spontanne nadvazuje recovy kontakt s inymi osobami - detmi i dospelymi.

Reaguje na neverbdalne signaly (gestd, mimiku), udrzuje o¢ny kontakt, hlasnost prejavu prisposobuje
situdcii.

PouZivanie jazyka prispdsobuje socidlnym situaciam a vztahom.

Poznd a dodrziava zdkladné pravidla vedenia dialégu.

Priestor na pedagogické diagnostikovanie drovne rozvoja hovorenej a pisanej reci dietata
poskytuju spontanne, ako aj ucite'’kou navodené a riadené situdcie edukacie v materskej skole.

Ranny kruh poskytuje priestor, napriklad na pedagogické diagnostikovanie vo vztahu
k dosahovaniu vykonového Standardu— Reaguje na neverbdlne signdly (gestd, mimiku), udrZuje
ocny kontakt, hlasnost prejavu prispésobuje situdcii.

Hry acdinnosti deti podla vyberu poskytuji moznosti, napriklad na pedagogické
diagnostikovanie vo vztahu k vykonovym Standardom — Aktivne a spontdnne nadvdzuje recovy
kontakt s inymi osobami - detmi idospelymi, ale aj PouZivanie jazyka prispdsobuje socidlnym
situdcidm avztahom. Hry acinnosti podla vyberu deti si zaradované ako samostatna
organizacna jednotka pocas prichadzania deti do materskej Skoly a odchadzania popoludni.
Pedagogické diagnostikovanie urovne rozvoja dietata vo vztahu k dosahovaniu uvedenych
vykonovych Standardov je spojené spriamym pozorovanim dietata vroznych socidlnych
situaciach, ktoré méze ucitel'/ka navodit aj v kontexte dosahovania vykonovych Standardov a
v inych oblastiach kurikula predprimarneho vzdelavania (napriklad presadzuje sa v hre alebo
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v Cinnosti spolocensky prijatelnym spésobom, voli vhodny pozdrav vzhladom na aktualnu
situdciu a odzdravi primerane situdcii iné).

Vzdelavacie aktivity poskytuju priestor na pedagogické diagnostikovanie komunikacnych
zamerov dietata, napriklad o nieco poziadat, vyjadrit svoje nazory a pocity alebo si informaciu
od svojho komunika¢ného partnera (dietata, ucitela, ako aj inych zamestnancov v MS) aj
vyziadat. Jednou z metdd pedagogického diagnostikovania je pozorovanie. Ucitel’ /ka m6Ze pocas
realizacie komunika¢nych zamerov pozorovat spravanie a neverbalne komunikacné prejavy
dietata (napriklad pocas dramatickej hry).
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Opiste moZnosti pedagogického

Navrhnite hry, v ktorych mozno
diagnostikovat tiroveri dosiahnutia
vzdeldvacich standardov vo vzdeldvacej
oblasti Jazyk a komunikdcia.

Pedagogické diagnostikovanie v oblasti
artikulacie a vyslovnosti

Podoblast artikulacia avyslovnost je
v Statnom vzdeldvacom programe pre

a elementarna pedagogika vV Zimnom
semestri 1. rocnika, Studenti budu svoje

predprimarne vzdeldvanie v materskych
Skolach  (2016)  zastipena  jednym
vykonovym Standardom (vyslovuje sprdvne,
zretelne a plynule vsetky hldsky a hldskové
skupiny). V pedagogickom diagnostikovani
urovne dosiahnutia vykonového Standardu
je dolezité, aby ucitelia predprimarneho
vzdeldvania  disponovali  teoretickymi
poznatkami tykajucimi sa vyvinu reci
dietata (pozri napr. kapitolu Duricovej,
2019). Predpokladame, Zze vzhl'adom
na zaradenie predmetu vyvinova a socialna
psycholégia v Studijnom plane bakalarskeho
stupiia Stidia v programe predskolska

poznatky efektivne aplikovat uZ v priebehu
vyucby predmetov jazykova aliterarna
gramotnost v materskej Skole azakladnej
Skole, ako aj vpredmete inklazia
a diagnostikovanie v triede. Ide o postdenie
foneticko-fonologickej jazykovej roviny (tzv.
vyslovnosti). Ucitel'/ka ma vediet kedy,
priblizne v akom veku sa od dietata o¢akava
spravna vyslovnost jednotlivych hlasok
apoznat aj miesto, na ktorom sa spravne
vyslovovana hlaska tvori. Ma disponovat aj
poznatkami o pravidlach pouZivania jazyka
v oblasti slovenskej spisovnej vyslovnosti.

V pedagogickej praxi mozno pouzit d'alej spomenuté diagnostické nastroje.

Overenou avpraxi pouZivanou metodikou zameranou na diagnostikovanie vyslovnosti je
obrazkova priloha publikacie Preventivha logopedicka starostlivost v predskolskych
zariadeniach (Antusekova, 1986). Pre ucely pedagogického diagnostikovania je nevyhnutné
vopred si pripravit zoznam slov na posudenie vyslovnosti a zdznamovy harok, do ktorého sa
zaznamenava  vyslovnost  sledovanych  hlasok  vroéznych  poziciAch v slovach.
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Pedagogické diagnostikovanie ma byt zamerané nielen na sluchovti percepciu vypovede dietata,
ale aj na pozorovanie dietata pocas tvorenia jeho verbalnej vypovede. Na vyber slov ucitelia mézu
pouzit metodické namety na rozvoj jazykovych sposobilosti deti v hovorenej reci (Lipnick3,
2018). Pre ich nazornost zas uéitelia méZu pouZit obrazky, v nazve ktorych sa vyskytuji. Ulohou
dietata je pomenovat, ¢o vidi na obrazku.

Pedagogické diagnostikovanie vyslovnosti ucitelom/kou musi byt v stlade s jej kompetenciami
(Lipnicka, 2013; Pokyn ministra ¢. 39/2017), ktorym sa vydavaju profesijné Standardy pre
jednotlivé kategorie a podkategérie pedagogickych zamestnancov a odbornych zamestnancov
§kdl a $kolskych zariadeni. Podla Stitneho vzdeldvacieho programu pre predprimarne
vzdelavanie v materskych skolach (2016) takto zamerané pedagogické diagnostikovanie moze
mat preventivnu funkciu. Napriek tomu, Ze vyvin rec¢i v ramci celkového vyvinu dietata
posudzuju pediatri, aj ucitelia by mali na zadklade pedagogického diagnostikovania vyslovnosti
dietata odporucit rodicom, zakonnym zastupcom navstevu logopéda s dietatom.
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Pedagogické diagnostikovanie v oblasti
gramatickej spravnosti a spisovnosti reci

V podoblasti Gramaticka spravnost’ a spisovnost st v Stitnom vzdeldvacom programe pre
predprimarne vzdelavanie v materskych skolach (2016) vymedzené dva vykonové Standardy. Su
zamerané na rozvoj morfologicko-syntaktickej a lexikalno- sémantickej jazykovej roviny
v hovorenej reci deti.

Tabul’ka 45: Vykonové $tandardy v podoblasti 1. 3 gramaticka spravnost a spisovnost’ (Statny vzdelavaci
rogram pre predprimarne vzdeldvanie v materskych Skolach, 2016, s. 26)
Formuluje gramaticky spravne jednoduché rozvité vety a suvetia.
Rozumie spisovnej podobe jazyka.

Pri posudzovani plnenia vykonového standardu — formuluje gramaticky sprdvne jednoduché vety
a stivetia ucitel' /ka diagnostikuje najma rozvoj gramatického citu vo verbalnej produkcii dietata.
Posudzuje, ¢i dieta v hovorenej re¢i pouziva jednotlivé slova aslovné druhy vspravnom
gramatickom tvare. Diagnostikovanie ucitel'/ka realizuje na zaklade analyzy a hodnotenia
verbalneho prejavu dietata. Pre déslednejSiu analyzu verbalneho prejavu dietata moze pouzit
audiozaznam. Vuznakova (2013) napisala, Ze chyby dietata v ohybani jednotlivych slovnych
druhov nemusia savisiet s nezvlddnutim gramatiky, ale s vplyvom prostredia (pouZivanim
narecia, iného materinského jazyka, napr. madarcina, romcina; alebo nespisovnych tvarov
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dospelymi, s ktorymi dieta vyrasta). V analyze verbalnych prejavov dietata na pozadi jeho
rodinného prostredia by si ucitelia mali v§imat' aj komunikacné prejavy clenov rodiny dietata.
Pedagogické diagnostikovanie dosahovania vykonovému Standardu— rozumie spisovnej podobe
jazyka je zamerané na uroven rozvoja:

e pasivnej slovnej zasoby,

e aktivneho porozumenia slov,

e suvislych verbalnych prejavov dietata.

Pedagogické diagnostikovanie vo vztahu k dosiahnutiu tohto vykonovému Standardu moZe byt
realizované pozorovanim dietata vbeznych komunika¢nych situacidch a vo vzdelavacich
aktivitach. Specifické moZnosti poskytuje analyza pracovnych listov, ktoré dieta vypractva
na zaklade inStrukcii ucitela/ky. Praca snimi ma byt doplnend rozhovorom s dietatom
po ukonceni ¢innosti. V kontexte pedagogického diagnostikovania si ucitel'/ka ma uvedomit, ze
urovein porozumenia a pasivna slovna zasoba dietata v predskolskom veku moZze byt ovplyvnena
mnohymi faktormi, napriklad viacjazy¢nym prostredim, nepodnetnym prostredim aj vnitornymi
Cinitel'mi vyvinu dietata. Porozumenie verbalnym instrukciam je jednym zo zakladnych
predpokladov plnenia u¢ebnych tloh. Pedagogické diagnostikovanie tejto vzdeldvacej podoblasti
je naviazané na plnenie cielov v ostatnych vzdeldvacich oblastiach a vykonovych Standardoch
predprimarneho vzdeldvania. Predmetom diagnostikovania je potom uroveni porozumenia
slovam a pojmom, ktorymi sd obsahy kurikula predprimarneho vzdeldavania naplnené. S tymto
vykonovym Standardom suvisi porozumenie obsahového vyznamu antonym, homonym
a synonym. Je doleZité uvedomit' si, Ze oblast porozumenia zohrava klticovt tlohu v rdmci vyvinu
jazykovych schopnosti a ¢asto byva prvym indikdtorom narusenia komunikac¢nej schopnosti uz
v ranom veku dietata (Kapalkova, Mikulajova, 2012; podl'a Kapalkovd, Slovackova, 2013).

Na pedagogické diagnostikovanie porozumenia obsahu, vyznamu slov sa pouzivaju obrazkové
testy. Dieta ma ukazat na obrazok, ktory reprezentuje podnetové slovo (napriklad Bednatovj,
Smardova, 2007), resp. situaciu na obrazku (napriklad Smolik, Seidlovad Malkova, 2014), ktoré
ucitel'/ka — diagnostik vyslovi. Dieta svoju odpoved vyberd spravidla ztroch, resp. Styroch
obrazkov. Smolik, Seidlovd Malkova (2014) spracovali prehlad vybranych diagnostickych
nastrojov pouzivanych v zahrani¢i. V stilade snimi moZno konStatovat, Ze slovna zasoba
na urovni porozumenia slov sa diagnostikuje I'ahSie ako slovna zasoba na trovni produkcie.
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Pedagogické diagnostikovanie v oblasti
poznavania funkcii pisanej reci

Oblast Pisana re¢ je vStitnom vzdeldvacom programe pre predprimarne vzdelavanie
v materskych Skolach (2016) clenenda do dvoch podoblasti. Rozpracované st vo viacerych
vykonovych standardoch. Podoblast 2.1 Chapanie obsahu, vyznamu a funkcii pisanej reci je
Clenend do Styroch podoblasti:

e Poznavanie funkcii pisanej reci;

e Porozumenie explicitného vyznamu textu - slovna zasoba;

e Porozumenie implicitného vyznamu textu;

e Znalost zanrov a jazykovych prostriedkov pisanej reci.

Detom poskytuji bohaty kontakt s rozmanitymi zanrami a formami pisanej kultdry a pisanej reci,
z ktorych sa postupne, vd'aka metodicky premyslenym cinnostiam ucitel'a/ky, vyvodzuju
konkrétne znalosti tykajuce sa formdalnych aj obsahovych (jazykovych aj nejazykovych)
charakteristik literarnych Zanrov. Premyslené metodické ¢innosti ucitel'a/ky poskytuja priestor
aj pre pedagogické diagnostikovanie. Ucenie sa deti v tejto podoblasti je podla Zapotocne;j,
Petrovej (2016) ddleZité planovat v stlade s obsahom d‘al$ich vzdelavacich oblasti Statneho
vzdelavacieho programu pre predprimarne vzdeldvanie v materskych Skolach (2016)
a s ohladom na rozvijanie slovnej zasoby, suvislého a sémanticky bohatého vyjadrovania a
jazykovych kompetencii deti v tematickych oblastiach predprimarneho vzdelavania.

Podoblast Poznavanie funkcii pisanej re¢i je vStitnom vzdelavacom programe pre
predprimarne vzdelavanie v materskych Skolach (2016) zastipena len jednym vykonovym
Standardom ,dokdZe jednoducho vysvetlit, preco je pisand rec¢ déleZitd a uvedie jednoduché
priklady.” Dieta postupne objavuje zmysluplné pouZzitie pisanej reci aj napriek tomu, Ze nema
osvojend konven¢nu formu pisania. Konventna Uroven pisania nemoéze byt ani predmetom
pedagogického diagnostikovania. Na zaklade viacerych zdrojov (napriklad Lipnicka, 2009;
Kikusova, 1997/1998; Ferreiro, 1991) je zname, Ze v podnetnom literdrnom prostredi u dietata
vznikd potreba vyjadrit sa aj prostrednictvom vlastnej pisomnej produkcie. Tato ale
nezodpovedna konvencnej forme pisania. Vyvin pociatocného pisania u deti predskolského veku
opisali Lipnickd (2009) aKikusSovad (1997/98). Pedagogické diagnostikovanie pisomnej
produkcie dietata je spojené s metédami obsahovej analyzy pisomnej a kresbovej produkcie
dietata a rozhovorom s nim. Dieta rozprava, vysvetl'uje, ¢o napisany text znamena. Ucitel' /ka
moZe diagnostikovat uroven rozvoja dietata v oblasti literarnej gramotnosti nielen vo vztahu
k vyvinovym S$tadiam, ale i vo vztahu k tedrii vyvinu emergujicej gramotnosti Emilie Ferreiro
(1991). Pociatocné pisanie deti ucitel'/ka moze diagnostikovat v procese tvorby leporel a knih a
aj v ramci inych met6d rozvoja pisanej reci deti. Deti su v nich vedené, aby vymyslali a nasledne
kreslili, pisali tak, ako vedia, aby sa svojskym spdsobom vyjadrovali a podpisovali. Takato
pisomna produkcia dietata moze byt nasledne predmetom pedagogického diagnostikovania.
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Pedagogické diagnostikovanie v oblasti
porozumenia vyznamu textu

Podoblast’ Porozumenie explicitného vyznamu textu - slovna zasoba v Statnom vzdelavacom
programe pre predprimarne vzdeldvanie v materskych Skolach (2016) zahrna jednotlivé roviny
porozumenia textu. Je konkretizovana tromi vykonovymi Standardmi.

Tabul'ka 46: Vykonové Standardy v podoblasti 2.1.2 Porozumenie explicitného vyznamu textu - slovna
zasoba (Statny vzdelavaci program pre predprimarne vzdeldvanie v materskych $kolach, 2016, s. 28 — 29)
Vlastnymi slovami vysvetli vyznam slov, ktoré pozna (napr. opisom, pouzitim synonymickych vyrazov,

aj negativnym vymedzenim, teda pouzitim antonym a i.).
Odpoveda na otazky vyplyvajice z textu (napr. udalosti, deja, faktov, informécii a i).
Reprodukuje stru¢ne obsah precitaného textu.

Ked'Ze ide o porozumenie explicitnym informaciam uvedenym v texte, ktoré dieta ziska casto
sprostredkovane citanim textu ucitelom/kou, pri diagnostikovani vo vztahu ktomuto
vykonovému Standardu je doélezité uistit sa, ¢i dieta skutoCne kazdému z Citanych pojmov
porozumelo. Pocuvanie pribehov je dolezité nielen pre ucenie sa novej slovnej zasoby. Poskytuje
tiezZ vhodny kontext pre implicitné a explicitné kontextové informacie v ranom a predskolskom
veku (Nelson, 1993; podl'a Kapalkova, Slovackova, 2013).

Schopnost pracovat s textom, jeho tlacenou podobou, ako aj porozumenie narativ (re¢ovych
prejavov) vel'mi tizko suvisi so Skolskou dspesSnostou dietata (Kapalkova, Slovackova, 2013).

A. H. Paris a S. G. Paris (2001; podl'a Kapalkova, Slovackova, 2013) k explicitnym informaciam

z precitaného textu zarad'uju:

¢ identifikovanie postav z pribehu (O kom/o ¢om bol tento pribeh?);

e rozpoznanie prostredia, v ktorom sa pribeh odohrava, a definovanie ¢asu (Kde sa pribeh
odohraval?);

o identifikovanie ivodnejudalosti (napr. po aplikacii metddy lona mézZeme opétovne otvorit
knihu na konkrétnej strane a poziadat' dieta, aby nam povedalo, ¢o sa v pribehu odohravalo
v kontexte vnimaného textu a obrazkov);

¢ identifikovanie problému (Ak by si niekomu o tejto knihe/tomto pribehu rozpraval/a, ¢o
by si mu o nej povedal/a?)

e zhrnutie vysledku, vyrieSenie problému (Ako sa pribeh skoncil? Preco sa tak skoncil? Ako
inak by podl'a teba mohol skon¢it'?).

Kapalkova a Slovackova (2013) napisali, Ze medzi porozumenie na explicitnej irovni teda nepatri
iba identifikovanie napriklad uvodnej udalosti, ale takisto spojenie tejto udalosti s ostatnymi
dolezitymi informaciami v texte. Na porozumenie implicitného vyznamu textu si zamerané
vykonové Standardy uvedené v nasledujticej tabul'ke.

Tabul'ka 47: Vykonové $tandardy v podoblasti 2.1.3 Porozumenie implicitného vyznamu textu (Statny
vzdelavaci program pre predprimarne vzdelavanie v materskych skolach, 2016, s. 29 —31)

Odpoveda na otazky nad ramec doslovného vyznamu textu a dokaze predvidat dej, domyslat
(dedukovat) obsah, aplikovat informacie z textu v prenesenych situaciach a pod.

UvaZuje nad informdaciami prezentovanymi prostrednictvom informacno-komunikaénych technolégii,
porovnava ich s vlastnou skisenostou a s tym, o vie z inych zdrojov.

Obsahy a zazitky z ¢itania vyjadruje vo vytvarnych ¢innostiach.

Obsahy a zazitky z ¢itania vyjadruje v dramatickych a hudobno-pohybovych ¢innostiach.
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Medzi epizody vyjadrujiace implicitné informacie podla A. H. Paris S. G. Paris (2001; podla
Kapalkov3, Slovackova, 2013) patri:

identifikovanie prislusnych pocitov a prezivania postav;

vytvorenie prislusnych kauzalnych savislosti z textu;

prepojenie dialégu postavy s celym textom;

predpovedanie zalozené na predchadzajtcich udalostiach pribehu;

urcenie témy vyuzitim jedného alebo viacerych aspektov pribehu.

Pedagogické diagnostikovanie porozumenia pojmom, resp. popisovanej/¢itanej ¢innosti alebo
zadanej instrukcie je spojené s rozhovorom s dietatom.

e Dieta ma vlastnymi slovami objasnit vyznam slova ¢i vyznam textu, ktory sme spolu citali.

e Nasledne ma z obrazkov vybrat ten, ktory suvisi s porozumenim obsahu slova ¢i textu.
Kapalkova a Slovackova (2013) adaptovali a popisali diagnosticky nastroj zamerany na
porozumenie explicitného a implicitného porozumenia textu v slovenc¢ine. Overovali ho na vzorke
Styridsiatich deti vo veku od troch do Siestich rokov.

Dalej uvadzame text, ktory vo svojom vyskume Kapalkova a Slovackova (2013, s. 48) pouzili
a ktory detom pri zadavani tloh na porozumenie textu citali.

Pribeh Liska (Kapalkova, Slovaékovd 2013, s. 48)

Kde bolo, tam bolo, bol raz jeden farmdr Peter, ktory sa staral aj o stromy v lese. Jedného dira
zbadal za krikom rysavé mldd’atko so Spicatgmi uskami a Ruféacikom od blata.

Co nadiel farmdr v lese? a) Lidku. b) Vtadika. ¢) Madku. d) Zriebétko.

“
3

Kde bola [iska? a) Pod stromom. b) Za krikom. ¢) Pod krikom. d) Za stromom.

- 4
o

P>

4 @

Kapalkova, Slovackova (2013) a Kapalkova, Vencelova (2016) potvrdili, Ze v nimi stanovenej

vyskumnej vzorke nebol zaznamenany Statisticky vyznamny rozdiel medzi typmi porozumenia

v skupine mladsich deti vo veku 3 - 4,5 roka, ani v skupine starsich deti vo veku 4,5 - 6 rokov.

Na zaklade ziskanych udajov konsStatovali, Ze porozumenie explicitnym aj implicitnym

informaciam sa objavuje u deti uz okolo tretieho roka dietata bez vyraznej prevahy jedného typu.

Porozumeniu vetdm u 6 — 7-rocnych deti sa venovali vo svojej stadii Mikulajova a Markova

(2012). Ciel'om ich vyskumu bolo:

e zistit, ako rozumeju vetam Sest aZ sedem-roc¢né intaktné, po slovensky hovoriace deti a deti
toho istého veku s naruSenym vyvinom reci;

e porovnat Uroveil porozumenia vetam v tychto dvoch skupinach;

e identifikovat faktory, ktoré ho ovplyviuju.
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Mikulajova a Markova (2012) konstatovali, Ze dostatocné znalosti materinského jazyka su
nevyhnutnym predpokladom pre osvojovanie si novych znalosti v Skole prostrednictvom ucenia,
najma citania a pisania. Aj v kontexte realizovaného vyskumu bola nasledne vytvorena metodika
na hodnotenie porozumenia viet intaktnej populacie deti pre zZiakov prvého az stvrtého rocnika
zakladnych $kol (Markova, a kol.,, 2015) pod nazvom Analyza porozumenia viet v slovencine. Jej
opis sa nachadza v textoch o charakteristike vybranych diagnostickych met6d a nastrojov.
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Pedagogické diagnostikovanie v oblasti znalosti
zanrov a jazykovych prostriedkov pisanej reci

V rdmci pedagogického diagnostikovania tejto oblasti je d6leZité poznat a posudit, ¢i a ako dieta
rozliSuje Specifika poetickych zanrov (napriklad melédia, rytmus, rymy, atd’.), ktoré kontrastuju
so $pecifikami (hlavne vol'nym jazykom) prozaickych Zanrov (Zapotocna, Petrova, 2016).

Tabul'ka 48: Vykonové Standardy v podoblasti 2.1.4 Znalost Zanrov a jazykovych prostriedkov pisanej reci
(Statny vzdelavaci program pre predprimarne vzdeldvanie v materskych $kolach, 2016, s. 29 — 31)
Vnima a vie primerane vysvetlit rozdiel medzi poéziou (basni¢kou) a prozaickymi Zanrami.
Vie primerane vysvetlit rozdiel medzi fiktivnymi a skuto¢nymi pribehmi zo Zivota.
Predvida udalosti deja, zapletku, zaver pribehu a opiera sa pri tom o poznanie Struktdiry rozpravok,
pribehov pre deti a bajok.
Dokaze vysvetlit preneseny (symbolicky) vyznam jednoduchych slovnych spojeni.

Pedagogické diagnostikovanie do istej miery koreluje s vykonovymi Standardmi obsiahnutymi
v oblastiach 2.1.2 a 2.1.3. Dosahovanie Standardov vSak v oblasti 2.1.4 kladie vys$Sie naroky
na verbalnu produkciu dietata ajej naslednt analyzu ucitelom/kou, v ktorej by mal byt
schopny/a reflektovat aj vyvin rozpravacskych (narativnych) schopnosti deti v predskolskom
veku. V slovenskych podmienkach ho skamali a opisali Kapalkova a Vencelova (2016), predtym
Harcarikova a Klimovic (2011).
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Pedagogické diagnostikovanie chapania
formalnych charakteristik pisanej reci

Podoblast Chapanie formalnych charakteristik pisanej reé¢i v Stitnom vzdelavacom
programe pre predprimarne vzdelavanie v materskych Skolach (2016) je clenena do troch
podoblasti:

o Koncept tlace a znalost kniznych konvencii.

e Fonologické procesy a fonologické uvedomovanie.

e Grafomotorické predpoklady pisania.

Koncept tlace aznalost kniznych konvencii v uvedenom programe obsahuje Styri vykonové
Standardy.

Tabul'ka 49: Vykonové $tandardy v podoblasti 2.2.1 Koncept tlaée a znalost’ kniznych konvencii (Statny
vzdelavaci program pre predprimarne vzdelavanie v materskych skolach, 2016)

Na zaklade ilustracie rozprava vlastny jednoduchy pribeh.

Pri ¢innostiach s knihou rozumie a aktivne (v primeranych ekvivalentoch) pouziva vyrazy autor, kniha,
strana, spisovatel.

Pouziva knihu spravnym sposobom.

Identifikuje niektoré pismend abecedy.

Dosahovanie drovni vykonovych Standardov
vpodoblasti Koncept tlace aznalost
kniZznych konvencii mozno pedagogicky
diagnostikovat prostrednictvom c¢innosti
realizovanych spolu sdietatom alebo
priamym pozorovanim dietata/deti pri
praci s knihou podla instrukcii. Typickou
situaciou je ,citanie knihy“. Ucitel'/ka
poziada dieta o spolupracu apomoc.
K ¢innosti ho motivuje otazkou: Kde je ndzov
knihy? Ucitel /ka pozoruje, ¢i dieta dokaze
nazov knihy priamo ukazat aci knihu
pouziva spravnym sposobom.

Pri praci s knihou méze dieta ukazat miesto,
na ktorom treba zacat citat, aj ktorym
smerom a ako postupne sa Cita text v knihe.
Pre diagnostikovanie (¢itania pismen
a abecedy je v teste prediktorov gramotnosti
(Mikulajova akol, 2012) spracovany
samostatny subtest. Dietatu st predlozené
vel'ké tlacené pismend. Dieta ma precitat
pismena, ktoré pozna. Jeden z vykonovych
Standardov Statneho vzdelavacieho
programu pre predprimdrne vzdeldvanie
v materskych Skolach (2016) urcuje, Ze dieta
ma identifikovat niektoré pismena abecedy.
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Tabulka 50: Vykonové standardy v podoblasti 2.2.2 Fonologické procesy a fonologické uvedomovanie
(Statny vzdelavaci program pre predprimérne vzdeldvanie v materskych $kolach, 2016, s. 35 — 36)
Sprevadza spievanie piesne alebo recitdciu kratkeho literarneho dtvaru rytmickym sprievodom.
Rozhodne, ¢i sa dve slova rymuju.
Rozcleni zvolené slova na slabiky.

Vy¢leni zaciatocnu hlasku slova.

Na zaklade aktudlneho poznania sa prave fonologické procesy a fonologické uvedomovanie
vyznamnou mierou podielaji na rozvoji gramotnosti ako aj Citatel'skych schopnosti deti
vo vysSom veku (Jost, 2011). Philips a kol. (2008) napisali, Ze jednym z kl'i¢ovych ciel'ov vyucby
a intervencie v predskolskom veku by mala byt minimalizacia poctu deti, ktoré by mohli mat v
buducnosti v Skole problémy s ¢itanim. Naopak, je dolezité maximalizovat pocet deti, ktoré
vstupuju do Skoly s dostatoc¢ne rozvinutou uroviiou fonologického uvedomovania, aby boli
uspeSné vo formadlnej vyucbe citania a pisania. Rozvoj fonematického uvedomovania deti
v materskych skolach je ¢astou ich pripravy na nacvik ¢itania hlaskovou, analyticko-syntetickou
metddou v 1. ro¢niku zakladnej skoly.

Obrazok 22: Schopnosti deti rozvijané v ramci fonologického uvedomovania (Jost, 2011, s. 49)

fonologické uvedomovanie

[ schopnost analyzy ] l schopnost syntézy ]

uvedomovanie si uvedomovanie si fonémové
rymov slabik uvedomovanie
1L
| | |
g ; analyza analyza
ana}lﬂzzl? Ve poslednej prost,redne]'
Y hlasky hlasky

Jost (2011, s. 48) konstatoval, Ze , fonologické procesy sa vztahuji na kognitivne operdcie, ktorych
predmetom su zvukové vlastnosti jazyka. Okrem fonologického uvedomovania v sebe zahrriuju
krdtkodobu fonologicki pamdit, pristup k fonologickym informdcidm v dlhodobej pamditi a tzv.
modulacny faktor, ktory suvisi so schopnostou spracovdvat’ melddiu, intondciu, prizvuk a rytmus
hovorenej re¢i. Rytmus méZeme charakterizovat na zdklade dvoch zdkladnych vlastnosti, a to
periodicity a Struktury.” Charakteristiky si uvedené z hl'adiska vnimania a motoriky dietata.

Fonologické uvedomovanie predstavuje schopnost dietata identifikovat a hrat sa
so zvukmi. UmoZRAuje pochopenie, Ze zvuky/hldsky a pismend svojou kombindciou
vytvaraju slova. lde o wmetalingvisticki schopnost rozpozndvat a wmanipulovat
so zvukovou Struktirou slov nezdvisle od ich viznamu, a to na rdznom stupni jazykovej
zloZitosti (Phillips, Clancy-Menchetti, Lonigan, 2008). Sudastou fonologického

uvedomovania je fonematické uvedomovanie.
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Fonematické uvedomovanie je podtypom fonologického uvedomovania. Zodpoveda za
porozumenie najmensich jednotiek jazyka — foném. V suvislosti s fonologickgm
uvedomovanim bol najma v minulosti pouzivany pojem fonematicky sluch.

Madajova a kol. (2017, s. 19) potvrdili, Ze ,,0 fonematickom sluchu v sicasnef dobe
hovorime v sirsom kontexte a chdpeme ho ako sicast fonologického uvedomovania.
Fonematickg sluch mdZeme definovat’ ako schopnost’ rozlisovat’ v slovich sluchom

fonémy, ktoré maji vijznamotvornd funkciu.”

V rozvoji a diagnostikovani fonologického a fonematického uvedomovania je potrebné zamerat
sa na nizsie uvedené, parcialne schopnosti dietata v sluchovom vnimani. Su déleZité najma pre
uspesné Citanie a pisanie dietata hlaskovou analyticko-syntetickou metdédou v zakladnej Skole
(Macajova a kol. 2017; Zelinkova, 2003; Bednaiova, Smardova, 2007; Lechta, a kol. 2003).

Sluchova percepcia. Jej rozvoj a diagnostikovanie u dietata je zvycajne zamerané na:

e urcovanie intenzity zvuku (slabé a silné tény);

e urcovanie dizky zvuku, vnimanie 2 aZ 3 ténov hudobného nastroja s rozli¢nou dizkou;

e vnimanie a reprodukciu rytmu v spojeni s kinestetickym vnimanim a pohybmi.

Tazkosti v tejto oblasti mézu ovplyvnit pisomny prejav dietata, lebo nepresné vnimanie
dizky sekvencif a ich usporiadanie v ¢ase ovplyviiuje zvladanie diZok samohlasok.

Sluchova pamat (kratkodoba aj dlhodoba). Diagnostikuje sa vo vSetkych oblastiach

sluchovej percepcie aj pri vnimani rytmu. Ucitel’ /ka vytuka rytmus a tlohou deti/dietata je

ho zopakovat. Sluchova pamat sa posudzuje u dietata v ramci:

e fonologického uvedomovania (napriklad vynechavanim alebo priddvanim casti slova,
delenie slov na slabiky bez pouZitia textu a iné ulohy);

e fonematického uvedomovania (napriklad pri urovani prvej, poslednej hlasky v slove,
neskor strednej hlasky v jednoslabi¢nom slove);

e uvedomovanie si vyznamotvornych/distinktivnych vlastnosti foném (rad - rad, pes — les,
a pri rozliSovani slabik ,dy-di“, ,ty-ti“, ,ny-ni, ly-li).

Sluchova analyza. Jej uroven sa u dietata diagnostikuje vo vetach, slabikach a slovach.
Priklad ulohy na sluchovu analyzu slov vo vete: Teraz vdm poviem vetu. Vyfarbite tolko
stvorcov, kol'’ko slov veta md. Vytlieskaj po slabikdch slovo piipava.

Priklad tlohy na sluchovt syntézu slabik do slov: Teraz budem rozprdvat' ako robot. Vasou
tlohou je povedat slovo, ktoré som ako robot povedala.

Prostrednictvom rbznych typov uloh rbznej narolnosti méZeme u deti fonologické

uvedomovanie nielen rozvijat, ale aj diagnostikovat.

Medzi ulohy na diagnostikovanie fonologického uvedomovania patria ulohy zamerané na:

urcovanie rovnakého zvuku na trovni rymov, slabik a foném;

rozliSovanie slabiky, slabik v slovach. Dieta ma pred sebou tri obrazky (napr. koht, kolac,
kuchar) slovo kohtt (ko - hut) predstavuje podnetové slovo a tlohou dietata je identifikovat,
ku ktorému z obrazkov (kuchar alebo kolac) patri zvuk ko - kolac alebo kuchar (ked’ slova
vyslovujeme, zaroven ukazujeme na konkrétne obrazky).

rozliSovanie prvej hlasky v slove. Napriklad v subteste rozpoznavanie slabik (Smolik,
Seidlova Malkova, 2014) urcenom pred deti 3 aZ 4-ro¢né sa pracuje s obrazkami.
Diagnostikujuci ucitel'/ka povie slovo, z ktorého ma dieta identifikovat, napriklad prva
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slabiku. Ulohou dietata je ukazat na jeden z dvoch obrazkov, ktorého pomenovanie zacina
rovnako (rovnakou slabikou) ako slovo vyslovené ucitel'om/kou.

e rozliSovanie vyznamov slov so zmenou jednou hlaskou. Napriklad dietatu ucitel’ /ka
prezentuje dve slova/pseudoslova. Dieta urcuje, ¢i obsahuju rovnaky zvuk alebo nie (napr.
slova kohut, kolac, alebo slova tap, mof, ktoré rovnaky zvuk neobsahuju).

e rozliSovanie rozdielnych vyznamov slov. Dietatu ucitel'/ka povie, aby zatlieskalo, ked’
v rade slov pocuje dané slovo napriklad mava (plava - mava - sedi). Na vyssej urovni moze
dieta rozliSovat zvuky slov podl'a urcenej prvej alebo poslednej hlasky (napr. les - pes; kon -
kol). Diet'a tiez moZe tvorit slova skladanim slabik (ru - ka) a foném (r-u-k-a), urcovat pocet
slabik ¢i foném v slove (napriklad mo-re; m-o-r-e). (Jost, 2011; Mikulajova, Vencelova,
Caravolas, 2012; Smolik, Seidlova Malkova, 2014).

RozliSovanie pojmov fonologické uvedomovanie a fonematické uvedomovanie nadvazuje
na vyvin fonologickych schopnosti dietata. Postupne sa zdokonal'uji od uvedomovania si va¢sich
fonologickych jednotiek az po ¢lenenie slov na jednotlivé fonémy. Zo zaciatku dieta vnima slovo
ako jeden celok. Prave preto prvé fonologické reprezentacie vztahuje na celé slova. V priebehu
predskolského veku sa vyvija schopnost Clenit slova na stidle mensie fonologické jednotky

(Kulhdnkova, Malkova, 2008).

Otazky

Sformulujte diagnostické otdzky na pozndvanie schopnosti dietata orientovat sa v knihe a pomenovat jej
casti.

Navrhnite diagnostické tilohy na pozndvanie schopnosti dietata v sluchovom vaimani a fonematickom
uvedomovani.
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Pedagogické diagnostikovanie grafickych
predpokladov pisania

Podoblast’ Chapanie formalnych charakteristik pisanej re¢i v Statnom vzdelavacom programe pre
predprimarne vzdelavanie v materskych Skolach (2016) zaclenuje tiez podoblast rozvoja
grafomotorickych predpokladov deti na pisanie. V pedagogickom diagnostikovani ide o ddlezitu
oblast, preto sa fiou zaoberdme v samostatnej casti tejto kapitoly. V uvedenom Statnom kurikule
podoblast Grafomotorické predpoklady pisania obsahuje Styri vykonové standardy.

Tabulka 51: Vykonové Standardy v podoblasti 2.2.3 Grafomotorické predpoklady pisania (Statny

vzdelavaci program pre predprimarne vzdelavanie v materskych skolach, 2016, s. 36 — 37)

Kresli grafomotorické prvky vyzadujice pohyby dlane a prstov.

Kresli grafomotorické prvky vyzadujice pohyb zapastia.

Pri kresleni a grafomotorickych ¢innostiach sedi vzpriamene, vzdialenost o¢i od podloZzky je primerana.

intenzitu tlaku na podlozku.

Pri kresleni a grafomotorickych Cinnostiach drzi ceruzku spravnym spésobom a vyvija primeranu

V spontannej kresbe dietata sa objavuju
urcité tvary, ktorych réznorodost pribuada s
vekom. Najskér su to iba cCiary a kruhy,
postupne pribudaju zlozitejSie a narocnejsie
vzory. Znalost potupnosti vyvinu tychto
vzorov povazujii Bednaiovd a Smardova
(2007) za dolezité v rozvoji
grafomotorickych zru¢nosti deti. Zakladné

grafické vzory autorky rozdeluja do Styroch
skupin. Prvé tri skupiny vzorov su
charakteristické pre predskolsky vek. Stvrta
skupina prvkov obsahuje znaky pisma,
s ktorymi sa dieta v tomto obdobi iba
zoznamuje prostrednictvom hier, pribehov,
¢o mu ulah¢i zaciatky pisania nadvaznym
pismom v zakladnej skole.

Prva skupina vzorov pre deti vo veku 3 - 4,5 rokov. Tvoria ju prvky, kde sa dieta snazi
koordinovane viest ¢iaru - rovna ciara, kruh. St to vyvinovo najnizsie, koordinované, zamerne
vedené prvky nadvizujice na obdobie ¢maranic. Vodorovnym ciaram predchadza vedenie
zvislych ciar (k sebe), potom sa ¢iara uzatvara do kruhu. Do tejto skupiny je mozné d’alej zaradit
kreslenie bodiek, obliky (¢astejSie jednoduchsi dolny oblik), sikmé Ciary vedené pomocou
opornych bodov ako najnarocnejsie prvky tejto skupiny.

Obrazok 23: Zakladné grafické vzory prvej skupiny (Bednafova, Smardova, 2007)

Il aT

Druha skupina vzorov pre deti vo veku 4 - 5,5 roka. Prvky tejto skupiny si uz vyzaduju vacsie
rozpatie a SirSiu Skadlu koordinovanych pohybov a zdmerné udrZanie vzdialenosti. Patria sem
Spiraly, Sikmé ciary vSetkymi smermi, vinovky, elipsy, zuby (ostré obraty). Vinovka vyzaduje
zvladnutie oboch oblukov a predovSetkym horizontdlne vedenie Ciary zl'ava doprava za
sucasného vedenia pohybu po vertikalnej osi. Neskor je tento pohyb zakladnym pohybom pri
pisani. Elipsy vychadzaju z prirodzeného pohybu zapastia (pozor na rozliSenie kruhu a Spiraly).
Zvladnutie Sikmej ¢iary a zmeny smeru vo vedeni Ciary si predpokladom pre zvladnutie kreslenia
zubov. Tieto zrucnosti si nevyhnutné pre osvojenie spojenych obltukov.
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Obrazok 24: Zakladné grafické vzory druhej skupiny (Bednaiova, Smardova, 2007)

Tretia skupina vzorov pre deti vo veku 5 - 6,5 rokov. Vzory tejto skupiny si vyzaduji obdobnu
koordindaciu ruky a rozsah pohybov vo vertikdlnom i horizontalnom smere, ako potrebujeme pri
pisani. Cielom je plynuly pohyb ruky vychadzajici z ramenného kibu. Ku kresleniu hornych
sluciek musi dieta ovladat kriZenie Sikmych ciar a dobre si uvedomovat smer vedenia Ciary.
Na hornu slucku nadvazuju tazsie spodné slucky. Skupina obsahuje narocnejsie horné obluky
s vratnym tahom (arkady) a spodné obluky s vratnym tahom (girlandy). Pri osvojovani tychto
prvkov je potrebny trpezlivy slovny sprievod s vysvetlenim. Je mozné tiez vyuzit predkreslené
predlohy k obtahovaniu.

Obrazok 25: Zakladné grafické vzory tretej skupiny (Bednarova, Smardova, 2007)

LUl | 7y | | LU

Stvrta skupina vzorov pre deti na zadiatku nacviku pisania v 1. roéniku zakladnej $koly. Prvky
obsiahnuté vtejto skupine tvoria zakladné tvary niektorych pismen, ktoré umoznia detom
zvladnutie pisacieho pohybu, ktory neskor vyuZiju napr. pri pisani ostrych obratov. Osvojenie
vertikalnych sluciek (tzv. lastovic¢iek) umozni l'ahsie zvladnut pisané tvary viacerych grafém,
napriklad b, 1, k, h a tieZ slu¢iek. Ciel'om je plynuly pohyb ruky vychadzajtici z ramenného kibu.
Ku kresleniu hornych sluc¢iek musi dieta ovladat kriZenie Sikmych Ciar a dobre si uvedomovat
smer vedenia Ciary. Na hornu slucku nadvazuji taZsie spodné slucky. Skupina obsahuje
narocnejsie horné obliuky s vratnym tahom (arkady) a spodné obliky s vratnym tahom
(girlandy). Pri osvojovani tychto prvkov je potrebny trpezlivy slovny sprievod s vysvetlenim. Je
moZné tieZ vyuzit predkreslené predlohy k obtahovaniu.

Obréazok 26: Zakladné grafické vzory $tvrtej skupiny (Bednarova, Smardova, 2007)

7z id%

V pedagogickom diagnostikovani irovne dosiahnutia vykonovych standardov u deti, konkrétne:
kresli grafomotorické prvky vyzadujtice pohyby dlane a prstov (horny a dolny oblik, lomena linia,
vlnovka, lezata a stojatd osmicka) a kresli grafomotorické prvky vyZadujiice pohyb zdpdstia
(vertikalne linie, horizontdalne linie, krivky, slucky) sa pouziva hlavne metdéda analyzy produktov
dietata. V pedagogickom diagnostikovani urovne rozvoja dietata vo vztahu k dosiahnutiu
vykonovych standardov — pri kresleni a grafomotorickych ¢innostiach sedi vzpriamene, vzdialenost’
oci od podlozky je primerand a pri kresleni a grafomotorickych ¢innostiach drZi ceruzku sprdavhym
spésobom a vyvija primerant intenzitu tlaku na podlozku, je dbleZité pozorovanie dietata pocas
grafomotorickych c¢innosti. V pedagogickej praxi su kdispozicii viaceré metodické materialy
zamerané na podporovanie vyvinu detskej kresby a grafomotoriky dietata predskolského veku
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(napriklad Lipnicka, 2007; Uvackova, Valachova, Droppova, 2009). Maju rozvojovy charakter a
zarovenl diagnosticky potencidl. Ich prostrednictvom mdze ucitel'/ka diagnostikovat dieta
na zaklade analyzy pracovného listu a priameho pozorovania dietata pocas ¢innosti.
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Diagnostikovanie ¢itania v 1. roéniku ZS

V kapitole o rozvoji Citatel'skej a pisatel'skej gramotnosti Ziakov v 1. ro¢niku zakladnej Skoly sa
Babiakova venovala viacerym faktorom, ktoré ovplyviuju zaciato¢né Citanie a pisanie ziakov
v 1. ro¢niku zakladnej Skoly. Deti nastupujtce na plnenie povinnej Skolskej dochadzky disponuju
individualnymi predpokladmi pre ¢itanie a pisanie. Ucitel' /ka ich ma diagnostikovat.

Obrazok 27: Vyvin Citatel'skych predpokladov (Smolik, Seidlova Malkova, 2014, s. 11)

Slovna zasoba a
gramatika

Neskorsie
Citanie

Rané jazykové
schopnosti

Rané ¢itanie —
dekodovanie

Fonematické
uvedomovanie

Perceptné a pamatové
schopnosti a zru¢nosti

v

5 6 7 8

Vek dietata

Predpoklady na osvojenie si Citania sa u dietata vyvijaja skor, ako nasttipi do 1. rocnika zakladnej
Skoly. V primarnom vzdeldvani maju deti r6zne rozvinuté schopnosti v ¢itani. Niektoré sa uz

v predSkolskom obdobi naucili ¢itat. Vstupné diagnostikovanie deti u¢itelom/kou na zaciatku 1.
rocnika moZe jedine¢né schopnosti a skisenosti deti odhalit.
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7 w7z

Pedagogické diagnostikovanie v pripravnom obdobi citania

7 V7

V pripravnom obdobi ¢itania je pedagogické diagnostikovanie zamerané najma na poznavanie a
posudzovanie uUrovne rozvoja percepcnych predpokladov dietata. Dolezité su pre nacvik
zaciatoCného cCitania a pisania. U¢itel'/ka ich ma diagnostikovat v stilade so stanovenymi ciel'mi.

Diagnostikovanie zrakového a sluchového vnimania.

Podl'a Novakovej (1991) zrakové vnimanie zohrava ulohu najma pri dekédovani textu. Zrakovo-
percepc¢né procesy su bazalne predpoklady ¢itania. Diagnostikovanie zrakového vnimania mozno
zamerat na niekol'ko oblasti (vnimanie figiira a pozadie, zrakova diferenciacia, zrakova pamat,
vnimanie polohy v priestore, zrakova analyza a syntéza, ocné pohyby).

Vnimanie figary a pozadia patri k vyznamnym oblastiam zrakového vnimania. Ide
o schopnost' identifikovat Specifické zrakové podnety a nasledne ich diferencovat na viaceré
samostatné Casti. Dieta majice problémy s vnimanim figiry a pozadia nevie z komplexne
vnimaného obrazu vyclenit urcité obrazky, tvary a symboly. V rozvijani aj diagnostikovani moze
ucitel'/ka pracovat s ilohami a cviCeniami pre deti so Specifickymi poruchami ucenia od Pokornej
(1997) alebo Zelinkovej (2003).

Obrazok 28: Obrazky na zrakové rozliSovanie figiry a pozadia

T ARN

Y/
[ N A\

Zrakova diferenciacia sa chape ako schopnost rozliSovat predmety, tvary, ich casti a detaily.
V procese pedagogického diagnostikovania trovne zrakovej diferenciacie u dietata na zaciatku
Skolskej dochadzky moZno pouZit rozne obrazky. Medzi nimi hl'add zhodné obrazky, pripadne
na nich vyhl'adava rozdiely.

Kons$tanta vnimania umoznuje dietatu trvalo vnimat konkrétny predmet pri réznych
podmienkach (Zelinkova, 2003). Pedagogické diagnostikovanie je zamerané na vyhladavanie
tvarov urcenych istou charakteristickou vlastnostou, napriklad farbou, tvarom, vel'’kost'ou. Dieta
moze vyhladavat tiez tvar, ktory sa liSi od ostatnych. KonsStanta vnimania sa vztahuje
na osvojovanie si pisma. Ak je konstantnost vnimania u dietata narusend, moze mat problémy
konkrétne tvary sam zobrazovat, teda aj pisat’ pismena a celé tvary slov. Obmedzena schopnost
konstanty vnimania sa prejavi aj v zniZenej schopnosti rozliSovat figiru a pozadie.

Obrazok 29: Obrazky na zrakové rozliSovanie polohy obrazkov v rovinnom priestore

VAVIANVIN,
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Zrakova pamat predstavuje vlastnosti dietata uchovavat zrakové podnety. Je to uchovavanie a
rozpoznavanie konkrétnych predmetov a ich obrazkov (pexeso; ¢o sa zmenilo na obrazku;
dokresli, Co chyba a pod.) s istym Casovym odstupom. Na zaklade vyuzivania zrakovej pamate,
napriklad v globalnej metdde vyucby Citania, dieta sa uci ¢itat pamitanim si grafickej podoby
slova v spojeni s jeho obsahom. Zrakova pamat pre tvar je vyznamnym predpokladom aj pre
nécvik Citania, ked' dieta prirad’'uje k graféme spravnu fonému a tiez v pisani, ked’ napriklad pri
diktate prirad'uje zodpovedajice grafémy k jednotlivym hlaskam. Dieta ma ziskat predstavy
o tvaroch slov, aby bolo schopné vybavit si ich zpamite aj vramci hlasok/foném.
Diagnostikovanie moZno realizovat napriklad pomocou kratkodobého exponovania pismen,
slabik, slov na kratky cas. Diet'a ich nasledne opakuje alebo pise, kresli, resp. exponovanie troch
a viacerych pismen, ich vyhl'addvanie a oznacenie medzi inymi pismenami.

Vnimanie polohy v priestore umoziuje Zziakovi rozliSovat podobné pismena a Ccislice
v zrkadlovo alebo v zvisle obratenych polohach. Podl'a Zelinkovej (2003) zameny reverznych
figr nemusia byt spojené len so zrakovym vnimanim, ale byvaja tiez spojené s poruchou
laterality a s poruchou vnimania telesnej schémy. Primerane rozvinuté vnimanie polohy
v priestore je dolezité aj preto, lebo niektoré pismena (hlavne tlacené) sa od seba odlisuju len
inym smerovym umiestnenim niektorej ¢asti (d -b; p-q; u-n;a-e; t-fainé).

Zrakova analyza a syntéza predstavuju schopnost dietat’a rozloZit celok na jednotlivé Casti a z
jednotlivych ¢asti zloZit celok. Specificki pozornost na zaciatku primarneho vzdelavania je
potrebné venovat aj diagnostikovaniu vedenia o¢nych pohybov. Regresné ocné pohyby mézu
viest k dvojitému, az trojitému citaniu. Cvicenie o¢nych pohybov zlava doprava posiliiuje
schopnost Ziaka viest svoj zrak po urcitej horizontalnej linii. , Neschopnost' udrZat’ plynuly pohyb
o¢i v smere zlava doprava je casté u zacinajucich Citatel'ov ako aj u deti s tazkostami v Citani.
Chaotické ocné pohyby sa objavuju aj u deti, ktoré nechdpu obsah citaného textu, a preto sa vracaju
neustdle spdt, aby sa uistili, Ze Citaju spravne” (Zelinkova 2003, s. 136). Diagnostikovanie, ale aj
cviCenie ocnych pohybov moZno uskutociiovat pomocou radu obrazkov. Dieta ich menuje zl'ava
doprava, vyhl'adava pocet rovnakych tvarov, obrazkov v rade a podobne.

Diagnostikovanie sluchového vnimania

Zapotocna (2006) zistila, Ze po viac ako polstoroci prevladajicej zrakovo-percepcnej paradigmy
to bola kognitivna psycholégia. Odhalila, Ze k bezproblémovému zvladnutiu ¢itania potrebujeme
viac sluch ako zrak. Fonologické procesy, ktoré sa za necelé dve dekady etablovali ako
rozhodujice sublexikalne Cinitele a determinanty dek6dovania slov su sice cielene rozvijané aj
v kontexte kurikula predprimarneho vzdelavania, ich vyvin vSak na zac¢iatku 1. ro¢nika eSte nie je
uplne ukonceny. Z toho dovodu je dolezité venovat sa ich diagnostikovaniu v pripravnom obdobi
nacviku zaciato¢ného Citania a pisania. Sluchové vnimanie ma nenahraditel'ny vyznam pre vyvin
reci a vyssich kognitivnych funkcii. Ide o schopnost' prijimat, rozliSovat’ a interpretovat zvuky
roznej kvality (Swierkoszova, 2005). Rozvoj sluchového vnimania je najskér predpokladom
globalneho vnimania reci a neskor aj rozliSovania jej jednotlivych segmentov - viet, slov, slabik a
hlasok. Diagnostikovanie sluchového vnimania ma byt zamerané na sluchovt analyzu, syntézu a
diferenciaciu viet, slov, slabik a hlasok.

Sluchova pamit’ sa podl'a Zelinkovej (2003) prejavuje najma tam, kde deti pracuju bez zrakovej
opory. Je jednou z pricin deficitov v sluchovej analyze, syntéze a diferenciacii. Diagnostikovanie v
praci ucitela/ky mdze prebiehat napriklad pri po¢avani rozpravky, pred ktorou znie inStrukcia
L,Zapamdtaj si mend oséb, ktoré v rozprdvke vystupuju.” Ucitel' /ka vymenuje sled slov a v ich
nasledujicom vymenovavani jedno z nich vynecha. Dieta ma urcit slovo, na ktoré ucitel'/ka
zabudol/a.
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Sluchova diferenciacia. Nedostatky v sluchovej diferenciacii sa odrazaji v pisomnom prejave
dietata. Tykaju sa hlavne rozliSovania kratkych a dlhych samohlasok, zvukovo podobnych hlasok,
sykaviek a dvojic slabik dy - di, ty - ti, ny - ni. Nespravne vnimanie jednotlivych slabik a hlasok
meni vyznam slova a ich pravopis (Zelinkova, 2003). Sluchova diferencidciu mézeme
diagnostikovat aj prostrednictvom reprodukcie rytmu.

Sluchova analyza a syntéza predstavuji schopnost dietata rozclenit verbalny prejav na mensie
segmenty (vety, slovd, slabiky a hlasky). Diagnostikovanie Grovne sluchového vnimania zacina
delenim viet na slovd a potom pokracuje rozliSovanim jednotlivych slabik v slove, napokon
rozliSovanim jednotlivych hlasok. Pri syntéze dieta sklada zo slov vety, z jednotlivych slabik slovj,
z hlasok slabiky a slova. Poziadavky na analyzu a syntézu slabik a slov sd obsiahnuté
vo vzdelavacich Standardoch platnych kurikularnych dokumentov pre predprimarne a primarne
vzdelavanie. Za jeden z najvyznamnejsich predpokladov spravneho osvojovania pisanej reci sa
povazuje fonologické uvedomovanie, najmd schopnost fonematického uvedomovania.
Na zaklade nej dochddza k spravnemu rozliSovaniu jednotlivych hlasok. RozliSovanie
jednotlivych hlasok a nasledné spravne priradenie grafémy tvori zaklad osvojovania si pisania.
Cim vyssia je troven fonologického uvedomovania, tym l'ah$ie sa dieta nauéi ¢&itat' a pisat.
Fonologické uvedomovanie je SirSi pojem ako len sluchova analyza asyntéza. Zahrna aj
fonematické uvedomovanie. Oznacuje schopnost hrat sa s jazykom bez znalosti zrakom vnimanej
podoby jednotlivych hlasok (grafém). Zacleniuje napriklad uvedomovanie si rymov, izolovanie
prvych slabik, resp. hlasok v slove, hldskovi analyzu a syntézu (l-a-k, m-d-k-a), substiticiu
jednotlivych hlasok (napriklad v slove sud vymenim hlasku d za hlasku p, aké slovo vznikne) a
fonematické uvedomovanie, ktoré ,predstavuje pochopenie, Ze slovd a slabiky st tvorené zvukmi
reci, ktoré su reprezentované alfabetickymi symbolmi“ (Zelinkova, 2003, s. 129).

Rozvinuté fonematické uvedomovanie je zakladnym predpokladom pre zvladnutie Citania a
pisania (Zelinkova, 2003; Zezulkova, 2007; Kammermeyer, 2005). Tazkosti v sluchovom vnimani
moZe spdsobit’ aj nepodnetné prostredie, v ktorom dieta vyrasta. Napriklad tym, Ze v rodinach
nepouzivaju re¢, ktord je vyucovacim jazykom Skoly, alebo Ze sa s dietatom nehraju hry
na sluchové vnimanie. Ak dieta malo rozprava, prichadza do Skoly s nerozvinutou slovnou
zasobou, slabou syntaktickou zru¢nost'ou i nerozvinutym fonematickym uvedomovanim.

7 w7z

Pedagogické diagnostikovanie v nacvikovom (Slabikarovom) obdobi ¢itania

V nacvikovom (Slabikdrovom) obdobi, ked' dochadza k samotnému nacviku c¢itania si ziak
osvojuje najma lexikalny spdsob spracovavania informacii. Diagnostik sa zameriava na posudenie
nasledujucich schopnosti ziaka (Zelinkova, 2003):
e spojenie hlaska - pismeno - diagnostikovanie sa zameriava na citanie jednotlivych slabik
na kartach, ktoré ucitel’ /ka pripravi na:
o vyhladavanie prvych pismen v slove,
o vyhladavanie konkrétnych pismen v texte,
o Citanie pismen, ktoré ucitel' /ka Ziakovi ukazuje a podobne.
e (itanie slabik - ziak by mal v tejto faze zvladnut Citanie slov na kartach, na tabuli, rovnako
aj ich citanie v texte pomocou okienka na Citanie, ako aj globalne citanie slabik v spojeni
s obrazkami (ba- ; me - a inak). Na pedagogické diagnostikovanie a tieZ rozvoj mozno pouzit
pripravené citatel'ské tabulky.
e (itanie slov zloZenych z roznych hlasok, ked’ Ziak ¢ita na roznych kartach, na tabuli, pricom
postupujeme podl'a beznych metodickych priruciek.
e (itanie viet, ked ucitel'/ka posudzuje ¢itanie na zaklade vSetkych poziadaviek na Citanie.
Narocnost viet by mala byt v stilade so zvySujucou sa ndro¢nost'ou zvladnutych slov.
e porozumenie ¢itanému textu na najnizSej urovni, ked ide napriklad o diagnostikovanie
vyznamu slov. Ziak prirad'uje dané slovo k obrazku. U¢itel'’/ka diagnostikuje porozumenie ¢i
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ziak rozumie vyznamu viet. Ziak precitanu vetu priradi k zodpovedajiicemu obrazku. MoZno
diagnostikovat aj verbalne odpovede Ziaka na otazky vztahujlice sa k ¢itanému textu a
prerozpravanie pribehu Ziakom.

UZ v nacvikovom obdobi moZe erudovany ucitel'/ka postrehnat chyby, ktorych pricinou je

napriklad:

e nedostatocny rozvoj sluchového vnimania, lebo Ziak si zamiena hlasku, ktort pocuje s inou
(napriklad p-b);

e nespravna vyslovnost, ked' si ziak zamiena hlasky artikulacne podobné (napriklad s - z);

e nedostato¢ny rozvoj zrakového vnimania, lebo si ziak zamienia hlasky tvarovo podobné
(napriklad m - n; n - u);

e narusené vedenie oénych pohybov, ked' Ziak skizne pri vedeni riadku nad alebo pod riadok,
ktory prave Cita, ¢o sa koriguje tzv. ¢itacim okienkom alebo neskor ¢itacim ukazovadlom;

e naurovni Citania slabik ziak nezvlada analyzu a syntézu, ¢o znamena, Ze na zaklade sluchovej
analyzy nie je schopny rozlozit slabiku na hlasky a zlozit z jednotlivych hlasok slabiky,
napriklad nerozloZi slabiku na jednotlivé hlasky, pripadne z jednotlivych hlasok ,s“ a ,a“ vie
zloZit slabiku sa.

Pedagogické diagnostikovanie v zdokonal'ovacom (¢itankovom) obdobi ¢itania

V zdokonalovacom (¢itankovom) obdobi sa pri diagnostikovani ucitel’/ka zameriava hlavne

na proces automatizacie Citania, ked'Ze citat je mozné naucit sa len Citanim.

Pedagogické diagnostikovanie ¢itania je zamerané na:

e identifikovanie pripadnych chyb v texte a ich analyzu;

e schopnosti ziaka reprodukovat Citany text (rozpravacské schopnosti, explicitné a implicitné
porozumenia textu);

e schopnosti ziaka vyhl'adavat v texte konkrétne informacie.

V tomto obdobi by u ziaka malo dochadzat k automatizacii procesu citania, ale moze este citat

s chybami. Pretrvavanie chyb v ¢itanf Ziaka ma viest k hl'adaniu pricin. V diagnostikovanf ¢itania

sa uctitel'’/ka moZe opierat’ o viaceré kategorizacie chyb ¢itania (Brtka, 1980; podla Cizmarovic,

1983). V nacvicnom a zdokonalovacom obdobi ¢itania ucitel' /ka mo6Ze postrehnut isté suvislosti

s prejavmi dyslexie.

Dyslexia je Specifickd porucha ucenia sa dietata. Prejavuje sa neschopnostou dietata ucit sa

Citat beznym vedenim vo vyucbe. Dieta ma ale primerand inteligenciu a sociokultirne

prilezitosti, nie je znevyhodiované.

Diagnostikovanim mozno poznavat $pecifické prejavy dyslexie u dietata:

e tazkosti v poznavanijednotlivych pismen, zdmena pismena za iné, tvarovo, pripadne zvukovo
podobnych (napriklad:b-d-p;a-e; m-n; k-h; k-b; p-j;$-s; ¢-capodobne);

e tazkosti v spajani hlasok do slabik, tazkosti v spajani slabik do slov, tazkosti v Citani slov,
v ktorych sa vyskytuje skupina hlasok (napriklad: std], trava, plny, obdobie, hmla a podobne);

e deformovanie slov - vynechavanie niektorych ich casti, pripadne vsivanie hlasok do slov,
ktoré sa tam nevyskytuju;

e problémy v dodrZiavani interpunkénych znamienok, nereSpektovanie ciarok, bodiek,
otaznikov;

e nerozliSovanie dizky hlasok v slove;

e po precitani textu casto neschopnost reprodukovat a povedat vlastnymi slovami obsah
precitaného (Zelinkova, 2003; Pokorng, 1997).

Ziaci sa v prvom ro¢niku majd naucit vSetky pismenad, ktoré nasledne spajaju do slabik a slov.

V tomto obdobi ¢itania robia viaceré chyby, ktoré patria k signdlom portch ucenia. Chyby Ziakov
v ¢itani sa ¢asto vytratia trénovanim citania.
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Brtka (1980; podl'a Cizmarovi¢, 1983) na zaklade vyskumu predstavil najéastejsie chyby ziakov
v ¢itani:

e  7ziaci si potichu hlaskuju a nasledne slabikuju slova;

slabikuju slova tak, Ze slabiky oddel'uju pauzou;

vynechavaju pismena alebo hlasky ¢i uz v slabikach alebo v slovach;

spravne Citaju hlasky, ale nespravne ich spajaja do slabik;

e (itaju slabiky len odhadom, ¢o vo vacsSej miere je nespravne.

V zdokonal'ovacom obdobi ¢itania sa mozu u ziakov objavit chyby v porozumeni c¢itaného
textu. To je podl'a Kapalkovej a Vencelovej (2016, s. 156 —157) ovplyvnené najma tym, ,Ze pomalé
a nepresné dekodovanie zaberd kognitivnu kapacitu potrebnii na integrdciu ciastkovych
precitanych informdcii. Dekédovanie textu, ktoré nie je dostatocne rychle a dobre zautomatizované,
nezarucuje funkéné porozumenie citaného textu.”

Tradi¢na diagnostika c¢itania a pisania je zamerana na vykonové parametre, ktoré st
meratelné aporovnatelné sostatnymi ziakmi vtriede (napriklad pocet spravne
precitanych slov, rychlost ¢itania a iné).

Moderna diagnostika ¢itania a pisania je zalozena na autentickom diagnostikovani
Citania Ziaka. Diagnostikuju sa zmeny citania v ¢ase, porovnavaju sa sucasné vysledky
ziaka sjeho predchadzajucimi vysledkami aposudzuju sa schopnosti Kkritického
analyzovania a hodnotenia textu. Pozornost' je venovana aj analyze chyb v ¢itani ziaka
(Zapotocna, 2008; Petrova, Zapotocna, 2013).

Diagnostikovanie c¢itania vtradicnom aaj modernom ponati by sa malo uskutociiovat
s konkrétnym zdmerom najmd vo vztahu kdalSiemu planovaniu a diferenciacii vyucby.
Do popredia sa dostavaju otazky suvisiace s porozumenim c¢itania, uvazuje sa o nich vzdy a
v kazdej etape Citania, od samého zaciatku osvojovania pisanej reci, priCom sa chape podstatne
Sirsie a hlbsie. Poskytuje sa viac priestoru subjektivnosti, aktivnosti, pripusta sa viacznacnost a
relativnost chdpania vyznamov textov, mnohorakost interpretacii (Smith, 1994; podl'a Petrova,
Zapotocng, 2013).

Tradiéné diagnostikovanie éitania vychddza zo zakladngch poZiadaviek na Eitanie:
o sprdvnost,

o plynulost,

e porozumenie,

o viraznost (Kopdl, Tarcalovd, 1985; Durodovd, 2008).

) w7

Spravnost ¢itania je jednou zo zakladnych poziadaviek na citanie. Znameng, Ze ziak ku kazdej
graféme priradi spravnu fonému, spravne artikuluje a uplatiiuje ortografické a fonetické pravidla.
Diagnostikovanie tejto poziadavky na Citanie sa zameriava na spravne spojenie konkrétnej hlasky
s jej grafickou podobou v primerane ndro¢nom texte, ked'Ze so zvySujiicou sa naro¢nostou textu
sa zvysuje aj pocet chyb. Matejcek (1987; podl'a Zelinkova, 2001) zistil, Ze priblizne 10 % a viac
nespravne precitanych slov v texte je ukazovatelom defektného cCitania. Pri samotnom citani
textu ziakom sa hodnoti nielen charakter chyb, ako napr. zdmenu tvarovo (b - d, p - q) a zvukovo
podobnych (t - d; p - t) pismen, ale aj ich lokalizacia. Zist'uje sa, ¢i k chybam dochadza na zaciatku,
v strede alebo na konci slova. Diagnostikovaniu spravnosti ¢itania je venovana pozornost uz
v $labikdrovom obdobi ¢itania. Ziaci najskdr ¢itajti izolované grafémy, nasledne slabiky a slova a
nakoniec celé vety a texty.

232



Rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti v predskolskej a elementarnej pedagogike, 2019
| Diagnostikovanie jazykovej a literarnej gramotnosti deti

Plynulost ¢itania, vyplyva z neho, Ze slova sa maju ¢itat' spolu, nie izolovane, ale hned’ za sebou,
celé, teda nemaju sa slabikovat' /hlaskovat, predlozky sa maju ¢itat’ spolu so slovom. V procese
diagnostikovania plynulosti ¢itania Ziaka sa hodnoti, ¢i Ziak hlaskuje, slabikuje oddelene alebo
viazane, alebo uz ¢ita plynule I'ahsie slova, alebo aj cely text. Identifikuje sa dvojité Citanie, lebo
pri analyticko-syntetickej metdde je takéto Citanie povazované za chybné, brzdi plynulé citanie
(Zelinkova, 2001). Schopnost rychleho automatického pomenovania sa odraza v schopnosti
dietata rychlo si vybavit zodpovedajdcu hlasku k graféme, ktorud dieta zrakom vnima a nasledne
ich spaja do slabik a slov.

Porozumenie textu zavisi od istej kognitivnej vyspelosti Citatela. Ak citatel nedosahuje

primerand uroven svojich vedomosti potrebnych pre porozumenie textu, nie je schopny

porozumiet mu (Dixon Krauss, 1996). Tato poziadavka reflektuje komunikacnua funkciu pisanej
reci, jej sémantickil rovinu. Bez porozumenia straca Citanie zmysel. Schopnost porozumiet
¢itanému textu je v priebehu edukacného procesu vyznamnym determinantom ovplyviiujicim

Skolsku uspesnost ziaka. ,Porozumenie textu a jeho prostrednictvom aj pochopenie uciva je mozZné

pokladat' za zdklad ucenia. Len vtedy, ked’ Ziak pochopi text, méZe si ho efektivne zapamdtat' a

realizovat's informdciami, ktoré obsahuje, ndrocnejsie ¢innosti“ (Gavora, 1988, s. 218).
Diagnostikovanie porozumenia ¢itaného textu sa hodnoti podl'a kritérif (Zelinkova, 2001):

ziak prerozprava C¢itany text samostatne a s detailmi;

ziak strucne prerozprava obsah textu;

ziak prerozprava obsah textu s minimalnou pomocou ucitel'a/ky;

Ziak prerozprava obsah textu na zaklade pomocnych otazok ucitel'a/ky;

ziak na otazky odpoveda strucne;

ziak nedokaze zodpovedat otazky ucitel'a/Ky viaZuce sa na text a svoje odpovede si

vymysla.

e AKk citatel pri ¢itani rozumie, o com c¢ita a ak je uz text pre neho znamy, pravdepodobne
pri nasledujtiicom ¢itan{ splnf d'al$iu poziadavku na ¢itanie.

Porozumenie textu je v sticasnosti predmetom medzinarodného testovania PIRLS (Progres In

Reading Literacy Study). Zistuje sa €itatel'ska gramotnost 9 - 10-ro¢nych Ziakov (4. ro¢nika

zakladnej skoly). Porozumenie ¢itanému textu je hodnotené v Styroch urovniach schopnosti:

o schopnost identifikovat informacie explicitne formulované v texte.

e schopnost dedukovat z textu citatel vyvodzuje z textu informAcie, suvislosti, ktoré v iom
nie st formulované explicitne. Citanie s porozumenim na tejto trovni vyZzaduje schopnost
dedukovat - vyvodzovat z textu na zaklade explicitnych, t. j. bezprostredne formulovanych
informacii - myslienky, ktoré sice v texte nie su priamo uvedené, ale z neho vyplyvaju.
Na zaklade toho bude vacsina Citatel'ov z textu pravdepodobne dedukovat rovnaku pri¢inu a
nasledok, suvislost a vztah, dospeje k podobnému zovseobecneniu a podobne.

e schopnost interpretovat a integrovat informacie z textu (Citatel konstruuje vyznam nad
ramec textu, pricom vyuziva svoje predchadzajuce poznatky, vedomosti a skdsenosti).
Interpretacie tak odrazaju uz urcita vlastnu perspektivu citatel'a. Su podstatne variabilnejsie
a subjektivnejsie.

e schopnost Kkriticky analyzovat a hodnotit text. Citatel' (navy$e oproti predchadzajticej
urovni) okrem svojich vedomosti o svete pouZiva a uplatiluje aj svoje znalosti jazyka,
jazykovych ¢i textovych konvencii a Zanrov. Opiera sa o svoje predchadzajice skdsenosti s
¢itanim textov, hodnoti text z hl'adiska toho, ako st idey, pocity a informacie formulované, ako
presvedcivo, vystizne, pdsobivo ¢i menej ispesne vyjadrené (Petrova, Zapotoc¢na, 2013).

Vyraznost' ¢itania podla Duro$ovej (2008) plati, e ¢itatel' vie ¢&itat' vyrazne aZ na zaklade
priradenia vyznamu. Musi poznat vyrazové prostriedky reci a kultirne vzorce prijimatel'ov, ktoré
zase musia byt v sulade s jeho skisenostami. Inak nemusi dojst’ k pochopeniu toho, ¢o chceli
autor a citatel' vypovedat. Prave schopnost porozumiet citanému textu smeruje k funkcnej
gramotnosti, ktora sleduje predovSetkym mieru schopnosti aktivneho nardbania s pisanou recou.
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Otazky
Zdbvodnite vyznam medzindrodného testovania Citatel'skej gramotnosti Ziakov.
Vysvetlite rozdiel medzi tradiénym a modernym diagnostikovanim ¢&itania Ziakov.
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Skusky a testy citania
Diagnostikovanie ¢itania podl'a Novakovej (1991)

V pedagogickej praxi je pouzivana diagnostika ¢itania podl'a Novakovej (1991), ktorou sa u Ziaka
diagnostikuje:
e technika ¢itania — ziak moze Citat hlaskovanim, slabikovanim, globalne aj kombinovane.
e kvalita ¢itania — ziak Cita bez chyb, s ojedinelymi chybami a nespravne s chybami.
e Kkvantita ¢itania — (rychlost) ¢itania.

Skusky citania podl'a Varyovej (2012)

Varyova (2012) publikovala skusky ¢itania pre mladsi Skolsky vek v troch oblastiach:

e (itanie textu,

e (itanie slov,

e (itanie pseudoslov.

Umoziuju hodnotit droven citania dietata na drovni dekdédovania aaj porozumenia textu.
Aplikacia vSetkych subtestov a nasledna kvalitativna analyza vysledkov umoziiuje odhal'ovat
vztahy medzi jednotlivymi schopnostami (napriklad citanie textu a Citanie izolovanych slov
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a pseudoslov, kvalitativna analyza neopravenych chyb pri ¢itani textu a porozumenie). Citanie
textu umoZiiuje hodnotit zvladnutie techniky citania, schopnost dekdédovat zmysluplny text.
Predmetom diagnostikovania je pocet spravne precitanych za urcity ¢asovy usek. Chyby, ktoré si
dieta v procese Citania opravi, sa ako chyby nepocitaji. Predmetom analyzy si najméi chyby, ktoré
diet'a vo svojom cCitani nevie urcit. Porozumenie ¢itanému textu priamo nadvazuje na citany text.
A vo vztahu k textu je vytvorenych Sest otazok a v kazdej z nich dieta vybera spravnu odpoved
z troch pontkanych moznosti.

e Test ¢itanie slov. Deti maju precitat’ 20 slov. Pre vac¢sinu z nich to nie je naro¢na skuska.

o Test ¢itanie pseudoslov je zaloZeny na dekddovani textu a je kK nemu vytvorené hodnotenie

podl'a kritérii pre 1. aZ 4 ro¢nik primarneho vzdelavania.

Testy citania podl'a Mikulajovej, Vencelovej, Caravolasovej (2012)

Testy Citania s dopliiovanim (jedného alebo dvoch) slov si adaptované a Standardizované testy
na slovensku populaciu (Mikulajova, Vencelova, Caravolas, 2012). Autorka v publikacii uvadza
presny postup zadavania, vyhodnocovania jednotlivych subtestov ainterpretacie vysledkov.
Kazdy test tvori 23 poloziek, pricom kazdd znich tvori veta, respektive uryvok zloZeny
z niekol’kych viet. Ulohou dietata je potichu si pre¢itat’ text (vetu alebo tiryvok) a doplnit’ do vety
slovo (slovd) zponudkanych piatich moznosti. KedZe ide o Casovo limitovany test, dieta
z ponukanych moznosti vybrané slovo do vety nedopisuje, ale len podciarkne.

Ukazka z testu s dopliiovanim jedného slova (Mikulajovd, Vencelova, Caravolas, 2012).
V sobotu rdno siel Juro s Tomdsom na dlhy vylet do lesa. Vzali si so sebou jedlo a po ceste sa
najedli. Ked’ sa potom popoludni vrdtili domov, povedali si: ,,Ked bude pekne, péjdeme zasa

nda........ .

vylet let stranu zdpas vyhlad

Test Citania podl'a Matéjceka a kol. (1987)

Test Matéjceka a kol. (1987) je Standardizovanym diagnostickym nastrojom pre odbornikov

pedagogicko-psychologickych poradni. Ucitel'/ka si na zaklade kategoérii sledovanych v tomto

teste moze vypracovat vlastny diagnosticky nastroj a diagnostikovat droven c¢itania Ziakov

v triede. MatéjCekov test sleduje Citanie ziaka v nasledujucich kategériach (podl'a Swierkoszova,

2005):

e rychlost citania - je vyjadrena citatel'skym koeficientom;

e pocet chyb - za defektné Citanie sa povazuje Citanie textu, v ktorom sa na kazdych 100 slov
vyskytne viac ako 10 chyb;

e kvalita chyb v priebehu ¢itania - zameriavame sa na vyskyt $pecifickych chyb dyslexie, ktoré
je potrebné odliSit od chyb vznikajicich na zdklade neznalosti jednotlivych pismen, resp.
nezvladnutého uciva;

e porozumenie ¢itanému textu - zameriava sa na to, do akej miery je ziak schopny
samostatne prerozpravat obsah textu a zodpovedat otazky ucitel'a/ky;

e sprievodné prejavy a spravanie sa ziaka pri ¢itani - do protokolu sa zapisuje artikulacia,
pretahovanie jednotlivych hlasok, opravovanie chyb Ziakom, aj jeho pripadna neposednost’ a
iné sprievodné prejavy;

e tiché citanie - Ziak by mal od 3. ro¢nika byt schopny precitat’ tichym c¢itanim 60 - 70 slov
za mindtu v stredne naro¢nom texte, jedinym kontrolnym ukazovatelom tichého ¢itania je
porozumenie textu.
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Pedagogické diagnostikovanie pisania

Pred samotnym osvojovanim si nadvazného pisaného pisma je délezité vstupné diagnostikovanie
prvaka. Uz v Kkontexte kurikula predprimarneho vzdelavania sa prostrednictvom plnenia
vykonovych Standardov sleduju ukazovatele, ktoré suvisia so zakladnymi hygienickymi
poziadavkami na pismo a pisanie. Vo vztahu k diagnostikovaniu pisania je dolezité posudit
urovei rozvoja grafomotoriky dietata. Ako met6dy diagnostikovania st vhodné:

e pozorovanie,

e rozhovor,

e analyza pisatel'skych produktov.

V pripravnom obdobi je to najmé analyza pisaniek, v ktorych si ziak osvojuje grafomotorické
prvky a tvary, ktoré sa neskér stand stucastou nadvazného spojitého pisma (napriklad analyza
pisatel'skych prejavov zZiaka v zoSite Moje prvé ciary, respektive vinych, podl'a pouzivaného
Slabikara). VSeobecne pouZzivané metddy, najma analyza pisatel'skych produktov v ramci
diagnostikovania pisomného prejavu ziaka, umoziuji posudzovat pismo na zaklade zakladnych
poziadaviek na pismo a pisanie. Nimi si spravnost, plynulost, ¢itateI'nost a ihl'adnost.

Medzi zdkladné metédy diagnostikovania pisania patri:

e opis,
e prepis,
o diktat,

o volng pisomng prejav Ziaka a ich analgza vo vztahu k sledovangm javom
(Zelinkova, 2001).

Opis znamena, Ze zZiak dokaze previest zrakom vnimané pisané pismo do motorického vykonu,
do vlastnej psychomotorickej ¢innosti, ktorej vysledkom je pisanie. Ziak na zaklade svojej
vizudlnej pamate opdtovne zobrazuje dany text v pisomnej podobe. Diagnostikovanie opisu
moZeme zamerat nielen na spravnost, ¢itatel'nost a plynulost pisomného prejavu zZiaka, ale aj na
samotné poznavanie pric¢in, na zaklade ktorych mohlo déjst k chybdm prejavujicich sa
v zakladnych poziadavkach na pismo a pisanie. D6vodom médze byt nedostatocna troven rozvoja
kognitivnych procesov, napriklad nedostatocna zrakovd pamat a neschopnost Ziaka venovat
opisovanému textu primeranu pozornost. Zelinkova (2001) povaZuje za pricinu chyb pri opise
nespravne navyky ziaka. Ziak nevnima text celkovo, teda nevnima jeho obsah, ale vnima ho
po jednotlivych pismenach. Preto ma tazkosti aj s ¢itanim textu.
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Prepis na rozdiel od opisu vyZaduje od Ziaka znalost' tlaCenych tvarov jednotlivych pismen
a nasledne ich prevedenie do ich pisanej podoby.

Diktat je vSeobecne pouzivanou a obltibenou metédou diagnostikovania pisania. Pouziva sa
najma na diagnostikovanie urovne osvojenia si ortografickych pravidiel a sleduje tak gramaticku
zloZku pisania. V diktate sa vS§ak mézu prejavit aj nedostatky na drovni rozvoja fonologickych
procesov, ¢co mdézeme zaznamenat uz v 1. ro¢niku zakladnej Skoly. Pouzivanie diktatu ako
diagnostickej metody pisania ma nevyhody pre Ziakov, ktori maji pomalsie pracovné tempo. Ziaci
sa pod vplyvom casovej tiesne avedomia, Ze dany text nestihaji pisat dostato¢ne rychlo,
dostavaju do stresu arobia gramatické chyby. ObjektivnejSou diagnostickou metédou sa nasledne
stava vol'ny pisomny prejav ziaka. Na hodnotenie pravopisnych schopnosti Ziakov mozno pouzit
testy publikované Caracolas, Mikulajovou a Vencelovou (2008) v publikacii Sdbor testov na
hodnotenie pravopisnych schopnosti pre Skolskud a klinicktl prax. Stbor testov je zamerany na
zistovanie urovne a kvality zvladnutia pravopisnych schopnosti Ziakov 1.— 4. ro¢nika zakladnych
$kol s moznostou porovnania vysledkov s populacnymi normami. Stibor obsahuje sedem testov,
zameranych na diagnostiku osvojenia si urcitého pravopisného javu: diakritika z fonematického
principu a diakritika pisania hlasok d', t, 1}, pisania i/{ po makkych spoluhlaskach a y/y po tvrdych
spoluhlaskach, spodobovanie, hranice slov, vybrané slova a gramaticky test. Testy su vytvorené
na zaklade pravopisnych principov, z coho mézeme usudzovat, ,co sa dieta naucilo v skole, ale aj
aké jazykové a kognitivne procesy a znalosti pri pisani uplatiiuje, aké stratégie v pisanej reci
uplatriuje” (Caravolas, Mikulajovda, Vencelova, 2008, s. 7). Testy rataju aj s tym, Ze nie vSetky
vedomosti z pravopisu, ktoré ziaci maji, st vysledkom vyucCovania, ale aj vysledkom
podvedomého vnimania pisaného textu, Co patri k zdrojom osvojovania si pravopisu.

VolI'ny pisomny prejav ziaka umoznuje ucitel'ovi/ke diagnostikovat tdroven osvojenia si
aovladania gramatickych pravidiel a posudit schopnost ziaka vyjadrit svoje myslienky
po sémantickej a syntaktickej stranke. V diagnostikovani vol'ného pisomného prejavu zZiaka sa
ucitel’/ka zaobera poziadavkami na pismo a pisanie a posudzuje aj obsaznost jeho vyjadrovania.

Otazky Literatira

Porozprdvajte o vyhoddch a nevyhoddch CAVARAVOLAS, M., MIKULAJOVA, M.,

pisania diktdtov pre ucenie sa VENCELOVA, L. Stibor testov na hodnotenie

a diagnostikovanie Ziaka. pravopisnych schopnosti pre skolski a klinicku
prax. Bratislava: MABAG, s. . 0., 2008.

Navrhnite témy na volné pisanie Ziakov ZELINKOVA, 0. Pedagogickd diagnostika

v 2. ro¢niku zdkladnej $koly. Postid'te, ako ich a individudlni vzdeldvaci program. Praha: Portal,

moZete diagnosticky vyuZit. 2001.
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Literatura pre deti a mladez

Literatira pre deti a mladez predstavuje
subor literarnych diel, ktory z hl'adiska veku
zodpovedd recipientom od narodenia
priblizne aZ do veku 14 - 15 rokov. V ramci
tohto chapania moZeme hovorit o nej ako
o Specifickej  skupine literarnych diel
s osobitym obsahom, funkciou a postavenim
v literdrnom systéme. V odbornej literattre
sa cCasto stretdvame aj so synonymnym
pomenovanim detskd literatira alebo
literatiira pre deti, resp. pre najmensich. Nie
je to tak davno, Co literatira pre deti mala
odlisné postavenie aulohy oproti dnesku.
Z historie sa dozvedame, Ze sa osobitne zacala
formovat v ¢asoch osvietenstva. Neskor jej
dolezité postavenie prisudila aj Sturovska

mladych spisovatel'ov na konci 19. storocia.
Jej vznik aformovanie uzko suviseli
s rozvojom Skolstva a zmenami v spoloCnosti,
ktorym boli podriadené funkcie a kritéria
tvorby literatary pre deti. Oproti literattre
pre dospelych bola dlho povaZovana
za menejcennd. Vo vyvoji bola izolovana.
Pre svoju prisnu didaktickost, vysostne
vychovné zameranie, Kkonzervativnost az
zastaranost’ bola odstvana na okraj zaujmu.
Meskala za vyvojom literatiry pre dospelych.
K spominanym zasadnym zmenam doSlo v 19.
storo¢i po ,objaveni“ pokladov Tudovej
slovesnosti. Spolu s literatrou, ktora pre deti
povodne urcend nebola, prenikli do ¢itaniek
a knih pre deti (Sliacky, 1960).

romantickd generacia anové generacie

Z hladiska uréenosti alebo neuréenosti literdrneho diela pre detského Citatel'a rozlisujeme:

e Intenciondlnu literatiru pre deti, t. . diela, ktoré si Specidlne vytvorené pre deti a st
adresované detskému Citatelovi;

* neintenciondlnu literatiru pre deti, t. j. diela, ktoré povodne neboli uréené detskému
prijemcovi, ale si preiho zrozumitel'né, pristupné, si mu blizke. Do detského
repertodru presli v rdznych obdobiach vgvoja a formovania sa detskej literatiry. Si
to najma diela, ktoré patrili do okruhu klasickej literatiry. Mali st umeleckd, &i
myslienkovi kvalitu, detom bola blizka ich tematika. Vo svete dospelgch pod vplyvom
vgvoja spoloénosti stratili svoje opodstatnenie. Z hl'adiska Zanru sem patri
napr. vozpravka &i detektivka; z hl'adiska obsahu napr. Babicka od BoZeny Némcovej
i Gulliverove cesty od Jonathana Swifta (Kopal, 1947).

V suvislosti s intencionalitou detskej literatiry sa patri spomentt este jeden dolezity prvok, tzv.
detsky aspekt. V druhej polovici 20. storocia, presnejSie v 60-tych rokoch tvorila slovensku
literatdru pre deti nova generacia spisovatel'ov. Vo svojej tvorbe sa zacali viac zaujimat o prijemcu
literarneho diela, teda o dieta. Umelecké diela novej generacie spisovatel'ov pre deti obsahovali:

e detsky pohl'ad na svet;

e detské vnimanie a hodnotenie;

e detsky jazyk a myslenie.

Ich postavy odrazu neboli vymyslené a odtrhnuté od detskej reality, ani neboli tym idealom, ktory
mal detského cCitatel'a poucat. Boli to postavy z ich vlastného, detského sveta so vSetkym, o prave
vidia, citia a preZivajy, so svojim smiechom, zmyslom pre hru a fantaziu, s chutou objavovat' svet
a Celit' jeho kazdodennym problémom svojskym sp6sobom. A tak sa na jednom mieste, v knihe,
stretdva pohlad (aspekt) dospelého apohlad (aspekt) dietata, ktori medzi sebou vedu
rovnocenny, partnersky dialog.
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Detsky aspekt sa z hl'adiska Struktury literarneho diela prejavuje v:

koncepcii literarneho diela,

namete,

tematike,

kompozicii,

jazykovo-stylistickych prostriedkoch,

zobrazeni postav,

myslienkovom obsahu a posolstve diela.

Spomenuté Strukturalne prvky literarneho diela, ich prevedenie, kvalita spracovania sa
zaroven podielaju na hodnote konkrétneho literarneho diela. Inak povedané, literarne dielo ma
mat taku Struktiru, také vlastnosti, vd'aka ktorym je schopné produkovat hodnotu, tzn. uspokojit
konkrétnu l'udskud potrebu. V pripade literatiry ide o umeleckti hodnotu, pomocou umeleckych
prostriedkov zobrazit isti skutoCnost (realitu, ¢loveka, jeho vztahy atd.) avyvolat esteticky
zazitok u prijemcu literarneho diela (Kopal, Tarcalova, 1985).

Hodnota literdarneho diela ma uspokojovat potrebu alebo tizbu; nieco, o si niekto vz,
je to cenné; o md vgznam, je uZitodné; o uspokojuje bezprostredne alebo svojimi
dosledkami.

Estetickd hodnota je vgznamovy proces, na ktorého vzniku participuje estetické
osvojovanie si sveta Elovekom. Je to vSak aj schopnost diela produkovat esteticky zdZitok
u prijemcu. Spdja sa so Struktirou umeleckého diela, Zivotom CEloveka a jeho videnim
sveta, ktoré sa uchovava v podobe tradicie a s emociondlnou a kognitivnou zlozkou

osobnosti recipienta - prijemcu diela.

Esteticky zdZitok je pocit, ktoryg je vgsledkom estetického vnimania a vznika pri vaimani
umeleckgch diel. Vznikd ako konfrontdcia estetickej normy a estetickej funkcie diela.
V zdZitku recipient vnima obsah (predmet) diela, seba a svoj vztah k nemu. Jeho
vyvrcholenim je katarzia. (blizsie pozri www.estetickyslovnik.sk).

Knihy a literatdra su sucastou sveta a zZivota deti od mala. Aj ked dieta eSte nepozna pismena a
nevie ¢itat, poc¢ava kratke versiky, riekanky, neskor pribehy a rozpravky. Spoznava v nich rézne
svety, napriklad zvieratiek, ktoré rozpravaju a konaju ako l'udia, svety rozpravkovych bytosti,
ktoré maju neskutocné schopnosti, ¢i carovné predmety, vd'aka ktorym je vSetko mozné. Kym sa
diet'a nauci Citat a samo sa cez svet obrazkov a pismen dostane k pribehom, pomahaji mu dospeli.
Rodicia su prvi, ktori dietatu ukazuju svet knih plny fantastickych pribehov. Rodic¢ia najskér
dietatu rozpravaju pribehy prisposobené jeho intelektovej a rozumovej uUrovni. Dietatu
prispdsobujii jazyk aj obsah pribehov. Uloha rodiny pri prvych kontaktoch s literatirou
(slovesnym umenim) a knihami je nezastupitel'na. Cas, ktory takto rodi¢ia so svojimi detmi travia,
okrem iného poskytuje moznosti na rozvoj komunika¢nych kompetencii dietata, ale najma
otvara priestor detskej predstavivosti a fantazii. Vzajomné rozhovory o precitanom
(rozpravanom) vyznamne pomahaju rozvoju reci dietata, ktorej rozvoj je zas na druhej strane
vel'mi doleZitym faktorom v d’alSom uceni sa dietata a vyvinu jeho gramotnosti. Zo znameho
prostredia rodiny a domova potom dieta prechddza do Skolského prostredia materskej Skoly
a neskor zakladnej Skoly, kde hl'ad4d a nachddza prirodzené rozsirenie svojho Zivotného obzoru.
Tu sa zblizuje nielen s detmi v kolektive, ale aj s inymi dospelymi, hlavne ucitel'mi. Tieto cielene
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rozsiruju vedomosti a schopnosti dietata aj v oblasti Citania a detskej literatiry. Dieta sa uci
zakladom materinského jazyka, nadobida vedomosti o svete, rozsiruje si slovni zasobu, posiva
hranice svojej fantazie a predstavivosti. A uCitel’/ka v predprimarnom vzdelavani (a neskor
v primarnom vzdelavani) musi byt odborne pripraveny/a, ak ma napliiat ciele stanovené
Statnym vzdelavacim programom.

Otazky Literatura

KOPAL, J. Literatura a detsky aspekt. Bratislava: SPN, 1995.
KOPAL, |. Slovenskad literatuira pre deti a mlddez 1945 - 1990. Vyd. Peter

Vysvetlite rozdiel medzi
intenciondlnym

a neintenciondlnym Huba, 1997.
literdrnym dielom pre KOPAL, ], TARCALOVA/Z. Literatiira pre deti a didaktika literdrnej vychovy
deti. na 1.stupni zdkladnej Skoly. Bratislava: SPN, 1985.

www.estetickyslovnik.sk

Funkcie detskej literatury

Literarne dielo plni viaceré funkcie a literarna veda ich hodnoti z r6znych hl'adisk. Pre potreby
pedagogickej prace s detmi predskolského a mladsieho Skolského veku st doélezité funkcie textu,
konkrétne estetickd a mimo esteticka (pragmaticka) funkcia textu.

Estetickd funkcia textu, diela uspokojuje estetické potreby ludi a vyvolava esteticky
zdZitok. Je to ,,schopnost slovesnes struktiry vyvolat estetické emdocre a realizovat svof
zmysel v estetickef komunikdcer (Valéek, 2000, s. 158). Pdsobi na city, dusu, Eloveka

vinitorne obohacuje. Je to to, ¢o z literatiry robi umenie.

Estetickd funkcia diela je v sucasnosti zazitku dokaZe urecipienta aktivizovat

chapana ako najdolezitejSia. V minulosti sa
detskej literattire vobec nepripisovala, najma
vsuvislosti so spolocenskou situaciou,
v ktorej sa literatira vyvijala a plnila rézne
ulohy. Dnes je jednym zukazovatelov
hodnoty literarneho diela a vel’kou mierou sa
podiela na intenzite zaZitku z citania
literarneho diela. Vyvolanim estetického

fantaziu, obrazotvornost, integruje zmyslové
a citové zlozky, moralnu aj volova zlozku
I'udskej osobnosti. Umelecky text, literarne
dielo, sa tak vdaka prenosu estetickej
informacie medzi autorom a recipientom stal
sucastou Specidlneho druhu komunikacie,
t. . estetickej komunikacie.

Tabul'ka 51: Funkcie literarneho diela v literatire pre deti (zdroj: vlastné spracovanie)

Dalsie funkcie literarneho diela v literatire pre deti

diele;

Poznavacia funkcia e nauéna, prinasa rozne druhy poznatkov;

e prinasa informacie o skutocnostiach okolitého sveta podl'a
najnovsich vedeckych poznatkov na tirovni myslenia a reci deti;

e mozu to byt encyklopédie, popularno-naucna literatira pre deti,
cestopisy, Zivotopis, ale moze byt pritomna v kazdom literarnom

Vychovna funkcia e schopnost diela p6sobit na recipienta, ovplyviiovat jeho spravanie,
moralku, konanie, mravné nazory, usmernovat ho;
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e vhodne zvolen4 kritika a obraz nevhodného spravania moZe zlepsit
postoj k podobnému spravaniu v realnom Zivote;

e v minulosti exempld a mravoucné kratke basne, ktoré dvihali
varovny prst nad nevhodnym spravanim deti a Skolakov s ukazkou,
Co sa im prihodji, ak sa budu spravat mimo spolocenskych noriem
a pravidiel (poslusnost, moralka, Cestnost, dochvilnost atd’.);

e ovplyviluje myslenie aj konanie dietata - Citatel'a.

Historicko-informac¢na e informativna;

e poskytuje vecné poznatky, informacie o prostredi, spolo¢nosti, dobe,
cloveku, fakty, iidaje, opisy prostredia, zivota I'udji;
e starSie literdrne diela pomerne presne informuju Citatel'a o obdobi,
kedy vznikli, o I'ud’'och, vztahoch v historickom kontexte.
Ideologicka alebo e formujiica, ovplyviiuje postoje ostatnych, ich ideolégiu a rozhodnutia
spolocenska funkcia vo vztahu k spolocenskej a socialnej realite;
e formuje osobnost vo vztahu k zobrazovanej realite, svetonazor;
e aksaspaja s hodnotenim, hovorime o hodnotiacej funkcii - napr.
svojou Struktirou a spésobom pribliZenia reality dielo ma vplyv
na hodnotenie situdcie - napr. odsudenie vojny, nestastia atd’.
Terapeuticka funkcia e pomaha liecit detskd dusuy, ktora sa vo vel'kom a chaotickom svete
snazi najst svoje miesto a musi sa vysporiadat’ s réznymi
problémami svojho veku (napr. rézne druhy strachu, ¢i neskor
problematika medzil'udskych vztahov - prvé lasky atd’.).

Zabavna, oddychova, e umelecky text dokaZe deti pobavit, potesit, uvol'nit;
;‘ekll;e.:;lcna Cirelaxacna e  pri ¢itani roznych druhov literatiry dochadza aj k uvolneniu
unkcia

nahromadenej energie, oddychu, najma ak ¢itanie prebieha
vo vol'nom case ako dobrovol'na a vyberova aktivita;
®  moznost uvolnenia a odpocinku.
Poetologicka funkcia e poskytuje zdkladné informacie z oblasti poetiky a literarnej teérie
s ohl'adom na $pecifikum vekovej kategérie dietata (napr. poznanie
zakladnych pojmov basen, rozpravky, neskoér rym, vers, sposoby
a Struktury textu,);
e netyka sa iba poetického textu, ale vSetkych umeleckych druhov.

Magicka funkcia e spaja sa najmi s textami l'udovej slovesnosti, predovsetkym tymi,
ktoré su (alebo v minulosti boli) spojené s nejakym druhom obradu;

e prejavuje sa vyraznou aktualizaciou rytmu, pouZitim zaklinacich
formuliek, vyskytom motivov prirody, fantastickych bytosti a
ktzelnych javov, niecoho magického, tajomného alebo nepoznaného;

e  typickym prikladom su riekanky.

Fyziologicka funkcia e zamerana na vyslovnost tazsie vyslovitel'nych hlasok, hlaskovych
skupin, spojena s jazykovou kultivaciou detského citatel'a (ton,
rytmus, melédia reci);

e riekanky, poézia pre deti, logopedické riekanky.

Eticka funkcia e vstepuje detom povedomie o zdkladnych normach a medzil'udskych

vztahoch, o povinnosti k sebe, k vrstovnikom, k dospelym, formuje

predstavy o hodnotach dobra a zla, pravdy a krasy, mravné citenie,
myslenie a konanie.

Literarne dielo je svojou podstatou stucastou tzv. estetickej komunikacie. V tejto komunikacii
vystupuje na jednej strane autor, spisovatel, ktory svojim jazykom zakddoval informéciu a
vytvoril umelecky text ana druhej strane dieta, ktoré text prijima a svojim spdsobom text
dekoduje a prijima. Spisovatel zvyraznuje v literarnom diele tie prvky, ktoré st priznacné pre svet
dietata, jeho schopnost vnimat, pre jeho predstavivost afantaziu, intelekt a poznanie.
Respektuje jeho skdsenosti, postoje, vedie s dietatom partnersky dialog, ¢o sa niekedy oznacuje
aj ako schopnost autora ,zniZzit sa na droven dietata“, ale nie s imyslom znizit sa, ponizit seba
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alebo diet’a, ale s imyslom kl'aknut si k nemu a ,divat sa mu do o¢i a drzat ho za ruku®, ked bude
skasat pochopit, ¢o pre neho v literarnom diele autor zakédoval. Autor si pritom stale zachovava
nadhl'ad dospelého a vedie dieta k zone jeho najblizsieho vyvinu, ukazuje mu perspektivy a svety,
ktoré ho cakaju a sprevadza ho na tejto ceste. Dieta naopak, v texte nevnima Struktary, ktoré
autor spracoval, ako a preco ich autor takto spracoval. Dieta totiz viac a intenzivnejSie vnima
vecny kontext literarneho diela, takmer vébec alebo len malo ho zaujimaju fakty a poznatky
z literarnej tedrie, poetiky a literarnej historie. A ovel'a intenzivnejSie vnima podstatné a pravdivé
poznanie skutoCnosti, vecny obsah spracovany v mene autorovho estetického idealu, etického
postoja a svetonazoru.

Literatira

KOPAL, J. Literatiira a detsky aspekt. Bratislava: SPN, 1995.
VALCEK,P. Slovnik literdrnej tedrie. Bratislava, Vydavatel'stvo spolku slov. spisovatel'ov, 2000
ZILKA, T. et al. Tedria literatiiry pre gymndzid a stredné skoly. Bratislava: Litera, 1997.

Jan Kostra Ota’zky

Vymenujte funkcie literdrneho diela v literattire
pre deti.

Prvak (aryvok)
Clovek je sprvu malidkyg

a volaju ho dietatko. Opiste funkcie literdrneho diela v literatiire pre

Tak mu je dobre, presladko, deti, ktoré vds zaujali.

Ze by chceel zostat navidycky Vysvetlite podstatu estetickej komunikdcie

P .. .y v literdrnom diele.
v naruli svojej mamicky.
Dietatko rastie na dieta. Identifikujte pragmatické funkcie literdrneho

textu pre deti a spracujte ich formou pojmovej
mapy.

UZ nenosia ho v ndrudi.

Samo sa pista do sveta

okolo domu na skusy,

len &o sa chodit naudi.

V kontexte bdsne Prvdk od J. Kostru vysvetlite
poetologickii a fyziologickii funkciu literdrneho
textu.

Vekové a zanrové Clenenie literatury pre deti

Privybere literarneho diela na pracu s detmi
sa C¢i uz si to uvedomujeme alebo nie,
pozerame aj na to, ¢i dielo je alebo nie je
vhodné, ¢i mu prinesie pozadovany ucinok
a splni ciele, ktoré by sme si predstavovali.
Z hl'adiska ontogenetického vyvinu dietata
je kazdé obdobie jeho Zivota typické istymi
vyvinovymi znakmi zloZiek jeho osobnosti.

Tieto znaky, schopnosti a zru¢nosti dietata
su dolezité pri praci s knihou a pri ¢itani.
V stuvislosti s detskym aspektom moZno
hovorit ovekovom azZanrovom Cleneni
literatury pre deti. Deli sa na predcitatel'sku
fazu (predcitatel'ské obdobie) a Citatel'sku
fazu (obdobie vlastného Ccitania, citatel'ské
obdobie).

Predcitatel'ské obdobie v literatiire pre deti je charakteristické tym, Ze dieta eSte nie je
Citatelom knih v pravom slova zmysle, literdrnych obsahov sa nezmocniuje pomocou zraku
dekdédovanim pismen (znakov) ako nositel'ov umeleckej informacie. Obsahy vnima primarne
pomocou sluchu a prostrednictvom inej osoby (rodina, blizki, ucitel’ka...), ktora mu pribehy Ccita,
rozprava, dramatizuje. Je na mieste spomenut, Ze uz novorodenec je schopny vnimat rytmus,
melédiu a toén hlasu, preto je velmi doéleZzité aZiaduce uZz vtomto obdobi stimulovat jeho
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schopnosti napriklad spievanim uspavaniek, deklamdaciou riekaniek a podobne. Pocdvanie a
vnimanie tychto druhov slovesného umenia pomdha stimulovat mozog v spojitosti
s emocionalnym prezitim blizkosti a prijatia znadmej osoby (matky, otca atd’.)

Tabul'ka 52: Predcitatel'ské obdobie v literatire pre deti predskolského veku (zdroj: vlastné spracovanie)

Predcitatel'ské | Mladsi Diet'a ako citatel:
obdobie predskolsky vek | e  kniha slt7i aj ako hracka;
v literatiire (1. - 3.rokzZivota) | zaujima sa o obsah, chape ilustracie;

pre deti

., e postupne sa objavuje zadmernd preferencia obrazkov,
(1 -3 rocné)

vlastny vyber;

e preferencia pribehov, Kktoré dieta nie¢im zaujali,
opakovanie dokola;

e dospely je sprievodcom pri objavovani pribehov, jeho
pritomnost umocnuje intenzitu zazitku dietata;

e interakcia s dospelym - Kde je macka? Ukaz slniecko!;

e Dbatola odpoveda na otazky k pribehu, knizke, sleduje dej,
obrazky, kladie otazky.

Obsahové zameranie knih:

e 7zndme témy, blizke, pritazlivé (o zvieratach, l'ud’och,
predmetoch dennej potreby);
jednoduché spracovanie, prevaha obrazu nad textom;

e dominancia rymu, rytmu, opakovanie fraz;
rozsahom kratke texty, kratke versiky, rymované texty,
riekanky, basnicky, l'udové rozpravky, piesne;

e pribehy pomahaju vyrovnat' sa surcitym problémom
a pochopit ho - Co je pod postel'ou? Ako zvladnut soplik?
- autorské rozpravky.

Druhy knih, forma spracovania:

e vizudlne knihy (kontrasty, geometrické tvary, absencia

pribehu, jasné a zakladné farby, Cisté linie);

textilné knihy (latkové, leporeld, m6zu mat interaktivne

prvky zvukové, hmatové, manipuldcia snimi je

naroc¢nejsia);

e gumené, plastové knihy (zamerané na vizudlnu stranku
spracovania, 'ahké na idrzbu a manipuléciu);

e papierové, kartonové knihy (klasické leporeld, tvrdeny
material, casto skladacie ¢i s vyrezanymi otvormi);

e interaktivne knihy (kombinacia materialov, zvuky...);

e  omalovanky, puzzle, knihy s nalepkami.

Starsi Diet’a ako citatel
predskolsky vek e zlepSuje sa pozornost asustredenie na pocuvanie
(3. - 6.rok zivota) pribehu;

e zvySenie aktivity, zaujmu, postupné objavovanie sveta
znakov - pismen;

e objavuje sa imitované ¢itanie - surodencovi, medvedikovi;

e chape, zZe pribeh zacina a konci;

e vie prerozpravat pribeh, dej podla obrazkov, ale aj
spamadti, ¢asto si vymysla a kombinuje viac pribehov
dokopy;

e stava sa spolutvorcom pribehu, dotvara deje, vklada
postavy;

e tvori rymy, rozoznava zanre a ich funkcie (spieva piesen -
uspavanku babike, deklamuje vyc¢itanku pri hre);
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rozprava pribehy, pouziva humor na oZivenie, ma rado
smiech a veselé obsahy;

vyzaduje pozitivny koniec pribehu (a vSetko sa skoncilo
Stastne, vinnici si potrestani, zosmie$neni...)

vie vyslovit svoje pocity zliterarneho diela, prejavit
sympatie k postavdm, popisat a porovnat ich.

Obsahové zameranie knih:

knihy riekaniek a basni (rytmus, rym, opakovanie);
pribehy na pokracovanie, s jednoduchym dejom;
bezné, kazdodenné udalosti rovesnikov;
Carovna/fantasticka rozpravka, zvieracia rozpravka;
pribehy zvierat, bajky;

knihy s humorom a vtipom.

Druhy knih, forma spracovania:

mal'ované ¢itanie;

papierové, kartéonové knihy (klasické leporeld, tvrdeny
material, casto skladacie alebo s vyrezanymi otvormi);
interaktivne knihy (kombinacia materialov, zvuky...);
omal'ovanky, puzzle, knihy s nalepkami;

klasické knihy s bohatymi ilustraciami (kvalitné ilustracie
s jasnymi, Cistymi liniami);

detské encyklopédie, kreslené, sredlnymi fotografiami,
prispdsobené tejto vekovej kategorii;

Specializované knihy.

Diet'a predskolského veku v predcitatel'skom obdobi vnima umelecké dielo (slovesnu tvorbu)
najma sluchom, prostrednictvom ¢itania dospelého (Zivé alebo reprodukované ¢itanie, pripadne
rozpravanie dospelého). Treba podotknut, Ze vel'mi ddleZité pre neskorsi rozvoj citatel'skych
zrucnosti dietata je aj zrakové vnimanie diela, aj ked dieta este vie Citat pismen3, ,Citat pribeh
z obrazku“. Preto zdoraziiujeme aj dolezitost a umelecko-estetickd hodnotu ilustracii a graficko-
vytvarnu stranku zdrojov, s ktorymi sa dieta dostava do kontaktu (leporeld, ilustracie v knihe
k rozpravkam, atd’.). Detsky citatel' vtomto veku ma esSte malo osobnych zazitkov a skdsenosti, ale
za to ma bohatu fantaziu a predstavivost, ktoré st casto vel'mi tizko prepojené s realitou (Vitézova,

2016).

Kniha pre dieta v predskolskom veku:

o je zdrover hralkou, s ktorou sa uli manipulovat a pri tom si zalina budovat zdklady

budicej gramotnosti (listovanie, drianie knihy, sledovanie smeru pisma);

o wmusi spliat estetické funkcie (vhodné ilustrdcie, vhodné farby, rovnomerné

rozloZenie ilustrdcii, distota a jasnost);

o md byt vyrobend z kvalitného materialu, bezpeéna na manipuldciu (vaha knihy,

rozmer...);

o md zaujimavy a putavy obal - dieta vo veku 5 - 6 rokov uZ hlada knihy kvéli

umeleckému zdzitku, novgm informacidm, chee sa niefo dozvediet, pritahuje ho svet

hry a fantazie;

o md kvalitng obsah, ktorg obohacuje poznanie dietata a nabdda ho k dalSiemu

pozndvaniu sveta aj pomocou knih.
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Dieta v obdobi mladsieho skolského veku, teda v obdobi, kedy dokaze vnimat literarne dielo
vlastnym c¢itanim, prechddza zmenou zo sluchového vnimania literdrneho diela na zrakové a
k naivne realistickému typu Citatel'a. Tomu autori prisposobuju aj svoje diela a v tomto obdobi ma
nezastupitelné miesto prave autorska rozpravka, ktora stavia na zazitkovosti, hravosti, l'ahkom
humore, bezprostrednej emocionalite aprestiva pozornost k myslienkovému obsahu, deju
a postavam literdrneho diela. Autori moZu vyuZit prudky rozvoj poznavacich araciondlnych
procesov, logického, pojmového a obrazného myslenia a bohatsie Zivotné skusenosti a zazitky
svojich detskych citatel'ov a vytvorit' z nich rovnocennych partnerov v dialégu so svojim dielom
a postavami v iom.

Tabul'ka 53: Citatel'ské obdobie v literatiire pre deti mladsieho $kolského veku (zdroj: vlastné spracovanie)

Citatel'ské Mladsi Citatel'sky Dieta ako c¢itatel:
obdobie vek e bezprostredna emocionalita, zaZitkovost’;
S(’ —10.rok e dominuje fantazia, predstavivost;
Zivota) e spociatku prevlada synkretické, asociativne aobrazné

myslenie, ku koncu obdobia nastava rozvoj logického
a pojmového myslenia;

e Kkognitivny pristup kskutoCnosti, potreba vecného
poucenia;

e presun pozornosti kideovému obsahu, ktematickym
zlozkam, k postavam;

e v pribehoch hl'ada vychodiska a ndmety pre svoju realitu.

Obsahové zameranie knih:

e rozpravka, vyrazne rytmizovand poézia, rozpravky
(fantastické, zvieracie), bajky, jednoduché pribehy
zo Zivota deti, jednoduché povesti, kniZzné hracky,
reciiovanky, detské hry a pod.;

e obsah spojeny so zivotnou skusenostou (ndmety
z prostredia Zivota dietata);

e po 9. roku nastup diferencidcie podla zaujmov
(dobrodruzna literatura, dievéenska literatura, ...).

Druhy knih, forma spracovania:

e klasické tlacené knihy, e-knihy, audioknihy, filmové,
divadelné a televizne adaptdcie literarnych predloh;

e stile prevladaju ilustrované knihy, ale ilustracie su
obraznejsSie, mensie, menej detailnejSie, neslizia na
vyrozpravanie deja, ale na jeho doplnenie.

Starsi Diet'a ako citatel:

Citatel'sky vek e hladd intenzivny zaZitok, modelové situacie, vzory
(11. — 15.rok do Zivota;

Zivota) e ucisa o medzil'udskych vztahoch a o sebe.

Obsahové zameranie knih

e povest, historickd azZivotopisnd préza, dobrodruzné
Citanie, sci-fi, poviedky, novely, romany zo Zivota
rovesnikov, cestopisy, westerny, dievcenské Ccitanie,
poézia, texty piesni pop music, encyklopédie, komix;

e  7anrova diferenciacia podl'a pohlavia.

Druhy knih, forma spracovania

e vSetky druhy aformy spracovania knih akniZnych
predloh; mensi rozmer knihy, vacsi rozsah stran knihy,
ilustricia nie je nevyhnutna.
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Vyznam citania beletrie detom, detmi a pre deti:

e rozvija slovnu zasobu deti;

e uciich trpezlivosti a schopnosti pocuvat;

e trénuje ich v schopnosti ststredit sa;

e precvicuje schopnost porozumenia slovnému prejavu a textu;

e rozvija fantaziu, predstavivost a tvorivost;

e pomadaha budovat pozitivne medzil'udské vztahy a komunikaciu;

e precvicuje sa pamat a logické myslenie;

e uci sa cez slova poznavat pocity a emocie;

e ucidieta pytat sa a hl'adat odpovede na svoje otazky;

e pomdaha mu pri budovani hodnotového rebricka a postojov.
Otazka Literatura

Na zdklade stidia odbornej literatiiry,
predovsetkym diel ]. Poliaka, |. Kopdla, V. Oberta
a d'alsich, a s pomocou odbornej literatiry

z oblasti vyvinovej psycholégie vypracujte
podrobnii charakteristiku detského Citatel'a
podla jednotlivych vekovych stuptiov a navrhnite
konkrétne literdrne diela, ktoré st pre ten-ktory
vek (Citatel'sky stuperi) vhodné.

Pudova slovesnost’

Ludova slovesnost zahfna slovesné
vytvory, ktoré po celé starocCia vznikali
v ustnej tradicii ludovych vrstiev

obyvatel'stva. Do kultiry naSich predkov
slovesnost nepochybne patrila. Vytvarala sa
uz davno pred vznikom pisanej literatury.
S4 to najma rozpravky, povesti, piesne,
prislovia, porekadld, pranostiky, hadanky,
ale aj iné zanre. Sucastou I'udovej kultury su
vsak aj l'udové zvyky, hry a obycaje,
s ktorymi niektoré Zzanre boli velmi silno
zviazané. Synonymom slovného spojenia
I'udova slovesnost je folklér. Pojem folklor
pochadza zo slov folk, ¢o znamena I'ud a lore
- vedomost, teda doslovny preklad by znel
to, ¢o l'ud vie. Rozumieme teda pod nim
kultirne javy realizované formami ustnej,
hereckej, tanecnej, dramatickej a hudobno-
spevnej kontaktnej komunikacie. Folklérne
prejavy sa uskutocnuju v mnohych typoch
a variantoch. Podliehaju  kolektivnym
pravidlam konkrétneho lokalneho
spolocenstva alebo istej socialnej skupiny.

KOVACOVA-SVECOVA, Z. Ludovd slovesnost’

v literatiire pre deti a mlddez. Banska Bystrica:
Belianum, 2017.

KOPAL, J. Literatiira a detsky aspekt.
Bratislava: SPN, 1970.

VITEZOVA, E. Dieta a kniha. Trnava: Trnavska
univerzita v Trnave, 2016.

OdraZzaju socialne a kultirne vztahy daného
prostredia aj jeho etické i estetické nazory.
Typickym znakom je synkretizmus.
Znamend, Ze sa v jednotlivych folklérnych
prejavoch prelinaju  viaceré vyrazové
prostriedky. V  Kklasifikacnom systéme
rozoznavame folklér slovesny, hudobny
atanecny. Sucast detského sveta tvoria
rozpravky, hry, verse, piesne, tance, kresby,
vytvory hmotnej kultiry, ktoré uspokojuju
ich potreby a zaujmy, podnecuju ich fantaziu
a tvorivost. Ale nebolo to vzdy tak, Ze vSetky
tieto Zanre patrili detom. Vynikajucim
prikladom st rozpravky, na zivote ktorych sa
da jednoducho pozorovat prechod zo sveta
dospelych, ktorym boli povodne urcené a
ktori ich pouzivali, do sveta deti. V tejto
kapitole si predstavime najvyraznejSie Zanre
I'udovej slovesnosti, sktorymi dieta
predskolského i mladSieho Skolského veku
prichadza do kontaktu nielen vbeZnom
Zivote, ale aj v Skolskom prostredi.
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Ludové slovesnost je viznamnou sicastou kultiry kaZdého ndroda, pomaha formovat

ndrodné povedomie a premietaji sa v nej hodnoty Eloveka, ktorg tiuto kultiru vytvara.

Odrdza historicka skutoénost, tvori ludovii histériu a je aj odrazom nézorov kolektivu.

Slovesny folkldr tvoria slovesné, slovesno-dramatické, tstne i pisané prejavy folkldrnej tradicie.
Patria sem prislovia, porekadla, pranostiky, hddanky, rozpravky, povesti, legendy, rozpravania zo
zivota a anekdoty. V rodinnom i kalendarnom obradovom folklére prevazuji dramatické vystupy,
zaklinania, zariekania a vinSe. §peciélnu skupinu tvori babkové divadlo, l'udové divadlo,
z detského repertoaru patria do slovesného folkloru vycitanky, riekanky a dialogické formy
detskych hier. Deli sa na niekol'’ko zakladnych druhov a Zanrov a jeho sticastou je aj pisany folklor,
a to konkrétne jarmocné piesne, listy, blahoZelania a napisy.

Tabul'ka 54: Charakter a Zanre l'udovej slovesnosti (Zigova a Obert, 1981, s. 27 - 38, 74 - 76)

epické folklérne
utvary

Charakter/druh Zaner Zanrové delenie, Zanrova forma

I'udovej

slovesnosti

Lyrické a lyricko- | Ludova piesen e socialne piesne (pracovné, travnice, pastierske,

vojenské, zbojnicke,...);
e [tbostné piesne (svadobné...);
e rodinné piesne (uspavanky...).

Ludova riekanka

e riekanky s pragmatickou funkciou
(prekrucacka, vyzyvanka, vycitanka...);

e riekanky so zdbavnou funkciou (rapotanka,
rymovacka...).

Ludova hadanka e metaforické hadanky;
e slovné hadanky;
e poctové hadanky (matematické);
e nepravé hadanky.
Dramatické Babkové divadlo
folklérne uitvary | Detské I'udové hry
Ludové divadlo
Epické folkléorne | Rozpravka e Carovnd (fantastickd) rozpravka;
utvary e realistické (novelistické) rozpravky;
e zvieracie rozpravky;
e démonologické rozpravky.
Povest e miestne (etymologické) povesti,

e etiologické povesti;
e historické povesti.

Rozpravanie zo Zivota, spomienkové rozpravanie

B3j

Bajka

Prislovie Prislovia o préci, o reci, o 'udskom Stasti a nestasti,
o priatel’stve, o chudobnych a bohatych, o Cistote
a zdravi...

Porekadlo tzv. 'udova frazeoldgia.
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Otazky

Spracujte do podoby plagdtu alebo pojmovej
mapy zberatel'ov l'udovej slovesnosti aj so
Zdnrami, ktorymi sa primdrne zaoberali.

Diskutujte v skupindch o vyzname ludovej
slovesnosti pre vyvin literatiiry pre deti
a mlddez.

Riekanka

Riekanky patria medzi prvé Zanre, s ktorymi
sa dieta stretdva eSte vo veku, ked
nerozprava. Je to jeho prvotny kontakt so
slovesnym umenim. Tieto kratke texty maju
obycajne formu 2, 4 az 8 verSovych textov,
v ktorych ma silni dominanciu rytmus
a rym, pripadne jednoducht spevni melédiu
a su pre dieta pritazlivé. Riekanky slizia ako
svojrazne prihovory k ZzZivym aj nezivym
objektom a kdietatu samotnému. Vdaka
svojej jednoduchosti patria riekanky medzi
najoblibenejSie hovorené prejavy deti.
Rozsahom nie s dlhé a naroc¢né, preto ich
zvladne s 'ahkostou aj dieta v nizSom veku
(¢asto v spojeni s jednoduchymi gestami a
pohybmi (napr. tlieskanie - Tap, tap,
tapusky, i$li macky na hrusky...), pricom je
zaujimavé, ze prvy vyskyt tlieskania,
dotykania sa  dlatami oboch ruk
v rytmickom opakovani sa d4 pozorovat uz u
8-mesacnych deti (Kapalkova, 2008).
Deviatmesacné dieta reaguje na hudbu
celym telom a o niec¢o neskoér otaca rucicku

| Literatura pre deti predSkolského a mladSieho $kolského veku

Literatira

KOVACOVA-SVECOVA, Z. Ludovd slovesnost’

v literatiire pre deti a mlddez. Vysokoskolska
ucebnica pre Studentov bakalarskeho studia
odboru Predskolska a elementarna pedagogika.
Belianum, PF UMB, 2017.

ZIGOVAE., OBERT, V. Literattira pre detia
mladez s metodikou. Bratislava: SPN, 1981.

zdvihnut nad hlavou. Aj toto je potrebné si
uvedomit v suvislosti s otazkou, kedy sa
vlastne moZe/ma dieta stretnut (ako
poslucha¢, divak, prijemca..) s prvymi
literarnymi ¢i hudobnymi utvarmi. Dieta
pomerne v skorom veku napodobiuje
rytmus a melddiu rec¢i. Dokonca skor ako
hlaskové zoskupenie slov. Spociatku sa so
zvukmi, ktoré sa mu podarilo vyslovit, hrj,
vyslovuje rad ,slov“, komoli ich, hovori
rytmicky slova bez vyznamu. O potrebe
tohto typu kontaktu s umenim a
slovesnostou uZz dnes niet pochyb, takisto
ako niet pochyb o tom, Ze tieto Gtvary maju
byt primeranej dizky, naro¢nosti i kvality na
primerany rozvoj deti. Prave v tomto vidime
pozitivum riekanky ako jedného zo Zanrov
I'udovej slovesnosti, ktory tu je uZ niekol'ko
storo¢i a je jednym z prvych, ktoré dieta
vovadzaju do sveta umenia, ¢i dokonca
kultury toho-ktorého naroda vobec (Kopal,
1997).

Riekanky st specifickgm Zanrom ludovej slovesnosti a spdjaju sa predovsetkgm s detmi

predskolského veku. Niektoré typy riekaniek st vyuzZivané aj u deti mladsieho skolského

veku, pripadne ich méZeme ndjst implementované v ingch Zanroch ludovej slovesnosti

ako vgznamng stavebng prvok (napr. v udovgch rozpravkach alebo v hrach).
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Znaky, vlastnosti a $pecifika riekanky:

e rytmus - najvyraznejSia vlastnost riekanky - pravidelné striedanie rovnakych alebo
podobnych prvkov v ¢ase; striedanie prizvucnych a neprizvucnych slabik, dlhych a kratkych
slabik, opakovanie slov a slovnych skupin. Na rytmus verSa maja vplyv:

o silové vlastnosti (prizvuk, déraz, emfaza...),
o Casové vlastnosti (trvanie, kvantita, pauza, tempo...),
o ténové vlastnosti (melddia, timbre...).

e melddia - v riekankach spojena s rytmom, jednoduchd, v rozsahu 3 —4 ténov. Slova spojené
s melédiou si dieta zapamdtd ovela rychlejSie, Casto byva takyto prednes textu spojeny
s jednoduchym pohybom, hrou na telo (tlieskanie, plieskanie, dupkanie atd’.).

e synKkretizmus - prelinanie, zlu¢ovanie, mieSanie réznorodych prvkov - myslienkovych ¢i
jazykovych; v riekanke je pritomny synkretizmus, napriklad aj ako pristup k vystavbe textu -
samotna Struktura riekaniek méze mat’ piesnovu formu s opakujticou sa ¢astou, ktora slizi
ako refrén vpiesni. Riekanku tak mozno deklamovat alebo napriklad aj spievat
s jednoduchou melddiou. Pre riekanku je priznacny vyrazovy synkretizmus, ¢cim zodpoveda
celkovému prejavu detského subjektu, t. j. Ucasti vSetkych receptorov dietata na vnimani,
poznavani sveta. O riekanke mézeme hovorit, Ze je tvorivym ttvarom slova, hudby, spevu i
pohybu, pricom v nom prevlada artikulacno-fénicka expresivita jazykového materialu (Kopal,
1997).

e rym - zvukova zhoda na konci versov, v riekankach najcastejSie zdruzeny a striedavy rym.

e hra, hravost — spaja sa s I'ahkostou, bezstarostnostou a detskym jednoduchym videnim
sveta. Diet'a vnima najma svoje blizke okolie, prirodu, zvierata a javy a snaZzi sa im porozumiet’
cez vlastné videnie a hrova obraznost, ¢asto v spojeni s humorom, vtipom a zamernym
obratenim ,na smiech”, ¢asto sa vyskytuje hra s jazykom, opakovanie zvukovych prvkov reci
(Ty, ty, ty, ty, aj ty, ty, cusi ako zabity! A kto stratil svoju rec, nech si ide vo svet prec!).

e nonsens — vyuziva sa aj ako stavebny prvok vo vtipnych a humornych textoch, a teda aj
v mnohych riekankach (ISiel psicek dolu viskom a kriitikom chvostil).

e expresivnost — vyjadrenie citového alebo vol'ového vztahu je v riekankadch pomerne dost
zastupené, najma vd'aka slovam vyjadrujicim citovy postoj hovoriaceho k osobe, predmetu
alebo javu (Varila mysic¢ka kasicku... Osievame mucku, v slamenom klobticku..., Kata-sSkrata,...
Marienka - zorienka..., Janko - kabanko...) .

e opakovanie zvukov predstavuje zaklad literarneho vedomia u najmladsich deti, ma zaroven
esteticko-poznavaciu funkciu pri spoznavani jazyka.

e vyrazova konkrétnost (oproti nepouzivanej abstraktnosti).

e dialogickost — Casto aj ako dramaticky dialég; sucastou mnohych riekaniek st otazky a
odpovede k nim (Kavky, kavky, kde letite? Do Nového Mesta, vyriband cesta.., Marnusky,
buziicky, kde ste boli? U susedov. Co ste tam robili?...).

e obraznost— napodobenie prirodného zvuku na dosiahnutie estetického uc¢inku, na tirovni:

o onomatopoje (Cic¢itin, ¢icitrn..., tap, tap, tapusky...);
o personifikacie (Varila mysicka kasicku..., Slimdk, slimdk vystrc rozky..., Orie, orie Jan,...).

Druhy a formy riekaniek a ich vyuzitie

Riekanky su urcené na slovni komunikiaciu, a to ako na individualny, tak aj hromadny prednes,
deklamaciu. Niektoré z nich majui osobitnii melodicku zlozku a casto sluzia alebo st sucastou
detskych hier alebo I'udovych piesni. VSeobecne moZeme riekanky rozdelit na dve zakladné
skupiny, a to podla ich vyznamovej funkcie na riekanky s pragmatickou funkciou (alebo aj
pedagogicko-didaktickou funkciou) a na riekanky so zabavnou funkciou.
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Tabul'ka 55: Rozdelenie, opis a priklady riekaniek (Zigova, Obert, 1981)

Riekanky s pragmatickou funkciou

spolu s nim aj rytmus. Casto sa v nich vyskytuji
zvukomalebné slov4, alebo novotvary na doplnenie poctu
slabik a kvoli rymovaniu.

Prekricacky, | hry so slovom, ktoré je v kontexte prevratené; Osvinkala sa ndm

prekricanky sluzia na rozvoj detského myslenia a logiky, okrem zmyslu | praska, mala svi trinky.
pre humor si dieta overi aj to, ¢i vie usporiadat prvky | Prisiel chmat, uvicil
do vztahov, ¢o je dobry zaklad a potrebna kompetencia | jedno.

k neskorsiemu rozvoju ¢itania/poctivania s porozumenim.

Vycitanky pomahaju pri rozdelovani tuloh v detskych hrach, | Jeden kovdc koria kuje,
na rozpocitanie zaujemcov pred hrou, su zaloZené na hre | kol'ko klincov potrebuje?
so slovom, sprevadzané su gestami - pohybmi ruky/ruk pri | Povedz mi to ty, alebo aj
vypocitavani, objavuje sa v nich nahla zmena vrytme a | ty!Jeden, dva tri...
slova bez sémantického vyznamu, vel'mi ¢asto obsahuju
skomoleniny cudzich slov prebratych do hovorovej podoby.

Vysmievanky | vtipné kratke texty, ¢asto len slovné spojenia alebo | CoZe robi nasa Kldra?
jednoduché vety, ktoré pomocou vtipu a jemného humoru | V noci Sije, vo dne pdra.
odhal'uju a zdoéraznuju niektoré nedostatky osob, zvierat
alebo veci

Prekaranky vyznamom a Struktirou st podobné vysmievankam, ale je | Eva - spadla z chlieva,
tu badat’ pritomnost detskej hadky, alebo ,zaparania“ s | zabila kohtita, utiekla
umyslom vyvolat hadku, pripadne nahanacku, viac sa | do kiita
venuju etickym nedostatkom, ako fyzickym.

Vyzyvanky priamej$ia a adresnejsia vypoved smerom k dietatu s | Co sirobil? Cmar som
o¢akavanim vtipnej, alebo aZ absurdnej, neredlnej | drobil.
odpovede. Casto majti formu otdzka - odpoved.

Prihovaranky | riekanky so Specidlnou funkciou prihovorit sa k niekomu, | Mesiacik jasny, aky si
niecomu s umyslom zacat komunikaciu, priCom nemusi ist' | krdsny!
priamo o rozhovor, predpokladd sa, Ze jeden z
komunikujicich bude pasivnym poslucha¢om. Casto ide o
svojrazne prihovory mam k detom (s umyslom upokojit
ich, uspat’ ich alebo o prihovory deti k prirode (k slnku,
mesiacu atd’.).

Riekanky so zabavnou funkciou

Rapotanky obsahuju najviac onomatopoji zo vSetkych riekaniek, je to | Trn, trn, trn, tifiové,
druh zaloZeny na napodobiiovani zvukov zvierat, prirody, | osikové, rakytové, to st
pricom je vzdy pritomny aj jednoduchy dej, niekedy | vSetko drevd dobré, trn,
vyjadreny jednou alebo dvoma vetami. trn, trn.

Vyvolavanky ich dominantnou funkciou je snaha nadviazat kontakt | Slimdk, slimdk, vytrc¢
diet'ata so svojim okolim, Zivou i nezivou prirodou, rozky, ddm ti masla na
tento typ riekanky je typicky pritomnostou jednoduchej | parozky..
zakladnej melddie.

Skakanky su sucastou detskych hier, spajaju sa s jednoduchymi | Dobre sa ndm
pohybmi a gestami, pripojenymi k jazykovej a hudobnej | poskakuje, ked’ nds to
zloZke. ni¢ nekostuje, ...

Spievanky kompozi¢ne ich zaklad tvori riekankovy text so vSetkymi | Stard baba zId, troje
jeho atribatmi, ale vyznamnu zloZku v tomto type riekanky | deti md, jedno chodi do
tvori melédia, bez ktorej si ich nevieme uz predstavit. Skoly, druhé Sije

backory...

Rymovacky silnym a vyraznym prvkom v tychto riekankach je rym a | Aha, ehm, ¢o mi das?

Aha ehm, trnku. Aha,
ehm, kde ju mds?
Na polici v hrnku.
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Osobitnu kategdriu riekaniek predstavuju logopedické riekanky. Su to v podstate riekanky,
ktoré spitiaju logopedické Kkritéria, pomahaju rozvoju re¢i a problematickej vyslovnosti
niektorych hlasok, su rytmické, jednoduché, ¢o do obsahu i formy. Na cibrenie reci mysleli aj nasi
predkovia, a tak vo fonde I'udovej slovesnosti mozno najst kratke texty (Kopal, Klatik, Poliak ich
nazyvaju rec¢iiovankami), ktoré sa pouzivali na tréning vyslovnosti dlhsich slov alebo tazsie
vyslovitel'nych spoluhlaskovych skupin. (Nase hisatd sa vsetky cez priekopu poprekoprcovali).

Aka fuka funda luka,
funda kava keven duka.
Ak fuk funda luk,

funda kava keven duk.

Specifikom riekanky je v savislosti s rytmom zdroveR to,
Ze je urdend na deklamdciu, teda akési skandovanie, ktoré

si vyZaduje zvgsenyg dbéraz na rytmus a prizvuk vo versi a

niekedy az prehnani slovni artikuldciu.

Tym sa ,prednes” riekanky odliSuje od prednesu klasickej poézie, ked'Ze ddleZitost vnutorného
rytmu versov v riekanke prevazuje nad ostatnymi jeho vlastnostami, niekedy dokonca rytmicka
zlozka riekanky prevazuje aj nad sémantickou zlozkou.

Otazka

Z fondu slovenskych I'udovych
riekaniek (napriklad z publikdcie
Zlatd brdna alebo aj priamo

zo zbierky A. P. Zdtureckého)
vyberte niekol'ko zaujimavych
riekaniek a poktiiste sa na nich
demonstrovat pritomnost’ znakov
riekanky.

Rozpravka

Rozpravky sa primarne spdjaju s obdobim
detstva, v ktorom poskytuji detom iny
rozmer prezivania a chapania sveta okolo
seba, novy pohlad na nepoznané a zatial
nepochopené javy, vd'aka ktorému sa stiera
hranica medzi realitou a fantaziou, ¢o je
najmd z hladiska psychického vyvinu
dietata typické prave pre prezivanie dietata
v predskolskom veku. Vyfabulované a
vybajené svety a postavy v rozpravke, vd'aka
ktorym je mozné tUplne vsSetko, umoznuju

252

Literatiura

KAPALKOVA, S. Gesta v kontexte raného vyvinu deti. In
Slanéova, D. (eds.), Stiidie o detskej reci. Pre$ov: Filozoficka
fakulta Presovskej univerzity 2008, 29 - 66.

KOPAL, . Riekanka a riekankovost ako Zanrovy variant a
vyrazovy indikator v poézii pre deti. In Préza a poézia pre
mlddeZ. Tedria/poetoldgia. Nitra: Enigma. 1997.

ZIGOVA E., OBERT, V. Literatira pre deti a mlddeZ s metodikou.
Bratislava: SPN, 1981.

prezit toto obdobie Zivota o nieco
intenzivnejSie, ¢i vlastne ,pestrejsie,
farebnejsie“ a neskdr, v dospelom veku,
ponukaju opatovné kontakty s rozpravkou
pri ¢itani vlastnym detom, wvnucatam,
Ziakom nostalgické navraty do vlastného
detstva, do sveta bezstarostnych istot.
Ludova rozpravka sa oslobodzuje od plnenia
didaktickych funkcii, je plnohodnotnym
umeleckym Utvarom, a tak plni
predovsetkym estetické funkcie.



Rozvoj jazykovej a literarej gramotnosti v predSkolskej a elementarnej pedagogike, 2019,
| Literatura pre deti predSkolského a mladSieho $kolského veku

»Rozprdvka ako Zdner intenciondlnej detskej literatiry zohrdva zrejme najdéleZitejsiu
tlohu v genéze detského vivinu. Fantazijnost a bohatd obraznost rozvijand paralelne s
Jjednoduchou formou rozpravkového sujetu akosi prirodzene zodpoveda tizbe dietata po
arovnosti sveta a naplka tgm aj psychologické detské potreby. Mé mu pomdet vytvorit
[ mordlny kédex pre Zivot s vierou, Ze vsetko bude spiet k dobrému zaviseniu a zlo bude
potrestané” (Rusidk, 2005, s. 178). ,,Rozpravka je pojem, ktoryg v sebe skrgva viacero
obsahov. Identifikuje sa nim tradind ludova rozprivka — prarozpravka, autorskd
vozpravka (modernd rozpravka). Pod rozpravkou tiez rozumieme druhové a Zanrové
varianty — dramatickg Zdner rozpravka, rvozpravka s pbdorysom Crty, poviedky,
romdnu, &i versovand rozprdavka. Okrem toho sa pojem rozprdvka pouZiva aj ako uréenie

lasopriestoru — je to krajina“ (Simonovd, 2012, s. 47).

Presny Cas a miesto vzniku rozpravky je vel'mi tazké identifikovat, ale existuje niekol'’ko teorii o
tom, ako rozpravka mohla vznikndt. Najznamejsie tedrie o vzniku rozpravky st mytologicka,
antropologicka, migracna a historicko-geograficka teéria. Zaujem slovenskej verejnosti o l'udovu
slovesnost, teda aj o rozpravky, datujeme do obdobia romantizmu, teda niekedy do polovice 19.
storocia, avSak treba spomentt, Ze sporadicky sa o 'udov slovesnost zaujimali rézne skupiny
vzdelancov aj skor (napr. Jan Kollar a jeho zber l'udovych piesni, ale aj inf). Osvietenski vzdelanci
povodne 'udovu prézu, Specidlne rozpravku, vel'mi nepreferovali, dokonca sa uvazovalo aj o jej
Skodlivosti (P. Michalko Rozmlouvani ucitele s nékolik sedlaky o skodlivosti povéry pri obecném
lidu velmi panujici, 1802), no moézeme predpokladat, Ze to bolo hlavne z dévodu jej mylného
chapania ako nie¢oho, v ¢om sa odraZzaju iba povery a strachy l'udu. Jednym z hlavnych dévodov,
preco rozpravka esSte v tomto obdobi nepatrila do detskej Citatel'skej lektury, bol fakt, Ze Skolstvo
v tomto obdobi malo Uplne odlisny charakter ako samotné rozpravkové texty. Kym v skolstve sa
eSte presadzovala disciplina, moralizovanie, poucovanie, prisnost, pravidldA a povinnosti,
v rozpravkach boli svety plné ¢arovania, I'ahkosti, hravosti, snivania a humoru. Odlisny nazor ako
tradi¢né chapanie rozpravky mal o niekol'’ko desatroci neskor pedagog Adolf Peter Zaturecky,
ktory sa vo svojom clanku Chudobng, ale tiezZ blahonosna knihoven Skolska (v Radlinského
kalendari v roku 1861) vyslovil k moZnosti vyuZitia rozpravok (od Dobsinského) v ¢itani Skolskej
mladeze vd'aka ich ,l'ahkosti a vabivosti“, pricom akcentuje aj ich esteticki hodnotu a vyuzitie
myslienok rozpravky s vysvetlenim a poucenim ucitel’a.

Znaky rozpravky

Medzi zadkladné znaky l'udovej rozpravky patri:

e schopnost spojit obycajné javy, pojmy, bytosti a predmety a urobit ich neobycajnymi,
nadprirodzenymi (za pomoci zveliCovania a pripisanim réznych novych a ¢asto netradi¢nych
funkcii);

e spatost Cloveka s prirodou (priroda a prirodné javy su Casto personifikované, fantastické,
su im pripisované ¢arovné vlastnosti);

e zakladny l'udovy eticky princip;

e zmysel pre spravodlivost (obycajni a chudobni I'udia st casto idealizovani, aby sa stali
nositel'mi pozitivnych etickych hodnét dobra, cti, spravodlivosti; rozpravac¢ sympatizuje
s najchudobnejsimi a biednymi) (Zigova a Obert, 1981).
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Specifické znaky l'udovej rozpravky

Okrem uvedenych charakteristik l'udové rozpravky maju aj tieto vlastnosti:

neurcity ¢as a priestor (takmer vSetky rozpravky zacinaji neurcitym formulovanim miesta
a casu, kedy sa pribeh odohraval, a to typickou formulkou, napr. Kde bolo, tam bolo, kde sa
piesok lial a voda sa sypala..., Za siedmimi horami a za siedmimi dolami...);

astnost (I'udové rozpravky sa rozsSirovali ustnym podavanim z generdcie na generaciu,
pricom sa prave vd'aka tomuto spdsobu tvorili varianty pévodnych rozpravkovych sujetov);
variantnost’ (na roznych miestach nachidzame podobné alebo len malo sa odliSujice
pribehy, ktoré maju rovnaky dejovy zaklad, ale ind formu spracovania);

kolektivnost (odovzdavanim ustnou formou sa na formovani rozpravky vzdy podielali aj
rozpravaci, teda sa stavali spoluautormi rozpravkovych pribehov, ktorych existencia casto
zavisela aj od pamate a rozpravacského talentu podavatela);

improvizacia (vel'mi Uzko savisi s kvalitami rozpravaca a jeho schopnostami prisposobit
aktudlne rozpravany rozpravkovy pribeh posluchacom);

carovné predmety (slizia ¢asto hlavnému hrdinovi ako pomoc na splnenie zadanej tlohy,
ktora je bez nich neuskutocnitel'nd — prstene, mesce, palice, prutiky, kapsa, plast...);
symbolika ¢isel (najcastejsie st to ¢isla 3, 6, 7,9, 12 — magické Cisla maju dolezita tlohu pri
smerovani deja - hlavny hrdina musi splnit' tri dlohy, kral' mal tri dcéry...);

zavereCny optimizmus (viera, ze vSetko dobre skonci, dobro zvitazi nad zlom; pozitivne
ukoncenie akokol'vek zlozitého a naro¢ného pribehu davalo l'ud'om-posluchacom vieru, zZe
ked’ sa vSetko dobre skonci v rozpravke aj v Zivote to tak urcite bude - prave viera v lepsiu
buddcnost umoznila ¢asto biednym I'ud'om zvladnut nastrahy realneho Zivota a dnesnym
detskym prijemcom rozpravok ukazuje vzorce idealneho stavu, kedy vsetko, ¢o je zIé, pominie
a bude potrestané, spravodlivost a dobro zvitazia);

pritomnost Kkontrastov (dobro a zlo, Skaredost a Kkradsa, poslusnost a rebelstvo,
spravodlivost a nespravodlivost atd’.);

typické rozpravkové postavy (nositelia etickych kategorii, Citatelné, jednoznacné,
charakterové, prejavujd sa konanim, nie myslienkami a slovom, ¢o priamo ovplyviuje dej
rozpravky, ten sa stava dynamickym, ak¢nym);

pritomnost nadprirodzenych postav (podl'a druhu rozpravky - jezibaby, draci, carodejnici,
vily, trpaslici, Certi...).

Druhy rozpravok

Ludové rozpravky mozno triedit a klasifikovat na zaklade réznych sposobov a prvkov.

Z hl'adiska vychovnych hodnot Zigova a Obert (1981) rozlisuju 4 typy rozpravok:

rozpravky, v ktorych vitazi spravodlivost, dobro (ich zmyslom je nevyhnutnost vitazstva
pozitivnych hodn6ét),

rozpravky s priamym vychovnym zameranim (ukazka zaporného hrdinu, ktory klame,
ubliZuje druhym, neposlicha, zavidi atd’.),

rozpravky s vitaziacim hrdinom (vitazi svojim rozumom, Sikovnostou, prirodzenym
nadanim, Casto je hrdina z 'udu a vitazi nad panstvom),

rozpravky organizujice priamu skisenost dietata (umoziuju spoznavat zakonitosti
Zivota, moralne vztahy, spolocenské formy, prirodné javy).
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Typy a druhy rozpravok podl'a obsahu (I'udova rozpravka)
Fantasticka najcastejsia, najtypickejsia; si v nej carovné predmety, O dvandstich
rozpravka fantastické krajiny, palace, draky, jezibaby, deju sa zazraky | mesiacikoch
(¢arovna) (hrdina oZije, stane sa neviditeInym,...); Zlatd podkova, zlaté
fantastickost = prejav bohatej obrazotvornosti l'udu; pero, zlaty vias
pritomné su ¢arovné predmety; POPOIV‘?’”' hnusnd tvar
prelina sa skuto¢ny svet s neskuto¢nym. Popoluska
Zakliata hora
Zvieracia nositel'mi deja st antropomorfizované zvierata (hovoria, Kozliatka
rozpravka myslia, citia), niektoré zvieracie postavy maju ustalenu
funkciu, vZdy obsahuji na konci poucenie, pointu; Medved’ a komdr
dej ma alegoricky charakter, do ktorého sa premieta
ustaleny mravny poriadok. O viku, ¢o si dal usit’
boty
Realisticka je blizka anekdote, obsahuje humorné situacie, je Ci $e hrievace? (Ci sa
rozpravka postavena na vtipe a mudrosti 'udovych hrdinov; hnevdte)
pomocou vtipu zosmiesiuje a pouca;
Casto v kontraste hlipost /mudrost, chudoba/bohatstvo; Mudry Matko a bldzni
neobsahuje cary, kizla, nadprirodzené postavy.
Prorok Rak
Legendova/ blizka nabozenskej predstave I'udu, vzorom boli biblické Peter a Otec nebesky
legendarna témy, nadprirodzené prvky sa pol'udstuju; v Sirokom udoli
rozpravka suvisi s krestanstvom, najcastejSie sa vyskytujicou
postavou je sv. Peter; Pecko-sprostdcik
dej je jednoduchy, obsahuje prvky humoru, satiry;
Casto su blizke povestiam a anekdotam. O cloveku, ¢o nikdy
nehresil
Démonologicka | podobna fantastickej rozpravke; Svetlonos
rozpravka vystupuju v nej vily, Certi, Carodejnice, strigy, s spaté s
mytolégiou, su strasidelné; O strigdrioch
ma dramaticky dej, hrozostrasny pribeh. Ludojedi

Rozpravka, najma vsak 'udova rozpravka, ma svoje miesto ako v ¢itani pre deti predskolského
veku, tak aj v ¢itani detf mladSieho Skolského veku. Rozpravky su plné hrdinov, ktori st aktivni,
prekondavaju zlo, st rozhodni, odvazni, schopni obety. St v nich hrdinovia, ktor{ st mudri, pouceni
zivotom, vytrvali, tvrdohlavi. Vrozpravkach je Siroka paleta povah a charakterov, ktoré
umoziuju Citatel'ovi stotoznit sa s hrdinom, nasledovat ho, spravat sa a konat tak ako on. Zvlast
v protiklade dnesnej doby ponuka rozpravka variant vyberu, moZné vzorce spravania sa
vroznych situaciach, akciu, dobrodruzstvo anapdtie, optimizmus a Stastné konce, hodnoty,
I'udskost, moznost utiect do sveta fantazie, kde je mozné vsetko a vratit sa bezpecne spat.
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Hadanka

Hadanky dnes maju tieZ svoje pevné miesto
v detskej literature, ale nebolo to tak vzdy.
Spociatku  boli urcené predovSetkym
dospelym, ¢o vyplyvalo zich funkcie
urcitého doplnku pri roznych obradoch, kam
deti pristup nemali. Ale postupne naberali na
seba aj nauc¢nu a zabavnu funkciu a zo sveta
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dospelych prechadzali pomaly do sveta deti.
Povod nasho terminu, resp. nazvu hddanka
mozeme hl'adat v indoeurépskych jazykoch.
V  sanskrte gdthd znamend piesen.
V starosloviencine slovo gadeti znamenalo
rozmyslat, hovorit a z tejto formy sa
prenieslo do ostatnych slovanskych jazykov.

Hadanka je rozsahom kratky text, v ktorom sa pomocou umeleckgch prostriedkov
skryte zobrazuje predmet alebo jav, ktorg musi hadajici uhddnut na zéklade podobngch
znakov medzi skutoéngm predmetom a zobrazengm predmetom. Hadajici musi odhalit
niefo, o mu je v skutoénosti dobre zname, ale obrazné (metaforické) zobrazenie,
zdmerne podang ing opis alebo pomenovanie toto hddanie komplikuje, staZuje. Hadanky
sa zakladaji na vtipnom obraznom prirovnani. Tematickgm okruhom hadaniek si

privodné javy, zvieratd, veci a predmety zo Zivota Eloveka (Kovadova-Svecova, 2017).

Pod tropmi rozumieme skupinu vyrazovych prostriedkov, ktoré nepriamo oznacuju predmety
alebo javy, prenasaju pomenovania zjedného javu na iny. Prendsanie vyznamu slov sa moze
uskutociiovat' trojako:

e nazaklade podobnosti (napriklad metafora),

e na principe vecnych ¢i logickych stuvislosti (metonymia),

e na zadklade kontrastu (napriklad irénia).
Od toho sa nasledne odvija aj delenie hadaniek na jednotlivé druhy.

Tabul'ka 57: Typy a druhy hadaniek (Zigova, Obert, 1981)

Typy a druhy hadaniek z hI'adiska formy a obsahu

Metaforicko- na ukrytie predmetu do hadanky pouzivaji obrazné Baca bohaty, valach
metonymické pomenovania (metaforu, metonymiu); rohaty, pole
hadanky byvaji doplnené otazkou Co je to? aj v pripade, Ze pri nemerané, ovce
hadanke nie je otazka uvedena, predpoklada sa jej nescitané. Co je to?
existencia v dialogu. (sInko, mesiac, nebo,
hviezdy)
Hadanky - Casto ich tvori jedna otazka; Ktory vtdk md na

priame otazky obsahuju prvky humoru, slovné hracky; chvoste raka?

oznacuju sa aj ako slovné hadanky.

(straka)

nemaju skutoc¢né rieSenie, na vyriesenie je potrebné ist
cestou logického uvazovania;

Matematické tvoria ich vac¢sinou vtipné matematické tlohy; Po liike sa nahdnali
hadanky mozu mat rozsah aj niekol'ko viet; zajace a bezali jeden
rieSenie nemusi byt iba jednoslovné; za druhym. Kol'’ko ich
sliZia aj na precvicovanie logického uvaZovania bolo?
a myslenia. (ak bezal za druhym
iba ten jeden, tak tr)/
Nepravé obsahuju najviac humoru a vtipu; Preco gazdiné mlieko
hadanky su zostavené tak, aby nachytali hadajuceho; cedia?

(lebo ho nemézu
umyvat)
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odpovede.

¢asto su ukazkou tzv. zdravého sedliackeho rozumu;
moZzu byt vo forme otazky (najcastejsie), ale aj vo verSoch; | Naco md mlyndr bielu
moment humoru a smiech vyvolava aZ odhalenie Ciapku?

(na hlavu)

Ak by sme chceli hadanku definovat podrobnejsie a zaroven tak, aby definicia platila pre vSetky
mozné typy a druhy hadaniek, hadanku by sme charakterizovali ako utvar, ktory zobrazuje
pomocou réznych basnickych trépov predmety alebo javy a vztah ¢loveka k tymto javom a
zaroven je odrazom myslenia a spdsobu Zivota ¢loveka v danom kultirnom prostredi, v ktorom

konkrétny utvar vznika.

Prestudujte si v§etky aktudlne vyddvané
a dostupné detské casopisy a zistite, aké
druhy hddaniek st v sticasnosti v tvorbe
pre deti preferované. Ziskané informdcie
spracujte vo forme referdtu alebo
porovndvacej Studie.

Otdzka Literatira

KOVACOVA-SVECOVA, Z. Ludovd slovesnost' v literatiire
pre deti a mlddez. Vysokoskolska ucebnica pre Studentov
bakalarskeho Stidia odboru Predskolska a elementarna
pedagogika. Banska Bystrica: Belianum, PF UMB, 2017.
ZIGOVA,E., OBERT,V. Literatira pre deti a mladeZ

s metodikou. Bratislava: SPN, 1981.

Ludova hra, detska l'udova hra

Specifickou ¢rtou detskej I'udovej hry je
obraz, ildzia skutocnosti, hranie sa na nieco,
¢o v skuto¢nosti nemusi jestvovat, prechod
z redlneho sveta do sveta fantazie, v ktorom
dieta hra svoju rolu podla pravidiel danej
hry. V takejto detskej hre je kazda aktivita
vykondvana  Uplne  prirodzene, bez
vyumelkovanej  strojenosti, divadelnej
dramatickosti a kultivovanosti prave tak, ako
ju konkrétne dieta preziva a ako je mu
prirodzena. Deti sa prirodzene vZzivaju do
urcenej roly, pricom si uvedomuju jej
nerealnost, ale v danej chvili realizacie hry

Priebeh a pravidla I'udovej hry

im to tak vyhovuje. Mnohokrat deti
vyuzivaji na dotvorenie svojich postav
pohyby, mimiku a gestd, v niektorych hrach
sa spominaju len naznaky preobliekania,
individualizovanie postav prostrednictvom
ich re¢i a jazyka (napriklad Suslanim,
zmakéovanim). Mnohé hry predstavujd
kolektivne Stylizovan, tradiciou predpisanu
akciu, ktord sa obycajne deje na podklade
piesne alebo rytmizovanej riekanky.

Co sa tyka nametov hier, tie si povacsSine

z okruhu zZivej a neZivej prirody.

e ulohy sa volia na zaciatku hry vopred dohodnutym sp6sobom, bud’ Zrebovanim, respektive

pomocou vycitanky;

e hry maju ustalené a jasné pravidla, ktoré sa pocas hry nemenia;

e aksavyskytuju v hre roly, najcastejsie su to:

o ludia- pan, sluha, richtar, predavac, sedliak, zbojnik, kral, sudca, hajnik, kosec, pekar,
zlodej, Zobrak, Cigan, gazding, vysivacka, slizka, predavacka...
o zvieratd-—baran, vlk, koza, liSka, medved, jez, macka, mys, husky, jastrab, kvocka,

kuriatka, kohut, vrana, ryba...

o predmety— brana, most, hrncek, chlebik, Zitko, maslo, mlynské koleso, retaz, zahrada,

ZVON...;
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e po skonceni hry sa jednotlivé roly medzi detmi vymieiniaji ahrd sa odznova, kym sa
nevystriedaju vSetky deti alebo dovtedy, kym ich hra neprestane bavit;

e v niektorych hrach si deti menia roly uz pocas hry, najma v tych, kde je vymena zakladom pri
chytani, hadani, nahanacke;

e neuspesni alebo chyteni hraci sa isti dobu mo6zu z hry vylucit' (kym sa zacne hra odznova,
kym sa chyti niektora osoba, povie dohodnuté heslo atd’.);

e vylaceny hra¢ zhry neodchadza, stava sa pozorovatelom, pomocnikom, kontrolérom
ostatnych hracov;

e navratvyluceného hraca do hry sa m6ze uskutocnit napr. riekankou alebo vyzvou (Malo nas,
malo nas, pod ty Hanka medzi nas), takisto sa moze aj vyluCovat z hry (Vela nas, vel'a nas,
chod’ ty Hanka prec od nas);

e rekvizity nie su pri hre dolezité, dolezitejsie je vcitenie sa do roly a hranie sa;

e rekvizity su casto jednoduché predmety (ako zastupné rekvizity), ktoré su poruke - hlina,
konariky, prutiky, kamienky, Satka/sal na zaviazanie ocf;
na l'udové hry nie je potrebny Specialny priestor, vacsina hier sa hra vonku, v prirode;

e deti khre nepotrebujiu dospelého, vacSina hier vznikd spontdnne, priebeh hry by
ucitel’ka/vychovavatelka nemala rusit zdsahmi, komentarmi;

e hra je zaloZena na dobrovol'nosti, samostatnosti, prijemnosti, ma sluzit predovSetkym na
zabavu deti.

Priklad priebehu a pravidiel 'udovej hry: Na chytanie ryb

Metodicky postup: Hraci sa rozdelia na dve rovnaké skupiny. Jedna skupina sa pochyta za ruky a
predstavuje siet. Hraci druhej skupiny su ryby. Siet’ sa utiahne na jeden koniec ihriska a ryby na
druhy koniec. Na dany znak zacnu obe skupiny utekat do prostriedku ihriska pokladaného za
sjazero“. Tu za¢nu ryby plavat (rukami napodobnuju plavanie), sem a tam behajy, ale tak, aby sa
nedostali do siete. Siet' sa vSak usiluje ryby obkolesit a pochytat. Popod ruky ujst nesmie. Ak sa
nahodou siet roztrhne, mo6Zu ryby poutekat' zo siete cez dieru a hra sa za¢ne odznova. Pochytané
ryby sa pripoja k sieti a hra sa opakuje, kym sa vSetky ryby nepochytaji. Potom si skupiny
vymenia ulohy (Ondrejka, 1976, s. 155).

V pripade detskych I'udovych hier je eSte
jeden zaujimavy prvok, Kktory stoji za

prenasanie vyznamu slov, prirovnanie
(dcéru jasnti ako hviezda jasnii..., licka ako dve

zmienku, a to je jazyk l'udovych hier.
Podobne ako v inych Zanroch l'udove;j
slovesnosti aj v detskych I'udovych hrach sa
naplno prejavila invencia, hravost a bohata
fantazia tvorcov tychto textov, ktor{ sa nebali
hrat so slovami, vymyslat nové slova,
prispdsobovat jazyk povahe a Strukture hry.
Aj v zachovanych textoch l'udovych detskych
hier méZeme pozorovat rymy (Kasa kypi,
kasa vrie, za Suhajkom dusa mrie...), epiteta
(...pre bieleho barana, so zlatyma rohama),

jabl¢ka...), personifikiciu (najma v hrach,
kde vystupuju zvieratd). Casto sa v hrach
vyskytuju aj zdrobneniny (licka, ruzicka,
kasicka, kozusky, vodicka,.) a dalSim
typickym znakom, citovo podfarbujicim
texty detskych hier, su citoslovcia (bdm-bom,
du-du, ej, haj, klap, klap, klapice...). Okrem
znamych slov sa v tychto textoch nachadzaju
aj cudzie slova, resp. nové slovg, ktoré si deti
vytvorili.

Texty I'udovej slovesnosti v sebe mnohokrat nest skryté posolstva a filozofiu obycajného ¢loveka,
ktoré je nutné odhalit prostrednictvom recepcie literarneho textu, vSel'udské hodnoty, poznanie
a videnie sveta, ktoré moéze dnesnym mladym l'ud'om ukazat alternativu k relativizujicej sa
postmodernej dobe.
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Otazky

Porovnajte styl a prevedenie hier, ktoré si
pamdtdte z vlastného detstva s tymi, ktoré su
zapisané v odbornej literatire a pokiuste sa
vysvetlit/zdbvodnit rozdiely medzi nimi.
Pripravte stibor detskych l'udovych hier vhodnych
pre dieta predskolského veku a pre dieta
mladsieho Skolského veku.

| Literatura pre deti predSkolského a mladSieho $kolského veku

Literatira

KOVACOVA-SVECOVA, Z. Ludovd slovesnost

v literatiire pre deti a mlddeZ. Vysokoskolska
uCebnica pre Studentov bakalarskeho studia
odboru Predskolska a elementarna pedagogika.
Banska Bystrica: Belianum, PF UMB, 2017.
ONDREJKA, K. Tradicné hry deti a mlddeze na
Slovensku. Bratislava: SAV, 1976.

Autorska tvorba v literature pre deti a mladez

Autorska literatira pre deti predstavuje
taky subor literarnych diel, ktory vytvorili po
mene zndmi autori cez svoje vnimanie,
citenie a poznanie aim dostupné moznosti
aprostriedky.  Zahfiia  rbézne  druhy
intencionalnych umeleckych textov rozli¢nej
povahy, Struktary afunkcie. Az do
18.storocia sa na dieta hladelo ako na
malého dospelého, bez potreby zaujimat sa
o jeho vnimanie sveta. V osvietenskej dobe,
ked sa zvySil zdujem o vychovu
avzdeldvanie deti, sa zacinaji objavovat
prvé vaznejSie autorské pokusy o tvorbu
zameranu na detského recipienta, objavuju
sa obrazkové knihy, divadelné hry pre deti,
Casopisy, dobrodruzna literatira a naucné
knihy. Texty, ktoré vznikali, mali vSak
pomerne nizku umeleckd hodnotu a niesli

primarne vychovnu avzdelavaciu funkciuy,
boli silno didaktizujice a schematické.
Oproti tomu vI'udovej slovesnosti boli uz
v tomto case vyformované vsetky zakladné
zanre so svojou vlastnou umeleckou
Struktirou a prostriedkami a dérazom na
fantaziu a zabavu. LLudova slovesnost tvorila
duchovnu kultiru l'udu, ktory sa rad bavil
pocuivanim pribehov z povesti a rozpravok,
spievanim piesni, ¢i prezival svoje poznanie
v textoch sprevadzajucich Zivotné obrady.
Rovnako deti mali svoje Zanre, medzi
ktorymi dominovali riekanky, detské piesne,
rozpravania pre deti a neskdr rozpravky. No
aprave rozpravky boli tym hlavnym
nastrojom, ktory pomohol vybojovat
literature pre deti dolezité miesto vo svete
umeleckej literatury.

Uz v priebehu 19. storocia sa v eurdpskych literatirach objavovali adaptacie I'ndovych
rozpravok, z ktorych najznamejsie a svojim vyznamom aj najhodnotnejsie st rozpravky bratov
Jacoba a Wilhelma Grimmovcov. V Cechach vznikli adaptacie 'udovych rozpravok zasluhou Karla
Jaromira Erbena a BoZeny Némcovej. Na naSom tzemi najma zasluhou Stdrovskej romanticke;j
generacie, ktora vo velkom zacala zbierat' a zapisovat l'udovi slovesnost, prichadzaju aj prvé
pokusy o spracovanie, napodobenie &i Gipravy rozpravok tak, aby spliiali kritéria, ktoré si dobovi
autori literatiry pre deti stanovili. Boj o rozpravku pre deti sa tak stal aj symbolom boja za nové
konstituovanie detskej literatiry vobec. So zvySenym zaujmom o I'udovu tvorbu sa objavujd prvé
vaznejSie pokusy o tvorbu autorskej adaptacie 'udovej rozpravky, pokusy o autorsku rozpravku.
A aj ked’ sa sporadicky v eur6pskom kultirnom priestore objavili pokusy o tvorbu takéhoto zanru
aj skor, ale tieto pokusy boli skor ojedinelé. Na 'udovu rozpravku vo svojej tvorbe nadvazoval aj
Hans Christian Andersen, najma v8ak na linedrnost deja, polaritu postav, motivy, schémy, no na
rozdiel od l'udovej formy, jeho rozpravky sa nekoncia jednoznacne stastnym koncom a latky
z l'udovej rozpravky spraciva po svojom, pricom nechcel deti poucat a vychovavat, ¢o bolo v tejto
dobe Ziaduce nielen u nas, ale aj v eurépskom kultirnom priestore, ale svojimi rozpravkami
I'udovej rozpravke podarilo najma oZivenim beznych predmetov (ihla, vojacik, skrupina, detské
hracky...).
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Andersen do svojich rozpravok priniesol novi problematiku a socidlne otazky svojej doby,
realitu, charakter a povahy lI'udi (aj detf) aich konanie, a tym sa stal skuto¢nym zakladatel'om
modernej autorskej tvorby pre deti, ktort svojou autorskou rozpravkou zacal.

V slovenskom literdrnom priestore sa az v obdobi romantizmu ukazali zmeny postoja od cisto
zberatel'ského, zdznamového, k vlastnej tvorbe pre deti. Tato sa spociatku borila najma s ilohami
a postavenim, ktoré jej boli prisudzované a pocas celého 19. storocia v nej jasne dominovala
didakticka avychovna funkcia. Aj prvotné upravy zanrov l'udovej slovesnosti boli urobené
s umyslom v¢lenit do nich v tom Case tak potrebné vysvetlenia a poucenia zo strany ucitel’a. Silna
previazanost s konzervativnou tradiciou amoralizujicim zdmerom oproti trendom
prichadzajicim z inych krajin sposobila, Ze autorska beletria pre deti nebola jednotna vo svojich
postupoch, ani formach. Kym v préze bol déraz na pribeh a zaverecné poucenie, v poézii vedla
seba stali epické versiky s abstraktnou-meditativnou formou (Sliacky, 1990). Dovtedy literatiru
pre deti predstavovali najma kratucké autorské pribehy averSovanych Skolskych piesni
v Citankach a Slabikaroch, v polovici 19. storo¢i uz boli do Citania deti uvedené vSetky zname
Zanre autvary, rozsiruje sa tematicky a obsahovy okruh a polozili sa zaklady intencionalnej
tvorby pre deti a mladeZ (Sliacky, 1990; Sedlak, 1972 a inf).

Novy pohlad na umeleckd hodnotu priniesol aZ P. E. Dob$insky v spise Uvahy o slovenskych
povestiach (Matica slovenskd, 1871), kde si v§ima pouzité umelecké prostriedky, obrazny jazyk,
znaky rozpravky. Postupne zacali prichddzat autori, ktori sa zacali Specializovat na tvorbu pre
deti. KaZdy znich sa najprv musel vysporiadat schapanim tvorby pre deti, sludovou
slovesnostou a rozpravkou a jej miestom a funkciou v zivote deti. Od tohto ¢asu uz nebolo cesty
spat, zakladné kamene autorskej tvorby pre deti a mladez boli poloZené, hoci cesta ku kvalitnej
a umelecky hodnotnej literattire bola eSte dlha.

Formovanie autorskej tvorby pre deti a mladez prebiehalo niekolko storoli, kgm
nadobudla dnesné rovnocenné postavenie v systéme umeleckej literatiry aj preto, Ze
jej konstituovaniu museli predchddzat zésadné zmeny vo vivine spoloénosti a postaveni
a pochopeni vgznamu dietata v nej. Daléim déleZitgm prvikom vo vivine nadej autorskej
literatiry bolo samotné formovanie ndroda a celkova spololenska a politickd situdcia
v krajine. Vgvoj autorskej tvorby pre deti mbdieme sledovat v oblasti vsetkgch
literdrnych druhov a Zanrov podla jednotlivgch historickgch obdobi.

JJestli smieme rdtat’ na ddku budiicnost' ndsho ndroda, tedy musime zacat’ od deti, aby vedeli nielen
nerozumne sa modlit, robotovat, jest a spat; aby boli nielen osvietenejsimi, pravdy schopnejsimi
a majetnejsimi ako ich rodicia, ale aby sa tychto aj ddke svetlo od mladej vrstvy chytilo.”

Adolf Peter Zaturecky, 1861

Otazky
Charakterizujte tvorbu najvyznamnejsich Literatira
autorov S'IO,Ve"Skej rqurdvkovej Wf{’”b)’ pre deti SEDLAK, |. Epické Zdnre v literatiire pre mlddez.
v jednotlivych obdobiach 20. storocia. Bratislava: Slovenské pedagogické

o » ) ) nakladatel’stvo, 1972.
Urobte prehlad najvyznamnejsich de?skych.kmh SLIACKY, O. Dejiny slovenskej literatiiry pre deti
vydanych v aktudlnom roku a spracujte k nim a mlddez do roku 1960. Bratislava: LIC, 2013.
krdtku anotdciu.
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Vyznamné medzniky vo vyvoji autorskej tvorby
pre deti a mladez v slovenskej literatare

Tabul'ka 58: Funkcia a podoby autorskej tvorby pre deti v jednotlivych obdobiach

20. storocia

zjednodusovanie umeleckej pravdivosti
Zivota a sveta,

detska literatdra ako sucast vychovy

v duchu socialistickych idealov,

vznik vydavatel'stiev detskych knih (Mladé

Historické Vyznamné zmeny a charakter autorskej Predstavitelia vdanom
obdobie tvorby pre deti obdobi
Odporucané diela/autori
Pomatic¢né e zatvorenie Matice slovenskej - spomalenie Predumelecké obdobie:
obdobie vyvinu a nizka kvalita diel, Ludovit Rizner,
1875 -1914 e nedostatok kvalitnych autorov, umeleckych | Martin Braxatoris Sladkovicov,
osobnosti pre detsku tvorbu, Rehor Uram Podtatransky.
e nedostatocny verejny zaujem,
e mravoucna funkcia detskej literatury, Umelecke obdobie - zaciatok:
e zatiatok umeleckej fazy vyvinu detskej Ludmila Podjavorinska.
literatury.
Medzivojnové e budovanie skolského systému, potreba Martin Kuku¢in,
obdobie beletrie pre deti, L'udmila Podjavorinska,
1918 -1945 e vznik edicie Citanie $tudujicej mladeze pri | Jozef Ciger Hronsky,
Matici slovenskej, Jan Bodenek,
e vydavanie diel spred vojny, Maria Razusova-Martakova,
e vznik odboru pre detskd literatiru, Ludo Ond}“el'OV'
e nastup novej autorskej generdcie, Dominik Stubfia Zamostsky,
e oddidaktizovanie literatury, Fraﬁg Kra/'ll’,
e rozdirenie tematického a Zanrového Martin Razus.
zamerania,
e nové detské Casopisy — Slniecko, Dobré
slovo,
e maticna koncepcia detskej tvorby - tzv.
detsky optimizmus,
e nova funkcia beletrie pre deti — zdbavna
a poznavacia,
e zohladnovanie aspektu dietata,
e reSpektovanie estetickych kritérii.
Povojnové e doznievanie umeleckych konvencii, Jan Andel,
obdobie e prisne narodna literatira, Jozef Hordk,
1945 -1948 e krestansko-humanitné a uzitkovo- Jan Domasta,
vychovné ladenie tvorby pre deti, Maria Razusova-Martakova,
e hodnotova rozpornost diel, Dominik Stubiia-Zamostsky,
e ideologicka réznorodost, Peter Jilemnicky,
e  koncep¢nd neujasnenost. Krista Bendova.
Literatira e faza pohybu od uzitkového k ideovo- Rudo Moric,
50. rokov estetickému, Krista Bendova,

Elena Cepéekova,
Ludo Zubek,
Maria Jancova,
Maria Hastova,
Hana Ponick3,

20. storocia

literatury,

letd), nové detské Casopisy (Zornicka, Rudo Moric,

Ohnik, Pionierske noviny). Jan Smrek.
Literatiira e nova tvoriva vlna, faza presadenia Lubomir Feldek,
60. rokov a umeleckého kanonizovania detskej Miroslav Valek,

Klara Jarunkov3,
Eleondra GaSparovj,
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zblizovanie autorského tvorivého subjektu

s detskym prijemcom — formovanie
detského aspektu,

hra, hravost radost, humor, optimizmus ako
zakladné umelecké prostriedky tvorby,
definitivny odklon od vychovno-vzdelavacej
uzitkovosti k umeleckej funkcii diela.

Maria Duri¢kova,
Jaroslava Blazkova,
Vincent Sikula.

Literatura
70. - 80. rokov
20. storocia

rozvoj v literattre pre deti pokracuje

vo vSetkych druhoch a Zanroch,

v tvorbe pokracuju autori generacie
detského aspektu,

vznikaju rozne diela diferencovane pre
chlapcov (dobrodruzna préza) a pre
dievcata (proéza s dievéenskou hrdinkou),
poznavacia literatira pre deti (literatira
faktu), vedecko-fantasticka literatura (sci-
fi),

osobitne sa spracivaju a vydavaju sa texty
a vybery l'udovej slovesnosti (I'udové
rozpravky, povesti),

animovana tvorba - televizna a rozhlasova
podoba diel.

Tomas Janovic,
Stefan Zary,
Daniel Hevier,
Jan Navratil,
Milan Rufus,
Margita Figuli,
Jaroslava Blazkova,
Méria Duri¢kova,
Elena Cepcekova,
Jozef Pavlovic,
Natasa Tanska.

Literatdara po
roku 1989

nové vyvinové trendy v zanrovej

a tematickej skladbe detskej literatury,
prichod novej generacie autorov,
silnejsie vplyvy zo zapadnych literatar
(disneyovska tvorba),

nastup komercie a gyca,

nové témy v literatdre pre deti - ekologicka
problematika, medzigeneracné konflikty,
smrt, drogové zavislosti a pod.,

obdobie moderny a postmoderny

v literattre.

Jan Uli¢iansky,
Daniel Hevier,
Erik Jakub Groch,
Jan Milcak,
Peter Karpinsky,
Jozef Urban,
Julis Balco,
DusSan Taragel,
Jalius Satinsky,
Gabriela Futova,
Branislav Jobus,
Roman Brat.

Literatira pre deti a mladeZ je nielen siborom knih, ktoré ktosi pre deti pripravil a napisal.
Je moznostou, ako sa cez umelecky literarny text dostat blizSie k dietatu, nahliadnut’ do jeho
detského sveta, spoznat pestru paletu jeho predstav o Zivote a o svete, jeho tuzby asny
a v neposlednom rade je aj zrkadlom doby, v ktorej dieta vyrasta. Z ¢itania knth nema osoh iba
jeho rozum, ale predovsetkym jeho Cista detska dusa a srdce. Najma to treba mat na pamati, ked’
budeme knihy pre deti vyberat.

Otazky

Z jednotlivych obdobi vo vyvine detskej literatiiry
si vyberte jedného autora a spracujte jeho tvorbu
vo forme referdtu.

Pripravte rebricek najvyznamnejsich knih pre
deti, osobitne pre deti predskolského veku a pre
deti mladsieho skolského veku.

Literatira

SLIACKY, O. Dejiny slovenskej literatiiry pre deti
a mlddez do roku 1960. Bratislava: LIC, 2013.
STANISLAVOVA, Z. a kol. Dejiny slovenskej
literatury pre deti a mlddeZ po roku 1960. LIC,
Bratislava, 2010.
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Za prinos vysokoskolskej ucebnice povazujeme syntetizovanie a systematizovanie najnovsieho
teoretického a metodického poznania, aby Studenti/ky — buduci ucitelia/ky materskych skél
a vychovavatelia/ky Skolskych klubov deti poznali inovované hodnoty a pristupy v rozvoji
jazykovej a literarnej gramotnosti v bakaldrskom Studijnom programe Predskolska
a elementarna pedagogika. MdézZeme konsStatovat, Ze predsavzatia pri tvorbe ucebnice boli
naplnené. Ucebnica je vysledkom tvorivej odbornej prace clenov autorského kolektivu, za ktoru
si zasldzia pod’akovanie. Tri roky zodpovedne pracovali na plneni tloh projektu, aby dospeli
k tomuto zaverecnému vysledku. Vytvorili obsazné dielo moderného formatu, ¢o potvrdili i
recenzné posudky. Autori veria, Ze uCebnica bude pre Studentov a Studentky podnetna a budd ju
pouzivat vzaujme profesijného seba-rozvoja a vzaujme rozvoja jazykovej a literarnej
gramotnosti deti. O to viac si autori budu vaZzit vjznam a hodnotu ucebnice, ak bude uzito¢na tiez
pre ucitel'ov/ky a vychovavatel'ov/ky z praxe, pripadne ju vysokoSkolski pedagégovia vyuziju
ako inSpiraciu pri tvorbe ucebnic a pisani vedeckych projektov podobného typu.

Milena Lipnicka
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