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uvoD

Tato ucebnica si nekladie za ciel podrobne zmapovat problematiku pedagogickej diagnostiky
a pedagogického vyskumu, kedZe sa tejto problematike v predchddzajucom obdobi venovala velka

pozornost a vzniklo vela podpornych Studijnych zdrojov a publikacii.

Ciel ucebnice je napomoéct Studentom pri aplikacii vedomosti Studentov uditelstva vytvarného
umenia, ziskané v tejto oblasti v predmetoch vSeobecného zdkladu, na procesy edukacie vytvarnej

vychovy.

Ucebnica Didaktika vytvarnej edukdcie 2 nadvazuje na ucebnicu Didaktika vytvarnej edukdcie 1, ktora
obsahuje zdkladné didaktické vychodiska vytvarnej edukacie. Zaroven je ucebnica Didaktika vytvarnej
edukdcie 2 spracovana tak, Ze tvori samostatny celok zamerany na problematiku aplikacie

pedagogickej diagnostiky a pedagogického vyskumu do edukacného procesu vytvarnej vychovy.

Koncepcia ucebnice je postavend na zakladnych teoretickych vychodiskach problematiky
a konkrétnych ukazkach, pripadovych studidch, uplatneniach metdd a nastrojov pedagogickej

diagnostiky a pedagogického vyskumu v edukacnej praxi v blizZSom kontexte s vytvarnou vychovou.

Po vymedzeni rozdielov medzi pedagogickou diagnostikou, pedagogickym vyskumom
a pedagogickou evalvaciou sa uéebnica koncentruje uz len na pedagogicku diagnostiku a pedagogicky
vyskum, ktoré su z hladiska potrieb Studentov na skvalitnenie edukacnej praxe a pisanie zaverecnych

prac sucastou obsahu predmetov didaktika vytvarnej edukdcie 1, 2, 3.

Pozornost je venovana diagnostickym a vyskumnym metddam a nastrojom, ktoré Studenti mozu
vyuzit pri rieSeni odborno-metodického problému (v pedagogickej diagnostike) alebo vyskumného
problému (v pedagogickom vyskume). Pozornost je v uéebnici sistredena najma na akény vyskum,
lebo sa ocakdva, Ze Studenti ako buduci ucitelia dokazu najma akény vyskum uplatnit pri skimani
pedagogického procesu. Ucebnica ponuka prileZitost porozumiet, ako uvedené metédy a nastroje

aplikovat pri skimani procesov vytvarnej vychovy.

autorky



1 MOZNOSTI VYSKUMU VO VYTVARNEJ EDUKACII

V tejto kapitole sa budeme venovat vymedzeniu rozdielov medzi pedagogickou diagnostikou,
pedagogickym vyskumom a pedagogickou evalvaciou. Viac sa sustredime sa pedagogicku diagnostiku
a pedagogicky vyskum, ktoré su z hladiska potrieb Studentov na skvalitnenie edukacnej praxe a

pisania zaverecnych prac.

Pri pisani zavereénych prac, ktorych formdlna aobsahova stranka vychadza z modelu IMRAD

(Introduction — Method — Result - Discussion):

| — Aky problém bol Studovany? (Uvod — obsahuje teoretické vychodiska problematiky z
hladiska didaktiky vytvarnej vychovy pripadne aj z umenovedného);

M — Ako bol problém studovany? (metodoldgia prace — tu treba popisat akda vyskumna
stratégia bola zvolend, a aké metddy zberu dat sa poutzili);

R — Co sa zistilo? (vysledky vyskumu — tu $tudent zhrnie, ¢o sa zistilo a dokazalo, ale aj to, ¢o
sa nepodarilo overit - oznacuje sa to ako limity prace);

D — Co tieto zistenia prina$aju? (diskusia a zaver).

pre Uspesnost je nevyhnutné, aby studenti problematike skimania eduka¢ného procesu rozumeli.

1.1 Rozdiel medzi pedagogickym diagnostikovanim, pedagogickym vyskumom a pedagogickou

evalvaciou

Pre uplatnenie postupov pri skimani edukacného prostredia, procesov, vysledkov a subjektov
edukacie aj v suvislosti so zameranim prac na vytvarnud vychovu. Je dolezité rozlisSovat medzi pojmami
pedagogicka diagnostika, pedagogicky vyskum a pedagogicka evalvacia. Tieto oblasti sa ¢asto
zamienaju. Pedagogickd diagnostika sa zaobera pedagogickym diagnostikovanim, pedagogicky
vyskum zistuje nové poznatky, ktoré obohacuju vedu a zaobera sa nim metodolégia pedagogického
vyskumu. Pedagogicka evalvacia zistuje, porovnava a vysvetluje Udaje charakterizujuce stav, kvalitu
a efektivnost vzdelavacieho systému ako celku alebo jeho jednotlivych zloZiek na celostatnej alebo
regiondlnej urovni (Gavora 1999). Vo vsetkych troch oblastiach sa vyuziva edukometria ako spdsob

kvantifikovaného spracovania a vyhodnocovania udajov ovychovnych avzdeldvacich javoch iked vo



vSetkych troch oblastiach sa vyuZivaju aj nekvantitativne spdsoby spracovania a vyhodnocovania

udajov (Gavora 1999).

Rozdielne a spolo¢né znaky pre prehladnost uvddzame v tabulke.

Tabulka 1. Rozdiel medzi pedagogickym diagnostikovanim a pedagogickym vyskumom

Problematikou sa
zaobera

Cielom je

Realizuje

Metaody

Zavery

Vysledky

pedagogicka
diagnostika

zistovanie poznatkov
Vv uzsom ramci,
zamerané na
jednotlivca alebo
skupinu

ucitel, vychovny
poradca, Specialista

Pozorovanie, rozhovor,
dotaznik, Skalovanie,
sociometria, didaktické
testy

smeruju vzdy k naprave

nie su verejne
publikované (obcas
kazuistiky v odbornych
Casopisoch)

(spracované podla Gavoru, 1999)

metodoldgia
pedagogického
vyskumu

hladanie zdkonitosti
vychovy a vzdeldvania

vyskumnik

Pozorovanie, rozhovor,
dotaznik, Skalovanie,
sociometria, didaktické
testy

nemusia viest
k zlepSeniu

publikované
v odborne;j tlaci,
v monografiach

zistovanie, porovnavanie

a vysvetlovanie udajov, ktoré
charakterizuju stav, kvalitu a efektivnost
vzdeldvacieho systému ako celku alebo
jeho jednotlivych zloziek

Specializovani odborni pracovnici

Pozorovanie, rozhovor, dotaznik,
skalovanie, testovanie

su zamerané na celok, zovseobecnuju
dany jav

publikované v hodnotiacich spravach na
celostatnej, regionalnej a lokalnej drovni

Pre uUcely tejto ucebnice sa budeme s ohfadom na ocakavané kompetencie ucitela dalej zaoberat

pedagogickou diagnostikou a pedagogickym vyskumom.

1.2 Pedagogicka diagnostika v edukacnej praxi

Pedagogicka diagnostika prostrednictvom Specifickych metdd objektivne skima pedagogické javy. Jej

cieflom je zistit stav rozvoja Ziaka a Uroven jeho rozvoja vplyvom vychovného pésobenia. Okrem

diagnostikovania Ziaka sa pozornost sustreduje aj na podmienky edukaéného procesu (ucitel a jeho

koncepcia vyucovania, didaktické prostriedky, edukacné prostredie, klima triedy a pod.).



,Pedagogické diagnostikovanie je zistovanie, identifikovanie, charakterizovanie a hodnotenie
urovne rozvoja Ziaka (Ziakov) ako vysledku vychovného a vzdeldvacieho pésobenia“ (Gavora, 1999,

s. 10).

Tabulka 2. Pedagogické diagnostikovanie

Ucel Kto? Koho? Ako? Vysledok Opatrenie Progndza
zistenie stavu | ucitel, Ziak, trieda, pozorovanie, diagndza, zasah, predpoklady
rozvoja Ziaka, | vychovny prostredie rozhovor, nalez intervencia, budiceho
uroveri poradca, dotaznik, pldanovanie rozvoja
vyucovania Skolsky skaly, testy vyucovania

psycholog

a pod.

(Gavora 1999, s. 19)

Pedagogické diagnostikovanie patri medzi zakladné kompetencie ucitela. Kasacova a Cabanovd

(2011, 5.116) chapu tuto kompetenciu ako ,,schopnost ucitela:

— diagnostikovat a akceptovat individudlne Specifika Ziaka (vlastnosti, nadanie, taZkosti, poruchy,
individudlne potreby);

- diagnostikovat a akceptovat individudlne ucebné Styly v zdvislosti od psychickych, fyzickych
a socidlnych podmienok,

- diagnostikovat a akceptovat sociokulturne (resp. aj multikulturne) prostredie Ziaka, rodiny;

- diagnostikovat a pozitivne ovplyvriovat klimu triedy ako socidlnej skupiny;

- diagnostikovat, hodnotit vlastnu pedagogicku ¢innost, planovat si vlastny rast a vzdeldvanie.”

Tieto kompetencie vychdadzaju z troch dimenzii v ndvrhu kompetencéného profilu ucitela v Slovenskej

republike.

Dimenzia

- kompetencie orientované na ziaka — pedagogicka diagnostika Ziaka,

- kompetencie orientované na edukacny proces — klasifikacia a slovné hodnotenie,

- kompetencie orientované na sebarozvoj ucitefla — autodiagnostika ucitela (Kasacova,

Cabanova, 2011).

1.3 Preco uditel potrebuje diagnostikovat edukaény proces?

Na zdklade skusenosti z vyucovania ucitel vytvarnej vychovy zistil, Ze Ziaci 7. ro¢nika zdkladnej skoly
strdcaju zdujem o vytvarny prejav. Prejavilo sa to vich odmietani vypracovat zadanu ulohu,

7



Didaktika vytvarnej edukdcie 2

v lahostajnom pristupe k rieseniu vytvarnych problémov. Ulohou ucitela bolo zistit, pre¢o k tomuto
javu doslo. Hladd mozné priCiny. Jednou z pri¢in mézZe byt, Ze Ziaci su v obdobi tzv. krizy detského
vytvarného prejavu a pre toto obdobie je strata zdujmu o vytvarny prejav priznaénd. DalSou

moZnostou je neefektivne riadenie vyucovacieho procesu vytvarnej vychovy.

Obidve moZnosti su v tejto etape len domnienkou ucitela, preto je potrebné, aby prostrednictvom

diagnostickych ndstrojov zistil, ktord z moznosti ovplyvriuje nezdujem Ziakov o predmet.

Ucitel prostrednictvom diagnostickych metdd identifikuje vo vlastnom vyucovani odborno-

metodicky problém.

Stanovenie odborno-metodického problému spocdiva v diagnostikovani situdcie v edukaénom
procese, ktoru chce ucitel riesit. Takymto odborno-metodickym problémom moze byt napriklad nizka
Urovenn motivacie Ziakov k vytvarnym cinnostiam, strata zaujmu o vytvarny prejav, nizka dUroven

porozumenia ucivu vytvarnej vychovy a pod.

hladanie moznych pricin

studium odbornej literatury

predpokladanie moznych pricin

volba diagnostickych metdd a nastrojov

identifikacia odborno-metodického problému

Schéma 1. Proces identifikdcie odborno-metodického problému

Na jednej strane je problém, ktory chce ucitel riesit, na strane druhej je dévod, prec¢o dany problém

vznikol. Délezitejsie, ako sa pytat Co sa deje?, je opytat sa Preco sa to deje?.

Pre ucitela je dolezZity proces:



Didaktika vytvarnej edukdcie 2

diagnostikovanie pricin
navrh intervencie

stanovenie progndzy
intervencia
overenie ucinnosti intervencie

Odborno-metodicky problém uditel identifikuje pomocou diagnostickych metéd. Medzi takéto

Schéma 2. Proces

metddy v pedagogickej praxi patria pozorovanie, rozhovor, dotaznik, skaly, testy.

Po zisteni odborno-metodického problému nastavuje intervenciu. Pedagogicku intervenciu tvori

subor opatreni, pedagogickych stratégii a metdd vedducich k dosiahnutiu Zelatelného stavu.

Ucinnost intervencie overuje opakovane prostrednictvom diagnostickych metdéd. Ak je Uroveri

dosiahnutych o¢akdavani nizka, hlada dalSie rieSenia, aby dosiahol Zelatelny stav.

1.4 Diagnostikovanie zamerané na afektivnu oblast osobnosti Ziaka

Ak hovorime o strate zaujmu o vytvarny prejav, ako uvddzame v uvedenej ukazke z pripadovej studie,
tak je nevyhnutné sa zamerat na afektivne (non-kognitivne) vlastnosti Ziakov. Medzi ne patria
postoje, zaujmy, motivacia a hodnoty. Pre kvalitu osvojenia si obsahov predmetu a dosiahnutie
stanovenych edukacnych cielov zohravaju afektivne vlastnosti déleziti ulohu pri ovplyviovani

uspesnosti uenia sa Ziakov.

Ako uvadza Gavora (1999, s. 119), ,kaZda afektivna viastnost méZe nadobudat rozlicnu orientdciu,
stuperi alebo intenzitu. Pohybuje sa na Skdle od pozitivnej k negativnej hodnote alebo od vysokej

hodnoty k nizkej hodnote a pod.”.



Tabulka 3. Afektivne vlastnosti

POZIEIVNY. et ettt ettt e e negativny
SHINY e s slaby
VYSOKA. .eeiierieeeetteeeeiteeesiieeeeeeteeeseeaeeesasnteeeennaeaeennneaenn nizka
OIEZItE......eevieereee e e neddlezité

Pozorovanie ako diagnosticka metdda

Diagnostikovanie afektivnych vlastnosti Ziakov realizuje ucitel prostrednictvom pozorovania ¢innosti

Ziakov. Pozorovanim moéze zistit napriklad zaujem Ziakov o vyudovaci predmet. Prejavuje sa to

pozorovatelnymi znakmi, ktoré ukazuju na postoje, zaujem, motivaciu ¢i preferované hodnoty Ziakov.

Takymito znakmi na vytvarnej vychove mézu byt:

Ziak:

- ma pripravené vsetky vytvarné pomaocky,

- reaguje hldsenim sa na otazky ucitela,

- ma vela ndpadov na rieSenie zadanej ulohy,

- prezentuje zaujimavé informdcie,

- aktivne rieSi zadané ulohy,

- experimentuje s vytvarnymi ndstrojmi a materialmi.

Ak Ziak neprejavuje zaujem o predmet a ma nizku mieru motivacie:

- nenosi si potrebné vytvarné pomaocky a materialy,

- vyrusuje svojim nevhodnym spravanim,

- nezapdja sa do rieSenia vytvarnych zadani,

- vyjadruje nesuhlas so vSetkymi stanovenymi tlohami,

- na vyucovacej hodine je ¢asto nepritomny.

Z pozorovania je potrebné vytvorit zaznam, ktory obsahuje:

Meno pozorovatela:

10



Datum pozorovania:
Popis situdcie:

Popis konania a spravania Ziaka (jeho afektivne vlastnosti, ktoré konanie vyvolali alebo sprevadzali):

Pri tvorbe zdznamu je nevyhnutny nezaujaty postoj ucitela k situdcii a konaniu Ziaka.

Rozhovor ako diagnosticka metéda

Zaujem o predmet, motivaciu k predmetu a pozitivny alebo negativny postoj k vyucovaciemu
predmetu dokaze ucitel identifikovat aj prostrednictvom formadlneho (pripraveného) alebo
neformalneho (spontanneho) rozhovoru so Ziakom. Rozhovor méze byt struktirovany, ked ma ucitel
dopredu pripravené otdzky. Pri polostruktirovanom rozhovore ma ucitel pripravené len zakladné
otazky a dalSie otazky vyplynu z vedeného rozhovoru. Pri neStrukturovanom rozhovore otazky

vznikaju spontanne pocas rozhovoru.

Pre Uspesné vedenie diagnostického rozhovoru je nevyhnutné, aby ucitel:

- zvolil vhodné miesto a cas,

- vytvoril neohrozené priatel'ské prostredie,

- nepodcenil obsahovu a formalnu pripravu na rozhovor,

- upriamil pozornost na délezitost zaciatku rozhovoru, prvy dojem, nadviazanie kontaktu
medzi ucitelom a Ziakom,

- nerobil Ziadne predcasné zavery,

- zdrziaval sa vlastnych komentarov, hodnotiacich vyrokov,

- riadil rozhovor k cielu, neodbocoval, nenechal, aby iniciativa presla na Ziaka,

- uplatnil aktivne pocuvanie,

- dokazal flexibilne reagovat,

- riadil dynamiku rozhovoru,

— vsimal si aj neverbdlnu komunikaciu Ziaka,

- zvazil vhodny spdsob zaznamendvania rozhovoru.
Pri rozhovore moze uplatnit niekolko technik vedenia rozhovoru. Svoboda (2001) uvadza nasledovné:

1) Technika kladenia otazok

11



Otazky maju byt formulované tak, aby provokovali Ziaka k rozsiahlejsSim odpovediam. V otazkach sa

ucitel nepyta Preco?, ale skor Ako?. Nejde o Ziakovu interpretaciu javu, ale o to, aby ucitel ziskal ¢o

najviac faktickych udajov, ktoré ma potom moznost interpretovat. Otazky mézu byt:

- priame — na jav sa pyta priamo: ,Malovanie s farbami ta nudi?“

- nepriame — pyta sa opisom: ,Myslis si, Ze niekedy, ked’ malujes s farbami, tak by si rad robil
nieco zaujimavejsie?“

- projektivne — vychdadzaju z identifikacie Ziaka s inou osobou, do ktorej projektuju svoje postoje,
nazory a pod.: ,Co si myslis o Ziakoch, ktorych na hodine vytvarnej vychovy nudi malovanie

s farbami?“
2) Technika jednoduchej akceptacie

Ide o to, Ze ucitel pri rozpravani ziaka dava najavo, Ze ho pocuva, a to bud verbalne slovami ,dno”,
Lurcite”, ,hm*“ alebo mimikou tvare. Tieto prejavy ubezpecuju ziaka, Ze ho ucitel pozorne pocuva, ze

mu venuje pozornost, prejavuje zaujem o to, ¢o Ziak hovori. Takyto prejav ma motivacny charakter.
3) Technika zachytenia a objasnenia

Uditel zachytdva podtext toho, ¢o Ziak povie, a objasfiuje pocity a skryté umysly Ziaka. Objasnenie
musi byt podané taktne a nepriamo, aby neodradilo Ziaka od dalSej vypovede, pripadne nevyvolalo

konflikt.

Uditel: ,Rozumiem tomu sprdvne, ak si myslim, Ze by si robil radsej nieco iné, neZz maloval

temperovymi farbami?“
4) Technika parafrazovania

Tato technika vychddza z opakovania Casti viet vyslovenych Ziakom s ¢iasto¢nym preformulovanim,
prerozpravanim. Jej Ucelom je udrZiavanie rozhovoru na Zivej a spontannej Urovni. DOlezita je miera

uplatnenia tejto techniky v rozhovore.
Ziak: ,Nerdd malujem temperovymi farbami, lebo sa vidy umazem.”
Ucitel: ,,Hm, mdm pocit, Ze malovanie temperovymi farbami nie je tvoja obltubend vytvarnd technika.”

5) Technika interpretacie

12



Utitel interpretuje vypoved Ziaka. Casto je interpretacia s naslednym objasnenim. Interpretovat
vypoved' je vhodné aZ vtedy, ked Ziak dokdaze prijat mozné vysvetlenia jeho konania. Predcasna

interpretdcia sa méze minut ucinku.

Ziak: , Vytvarnu vychovu mdm rdd, ale prekdZa mi, ked malujeme temperovymi farbami.*
Ucitel: ,,Myslim si, Ze by si na vytvarnej vychove radsej pouZival iné vytvarné techniky.“
6) Technika uistenia

Uistenie je technika, ktora sa pouZiva pri Ziakovi, ktory sa pri rozhovore citi neisty. To moze vyvolat
obranny mechanizmus aZ odpor Ziaka. Ucitel sa pomocou tejto techniky snazi Ziaka povzbudit,
upokojit a uistit vtom, Ze rozhovor zvladne. Pomaha tak prekonat jeho zdbrany a obavy z novej
situacie.

Ucitel: ,,Som rad, Ze o tom hovoris, aj ked’mads z toho obavu. Bol by som rad, keby si mi o tom povedal

viac.”
7) Technika pouzivania pauzy

Chvilky ticha su déleZitou sucastou rozhovoru. Pauza v rozhovore poskytuje obom hovoriacim
moznost domysliet a zvazit to, ¢o bolo vyslovené, umozriuje vybavit si spomienku alebo sformulovat
otazku ¢i odpoved. Pri Ziakoch pouZivame tuto techniku len obdas, ak si dieta potrebuje sformulovat

odpoved. Deti reaguju na mi¢anie odliSne ako dospeli.

Ziak musi mat hlavne pocit, Ze uéitel ma na rozhovor s nim dostatok ¢asu. Otdzky musia jasné,

zrozumitelné. Cas rozhovoru by nemal presiahnut 45 mindit.

Vsetky techniky sa pri vedeni rozhovoru vzajomne kombinuju v roéznej miere av zavislosti od
preferencii, osobnosti a komunikacného stylu ucitela, Ziaka a celkovej situacie, okolnosti a kontextu,

v akom sa rozhovor realizuje (Kusy, 2019).

Otazky mozu byt konkrétne zamerané na zistovanie

— postoja: Ako sa ti paci modrd farba? Si rdd, ked’ dostanes nové pastelky a mézZes s nimi kreslit?
Budes rad, ak si s kamardtmi budete spolo¢ne malovat?

- zdujmu: Rad malujes? Zaujimas sa o slovenské vytvarné umenie?

- motivdcie: Preco by si chcel chodit do ZUS? Pre¢o rdd modelujes z hliny?

13



hodnoty: Aky vyznam podla teba md umenie v Zivote cloveka? Je umenie v Zivote Cloveka

potrebné?

preferencie: Ktoru vytvarnu techniku najviac oblubujes? Ktory druh vytvarného umenia sa ti

najviac pdci?

14



2 NIEKTORE METODY DIAGNOSTIKOVANIA ZIAKA A SKOLSKEJ TRIEDY

Afektivne vlastnosti Ziaka je mozné diagnostikovat aj prostrednictvom otvorenych otazok
v dotazniku. Okrem otvorenych otazok sa v dotazniku uplatfiuju aj zatvorené otazky, ktoré umoziuju

ucitelovi rychle vyhodnotenie.

Priklad uplatnenia otvorenej otazky v dotazniku:

Preco je predmet vytvarnd vychova u Ziakov oblubeny?

Priklad uplatnenia Struktirovanej otazky v dotazniku:

Ktoré vytvarné postupy na hodine vytvarnej vychovy su podla teba najzaujimavejsie?

a) kreslenie,
b) malovanie,
c¢) modelovanie,

d) pocitacova grafika.
Dotaznik postojov ku Skolskym predmetom | (Hrabal, Pavelkovd, 2010)

Aka je oblUbenost predmetu vytvarna vychova?
1 velmi oblubeny predmet

2 oblubeny

3 ani oblubeny, ani neoblubeny

4 neoblubeny

5 velmi neoblubeny

Aka je naroénost predmetu vytvarna vychova?
1 velmi ndrocny predmet

2 ndrocny

3 ani ndrocny, ani nendrocny

4 nendrocny (lahky)

5 velmi nendrocny (velmi lahky)

Aky vyznam ma predmet vytvarna vychova z hladiska jeho vyuZitia v dalSom Zivote?
1 velmi vyznamny predmet

2 vyznamny

3 cgiastocne vyznamny

4 mdlo vyznamny

5 nevyznamny.
Okrem otdzok sa v dotazniku pri diagnostikovani uplatfiuju aj posudzovacie Skaly.
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Podla Gavoru (1999, s. 129) je posudzovacia $kala ,,ndstroj, ktory umoZriuje zistovat mieru vlastnosti
alebo jej intenzitu. Posudzovatel vyjadruje svoje hodnotenie uréenim polohy na skdle”. Podla poctu
stupriov (napr. 3, 5, 7, 9) je uréend jemnost posudenia. Stanovenie poctu stupriov vSak zavisi od ciela
posudzovania. Cim je pocet stupfiov vyssi, tym je jav postdeny jemnejsie. Forma vyjadrenia
jednotlivych skal je zavisla od veku respondentov. Mladsim Ziakom je skor uréené grafické zobrazenie,

napr. v podobe ,,smajlikov” s nizsSim poctom stupriov.

suhlasim neviem sa rozhodnat nesuhlasim

Pre starSich Ziakov su vhodné verbalne vyjadrenia:

Urcte oblubenost vytvarnych postupov na hodindch vytvarnej vychovy na skdle od 1 (najmenej

oblubeny) po 7 (najviac oblubeny):

kreslenie 1 2 3 4 5 6 7
malovanie 1 2 3 4 5 6 7
modelovanie 1 2 3 4 5 6 7
pocitacova grafika 1 2 3 4 5 6 7

Rad malujem temperovymi farbami.

stdle — velmi ¢asto — Casto — obcas — nikdy — neviem sa vyjadrit

(Verbalne vyjadrenie mbze byt doplnené ¢islom na stupnici, ¢o pomaha skaly numericky vyhodnotit.)
5 4 3 2 1 X

Osobitnou formou Skaly je Likertova Skala. Ide o vyrok s piatimi stupnami Skaly:

Vytvarna vychova je medzi Ziakmi nasej triedy oblibeny predmet.

uplne suhlasim — suhlasim — nemam vyhraneny ndzor — nesuhlasim — Uplne nesuhlasim

A B C D E
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Didaktika vytvarnej edukdcie 2

Ak dotazniky so Skalami vyhodnocujeme hromadne za celt triedu, mézeme vypoditat relativne

(percentualne) zastupenie volieb Ziakov.

Tabulka 4. Percentudlne zastupenie volieb

Vytvarna A B C D E spolu
vychova

12 8 2 1 2 25 Ziakov

% 48 32 8 4 8 100 %
Pri pocitani priemeru je potrebné priradit jednotlivym Skalam koeficienty, vyndasobit jednotlivé
frekvencie poloh na skale zvolenym koeficientom. Aby sa ziskal priemer, je potrebné sucet vietkych

nasobkov vydelit poétom Ziakov.

Tabulka 5. Vypocitanie priemeru

Vytvarna A C D E spolu
vychova

12 2 1 2 25 Ziakov

48 32 8 4 8 100 %

5 4 3 2 1 .
nasobok 60 32 6 2 2 102

2,4 1,28 0,24 0,08 0,08 4,08

Vysledna priemerna hodnota 4,08 sa pribliZzuje k hodnote 4 — suhlasim.

Tymto postupom je mozné Ciselne porovnat priemerné hodnoty pre vsetky skaly posudzovacieho

nastroja.

Ukazka dalSich dotaznikov s vyuZitim Skalovania

Ako vnimaju Ziaci vyucovaci predmet, méze uditel zistit:

a) Dotaznikom na hodnotenie jednotlivych predmetov (Dittrich, 1993, s. 86-87)

1. Vyucovaci predmet ma:

velmi zaujima — zaujima — niekedy zaujima, inokedy nezaujima — sk6r nezaujima ako zaujima
2. Vyucovaci predmet je pre mna:

velmi lahky — skér fahky — stredne ndrocny — velmi ndrocny

3. Vyucovaci predmet je pre moju buducnost:

velmi vyznamny — vyznamny — stredne vyznamny — bezvyznamny

4. Priprave na vyucovaci predmet doma venujem:

do 1 hodiny — 1- 2 hodiny — 2- 3 hodiny — 3 a viac hodin

5. Na vyucovaci predmet sa doma pripravujem:



sdm —obd&as mi niekto pomdha — velmi casto mi niekto pomdha

6. Na vyucovaci predmet sa doma pripravujem:

sdm od seba — len, ked' ma rodicia donutia — ako kedy

7. Vysvetlovaniu na vyucovani:

rozumiem — vécsinou rozumiem — niekedy rozumiem, niekedy nie — skér nerozumiem — nerozumiem
8. Doplni:

a. Pri vyu€ovani mi NajViac PrekAZa .......ecccvuiieeeiiiiiieciee st e et e e tae e s e s e e e e ta e e enreaeesraeeeean

b. Ked nam uditel/ucitelka vysvetluje [atKu, tak .........ccoveieeiiiie ettt et

(e}

. R&d/a by SOM S@ UCIl/@, KEDY ..ooouveeeeeieeee ettt e et ete e e s tveete e sbeeetaeeens

d. Na hodine mMa NajVIac ZAUJIMA ...cc.ueeiiieiiee et e et e e ette e e e ete e e e st tb e e e atsaeeesasaaeasaessreaenanes

]

. Bol/a by som velmi rad/a, KEbY UCIEEITKA .....couvevieieieecieieecee ettt ettt ve e st

bl

Predmet by Ma bavil, KEDY ........ooiiee e e et e aae e e

b) Skala na hodnotenie vykonovej motivacie Ziaka (Vorwerg 1978, podla Hrabal ml., Man

a Pavelkova, 1984, s. 81-82)

Tato Skdla sluzi na hodnotenie vykonovej motivacie Ziaka z pohladu ucitelfa. Pomocou skdly sa daju
zachytit dve zakladné tendencie vykonovej motivacie: nadej na Uspech — HE (polozky 4, 5, 16 a 17)
a strach z neuspechu — FM (polozky 2, 10, 14 a 15). Ak je rozdiel medzi strednymi hodnotami HE a FM
najmenej 2, ide o Ziakov s vyraznou orientaciou na Uspech. Naopak, ak je rozdiel medzi strednymi
hodnotami HE a FM menej ako 2, Ziaci maju orientdciu skor na strach z neldspechu. Hodnotit Ziakov
by mal len ucitel, ktory ich dobre a dlhodobejsie pozn3a, a je vhodné, ak Skalovanie prebieha pocas

»skuskového, testovacieho” obdobia, ked' su konfrontovani so skuskovymi — zatazovymi situdciami.

Identifikacné Udaje Ziaka (meno a priezvisko/kéd):
Roénik/trieda: Skola:
Den hodnotenia: Hodnotil(a):

1 vébec sa nehodi - 2 prevaZne sa nehodi - 3 sk6r sa nehodi - 4 neméZem sa rozhodnut - 5 skér sa nehodi - 6 prevazne sa
hodi - 7 uplne sa hodi

1. Citi sa v skuskovej situacii dobre. 1 2 3 4 5 6 7

2. Radsej sa vyhyba tazsim situaciam.

3. Pokial mozno, nechce urobit ni¢ nespravne.

4. Veri, ze sa mu/jej véeli¢o podari.

5. Pocituje hrdost, Ze nie¢o dokaze.

6. Radsej sa spolieha na pomoc ostatnych.
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7. Chce vediet viac ako ostatni.

8. Dava prednost skor tazsim udloham.

9. Méva obavu, Ze by nie¢o mohol/mohla pokazit.

10. Ma pocit, Ze vie menej ako ostatni.

11. Obava sa kritického hodnotenia druhych.

12. Veri, ze svoje schopnosti mbzZe zvySovat.

13. Skisa novu vec dlhsie ako ostatni (ked' je narocna).

14. Mava dopredu strach z moznych prekazok.

15. Hneva ho/ju, Ze je malo vykonny/a.

16. Trufa si dosiahnut Gspech.

17. Citi sa vykonny/a.

2.1 Diagnostikovanie klimy triedy

Délezitym faktorom pre procesy ucenia sa Ziakov je klima triedy. Podla Gavoru (1999, s.137) klima
triedy vyjadruje:

- do akej miery je Ziak v triede spokojny,

- ¢i si Zziaci vzajomne dostatocne rozumejq,

- aky je stupen sutaZivosti a konkurencie medzi nimi,

- aka je sudrinost triedy.

Klimu triedy ovplyvriuju socidlne vztahy vtriede. Atmosféra triedy vyjadruje momentalnu,
kratkodobu situaciu v triede. Klima triedy a atmosféra triedy tvoria u¢ebné prostredie.

Na posudenie klimy triedy méze ucitel vyuZit podobné metddy ako pri posudzovani afektivnych
vlastnosti Ziakov, pozorovanie, rozhovor, dotaznik, Skdlovanie. Prizna¢nou pri posudzovani socidlnych

vztahov Ziakov vtriede je metéda sociometrie. Ide o meranie socidlnych vztahov v triede

prostrednictvom sociometrického testu alebo sociogramu.

Z hladiska vytvarnej vychovy su takéto zistenia pre ucitela prinosom vzhladom na organizaciu

skupinovej vytvarnej prace alebo prace na vytvarnom projekte.

19



Sociometricky test

Pri sociometrickom teste sa Ziakov pytame:

- Koho by si si vybral za partnera pri vytvarnej ¢innosti?

Délezité je ponuknut Ziakom aj situaciu mimo vyucovania:

- S kym by si chcel sediet v autobuse cestou do galérie?

Ziaci na otazky odpovedaju samostatne, nesmu sa radit. Odpovede zapisuju na papier. Podmienkou
je urcit pocet preferencii.

Pri vyvhodnocovani sa ziskané udaje zapisuju do sociometrickej matrice.

Tabulka 6. Sociometricka matrica

P R S T u
P X + + -
R + X - +
S + + X -
T - + + X
V) + + - X
Sucet 3/1 4 1/2 0/2

V riadkoch je mozné zistit, kto koho volil. Stipce udavaju pocet kladnych (+) a zdpornych (-) volieb

jednotlivych Ziakov. Sucet oznacuje, ktory Ziak ziskal najviac kladnych alebo zapornych preferencii.

Ucitel na zaklade matrice dokaze posudit, ktori Ziaci su v triede kladne preferovani a ktori nie.

Sociogram

Graficki podobu sociometrickej matrice tvori sociogram. Vyjadruje siet vztahov medzi Ziakmi
v triede. Oproti sociometrickej matrici ndzorne ukazuje poziciu nielen jednotlivcov, ale aj dvojic,
podskupin a pod. Neodporuca sa pouzivat sociogram pre skupiny nad 15 clenov, pretozZe pri vaésom

pocte sa straca prehladnost.
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Schéma 3. Sociogram U

Sociometrickd matrica a sociogram vyjadruju prehladnt Struktiru socidlnych vztahov medzi Ziakmi
v triede. Dokazu identifikovat pozicie jednotlivych Ziakov v ramci skupiny. Neodpovedaju vsak na
otazku Preco je to tak?. Na zistenie priCin je potrebné pouZit iné diagnostické metddy, napr.

pozorovanie, rozhovor alebo dotaznik.

Dotaznik na diagnostikovanie klimy triedy

Uvdadzame podla (CES — Mares, Lasek 1990), prelozil a upravil: Sihelsky, 1999:

Dotaznik Nasa trieda je prekladom dotaznika My Class Inventory australskych autorov B. J. Frasera
a D. L. Fischera (1986). Pokyny na préacu s dotaznikom mozno najst v ¢lanku citovanych autorov

v Pedagogickej revue (1991, s. 401-410).

Vazeni Ziaci, predkladdme Vam dotaznik, prostrednictvom ktorého by sme chceli zistit socialnu klimu vo Vasej triede.
Nejde o Ziadny test schopnosti ¢i vedomosti, a preto neexistuju nijaké spravne a nespravne odpovede. Ide o dotaznik,
ktory odmeria, aké je prostredie vo Va$ej triede a ako vnimate svojich spoluZiakov. V43 nazor sa moze odlisovat od nazoru
spoluziakov. Ak suhlasite stvrdenim v dotazniku, zakrzkujte ANO. Ak nesuhlasite, zakrdzkujte NIE. Ak sa neviete
jednoznacne rozhodnut, potom zakruzkujte X. V pripade, Ze ste sa pomylili, alebo by ste chceli odpoved zmenit,
preciarknite to, ¢o neplati, a zakrdzkujte to, ¢o plati. Odpovedajte prosim na kazdy vyrok. Nemali by ste ni¢ vynechat —
preskodit.

Dotaznik je anonymny a jeho vysledky budu pouzité iba na vyskumné ucely.

Dakujeme Vam za porozumenie a spolupracu.

1. Ziaci nasej triedy vynakladaji pomerne vela Usilia a energie na uéenie.
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ANO X NIE
2.Ziaci v nasej triede sa dobre poznaju — vedia o sebe vela veci.
ANO X NIE

3.U¢itel sa s nami malokedy zhovara o veciach, v ktorych by sme sa potrebovali poradit, v ktorych by sme potrebovali
pomoc.

ANO X NIE

4. Ziaci nasej triedy venuju viac ¢asu rozhovorom o mimoskolskych veciach ne? o uéive a uceni.
ANO X NIE

5. Nasa trieda je velmi dobre organizovana.

ANO X NIE

6.V triede mame jasné pravidla, ktoré mame dodrziavat na vyucovani (pri skdsani, pisomkach...).
ANO X NIE

7. Pocas vyucovania obycajne Ziaci rozmyslaju o Uplne inych veciach ako o uceni sa.

ANO X NIE

8. Ziaci sa nezaujimaju o spoluZiakov.

ANO X NIE

9. Tento uditel sa nas usiluje poznat hlbsie nez ostatni ucitelia.

ANO X NIE

10. Ziaci nasej triedy sa usiluju, aby za nami po hodine bolo vidiet kus prace.

ANO X NIE

11. Ziaci nasej triedy st na hodine takmer stéle ticho.

ANO X NIE

12. V triede sa ¢asto menia pravidla hry — potom nevieme, ¢o smieme a Co nie.

ANO X NIE

13. Ziaci sa oby¢ajne nemdzu dockat konca hodiny — to, ¢o sa naudili, ich velmi nezaujima.
ANO X NIE

14. V nasej triede sa Ziaci medzi sebou dost priatelia.

ANO X NIE

15. Tento ucitel sa sprdva skoér priatel'sky nez autoritativne.

ANO X NIE

16. Ziaci nasej triedy sa pri vyucovani prili§ nenamahaju.

ANO X NIE

17. Ziaci nasej triedy sa pri vyu¢ovani mézu dokonca aj flakat.

ANO X NIE

18. Tento ucitel ndm vysvetlil, o sa stane, ked' porusime pravidla hry, ked nedodrzime to, ¢o sa od nas Ziada.
ANO X NIE

19. Vacsina Ziakov nasej triedy dava pri vyuc€ovani pozor.

ANO X NIE
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20. Nie je tazké nadchnut nasu triedu pre nejakud spoloénu ¢innost, spolo¢nu akciu.

ANO X NIE

21. Tento ucitel dokaze Ziakom, ktori maju nejaké problémy, skutoéne pomact.

ANO X NIE

22. Nasa trieda je skor zabavnym prostredim nez miestom, kde sa Ziak nie¢o nauci.

ANO X NIE

23. Ziaci nadej triedy su pri vyucovani velmi ¢asto hluéni.

ANO X NIE

24. Tento ucitel ndm povedal jasne, za akych podmienok budeme spolu dobre vychadzat.
ANO X NIE

Dotaznik vyplnil(a): chlapec — dievca

Administracia dotaznika je skupinova (Skolska trieda). Je vhodna pre individudlne uUcely ucitela
v triede, aj pedagogického prieskumu i poradenstva na Skole. Kazdy Ziak by mal odpovedat sam za

seba. Pred vyplriovanim dotaznika je vhodné Ziakom povedat:

»Nejde sa o Ziadnu skusku a neexistuju sprdvne alebo nesprdvne odpovede. Kazdy vyrok si precitajte
a zakruZkujte odpoved, ktord najviac vystihuje stav na vyucovani. Ak sa pomylite a chcete odpoved’
opravit potom zaciernite to, ¢o neplati, a zakruzkujte to, ¢o plati. Ni¢ nepreskakujte a odpovedzte na

kaZdu dotaznikovii polozku. Cas na vyplnenie je priblizne 15 minut.“
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Spracovanie udajov

Prvotné spracovanie dotaznikovych polozZiek zaberie pri 30 Ziakoch v triede asi 20 minut. Spociva
v transformdcii odpovedi na body. Dotaznikové polozky sa boduju nasledovne:

- ANO -3 body,

- NEROZHODNE - 2 body,

- NIE — 1 bod.

Polozky 3, 4, 7, 8, 12,13, 16, 17, 22 a 23 sU reverzné, preto sa boduju opaéne.

Dotaznik zistuje 6 premennych. Na kazdld premennu sa vztahuje Stvorica poloZiek. Hodnotu
premennej u jednotlivého Ziaka ziskame tak, Ze spocitame pocet bodov prislusnej Stvorice
dotaznikovych poloZiek. Sucet bodov dotaznikovych poloziek 2, 8, 14 a 20 vyjadruje velkost

premennej VZTAHY medzi ziakmi (x1).

Dotaznikové polozky 3, 9, 15 a 21 kvantifikuju premennd POMOC Ziakom (x2).

Polozky 1, 7, 13 a 19 poukazuju na velkost premennej ZAUJATIE Ziaka uéenim (y1).

Kvantifikdcia premennej ORIENTACIA Ziakov na uéenie (y2) vychadza zo stctu poloZiek 4, 10, 16 a 22.
Premenni ORGANIZOVANOST A PORIADOK V triede (z1) indikuje stéet poloZiek 5, 11, 17 a 23.
Premennt JASNOST PRAVIDIEL v triede (z2) kvantifikuju ostatné polozky dotaznika — 6, 12, 18 a 24.
Tymto sp6sobom vypocitame skore vsetkych 6 premennych u kazdého Ziaka zvlast.

Vyhodnotenie dotaznika

Tabulka 7. Klima triedy - vyhodnotenie

Premenné Podporna Dobra Slabsia Nevhodna

10,1-12 bodov 8,1-10 bodov 6,1-8 bodov 4-6 bodov

Vztahy medzi Ziakmi

Pomoc Ziakom

Zaujatie Ziakov ucenim

Orientacia triedy na ucenie

Organizovanost triedy

Jasnost pravidiel
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Podla povahy jednotlivych premennych nam hodnoty v tabulke signalizuju, ¢i je klima triedy skoér
defenzivna alebo podporna. Cim st hodnoty premennych vyssie, tym je klima triedy , lep$ia“. Rozdiely
v jednotlivych premennych ukazuju silnejSie aj slabSie miesta. Tento sp6sob merania sa da dobre
vyuZit napr. na porovnanie Ziakov tej istej triedy na réznych predmetoch, alebo ako merny nastroj
pre a po experimente, ¢i akénom vyskume, o ktorych piSeme dalej. Vstupné meranie sa nazyva

pretest a vystupné posttest.

2.2 Diagnostikovanie zamerané na kognitivnu oblast osobnosti Ziaka

Okrem diagnostikovania afektivnych vlastnosti moze ucitel uplatnit diagnostikovanie aj v kognitivnej
oblasti (vnimanie, predstavivost, pozornost, pamat, myslenie, rozsah vedomosti, Urover zruénosti,
doterajsie Zivotné skusenosti Ziaka, tvorivost). V predmete vytvarna vychova tak mozZe zistovat
predpoklady Ziakov na rieSenie uloh vytvorenych na zaklade poznania roznych ucebnych Stylov
Ziakov podla prevazujucich typov inteligencii. Mare$ (1998, s. 249) definuje Styly ucenia ako
,0sobitné postupy pri uceni (osobitné svojou strukturou, kvalitou, pruznostou aplikdcie), ktoré maju
charakter metastratégie ucenia. Vznikaju na vrodenom zdklade (kognitivne Styly) a rozvijaju sa
spolupbsobenim vnutornych avonkajsich vplyvov. Daju sa ovplyvnit a menit, avSak nie lahko
a rychlo”. Ucebny Styl je teda Specifickym sp6sobom ucenia, ktorému v danom obdobi dava Student
prednost a bezne ho pouZiva v roznych u¢ebnych situacidch. Specifickost vychovnych a umeleckych

predmetov priam vyZaduje aktivizovanie afektivnej zlozky osobnosti.

Dotaznik u¢ebnych stylov Ziakov

Dotaznik je zamerany na zistovanie ucebnych Stylov Ziakov podla prevaZujucich typov inteligencii.

Uvdadzame podla Tureka (2008, s.533), obsahuje 80 otazok. Zadanie znie:

Zakruzkujete tie z uvedenych vyrokov, ktoré vystihuju (st typické) Vasu ¢innost, spésob ucenia, Vase zaujmy a zaluby.
Na jednotlivé polozky dotaznika neexistuju spravne, dobré, ani nespravne ¢i zIé odpovede. Preto ho vypliujte
uprimne, ¢estne a zodpovedne.

1. R&d robim veci vlastnymi rukami.
2. Travim vela ¢asu vonku, na ¢erstvom vzduchu.

3. NajradSej sa u¢im spoloc¢ne s inymi Ziakmi.
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L o N O U A

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31
32.
33.
34,
35.
36.
37.
38.
39.
40.

Mam rad prehladnost a poriadok vo veciach.

Mdam radsej muzikaly ako dramatické hry.

Rad citam knihy.

Zaujimaju ma cudzie jazyky.

Som ochotny protestovat alebo podpisat peticiu v zaujme spravnej veci.

Text si zapamatavam tak, Ze sa snazim skladat slova tak, aby sa rymovali.

. Viem si myslienky vo svojej hlave predstavit.

Viem dobre ¢itat mapy.

Mam problém sediet dlhSie necinne.

Rozclenenie rieSenia uloh na jednotlivé kroky mi velmi ulahcuje rieSenie.
Rad sa u¢im botaniku a zooldgiu.

Prestavovanie nabytku v byte ma bavi.

Suhlasim s tvrdenim, Ze ,,¢im viac, tym lepsie”.

Mam rad ,talk show“ v televizii aj v rozhlase.

Mam pevné mordlne zasady.

Zaujima ma socialna spravodlivost.

Rad kategorizujem veci podla ich spolo¢nych znakov.

Nerobi mi problém vyjadrit rytmus pohybmi.

Nie som spokojny, ak nepoznam zmysel (nechapem logiku) veci.
Lahko si pamatam lyrické piesne.

Pisanie pozndmok mi ulahcuje chapanie a zapamatanie si uciva.
Som ,,timovy“ hrac.

Spravodlivost je pre mna velmi dolezita.

Mdam rad Sport.

Neverbalnu komunikaciu (gesta, posunky, mimiku) povazujem za velmi dolezitu.

Zvieratd zohravaju dolezitu ulohu v mojom Zivote.

Lahko rozoznavam vzory, modely (spravania, Siat, latok a pod.).
Ekologické problémy su pre mna velmi dolezité.

Pisem si dennik.

Neporiadni ludia ma vedia lahko rozéulit.

Dokazem rychlo poditat aj v ,hlave”.

Rad tvorim rézne umelecké veci, ozdoby, sosky a pod.

R4ad sa ucim ¢innostou tak, Ze nieco robim, napr. ohmatdvam, pohybujem s vecami.

Najlepsie sa uc¢im, ak k ué¢ivu mam aj citovy vztah.
Zvyknem pisat len tak, pre radost.
Dobre si pamatam ucivo, ktoré obsahuje obrazky, schémy a pod.

Mam rad diskusie.
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41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54,
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.

Chcel by som, aby nd$ dom mal recykla¢ny systém.

Viem dobre riesit problémové ulohy.

Ucenie sa v skupine je pre mna vel'mi efektivne.

Mdam rad videoklipy.

Dobre rozliSujem rézne zvuky.

Politicki angaZovanost povaZzujem za ddleZitu.

Rad stanujem.

Bavia ma rozne hadanky, pri lGsteni ktorych treba rozmyslat.

Zijem vel'mi aktivny Zivot.

Paci sa mi vyjadrenie pocitov tancom.

Dokazem si veci vo svojej pamati velmi Zivo predstavit.

Bavi ma préaca v zahrade.

VZdy ma zaujimala hra na nejaky hudobny nastroj.

Nezaénem riesit nejaku ulohu, pokial nie st zodpovedané vsetky moje otdzky vztahujlce sa na riesenie.
Nerad pracujem (u¢im sa) sam.

Prv ako s nie¢im suhlasim, chcem vediet, preco sa to robi.

Motivacia velmi ovplyviiuje, ako sa u¢im.

Zriad'ovanie a udrziavanie prirodnych rezervacii povazujem za velmi doleZité.
Pri prednese poézie ma zaujima intondcia prednesu.

Individualna praca méze byt rovnako efektivna ako praca v skupine.

Rad mam ucivo, ktoré obsahuje rézne diagramy, schémy, tabulky.

Slovné hracky su velmi zabavné.

Viem lahko vysvetlit svoje myslienky inym [udom.

Veciam rozumiem lepSie, ak ich usporiadam podla dolezZitosti.

Ked som presvedéeny o spravnosti veci, dokdzem sa jej venovat na 100 %.
Balet a tanec¢né umenie su pre mna velkym po6zitkom.

Tazko sa viem sustredit, pokial po¢tivam radio alebo pozeram televiziu.
Zdravé telo je pre zdravu mysel velmi dolezité.

Umenie a remesla st zabavnym sp6sobom travenia volného Casu.

Rad sa hram so slovickami, napr. v podobe dvojzmyselnych vyrazov.

Rad sa zapajam do aktivit, ktoré mézu poméct inym.

Rad sa zapajam do verejnych diskusii.

Rad pracujem s r6znymi nastrojmi.

Mdam rdad r6zne druhy hudby.

Rad vykonavam rézne mimoskolské aktivity, napr. navStevujem rozne kruzky.
LepSie chdpem ucivo rozdelené do mensich ¢asti.

Zaujimam sa o socialne zalezitosti.
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78. Dobrovolne, z vlastného zaujmu si dopisujem s priatelmi (aj elektronicky).
79. Rad pracujem s pocitaovymi programami.

80. Rad sa hrdm s trojrozmernymi hlavolamami, napr. s Rubikovou kockou.

Vyhodnotenie dotaznika

V riadkoch 1-8 oznaéte podla niziie uvedeného kltéa &isla vyrokov, ktoré ste pri vypliiani dotaznika
zaskrtli. Kazdé oznacené Cislo predstavuje 1 bod. Body v kazdom riadku spoditajte. Riadky, v ktorych
ste dosiahli najvyssi pocet bodov, oznacuju tie druhy inteligencie (a sucasne aj u¢ebné styly), ktoré
Vam pri uceni sa najviac vyhovuju. Pozor! Najvyssi pocet bodov ste mohli dosiahnut aj vo viacerych

riadkoch.

1) 6,7,24,32,38,62,63,70,72,78; spolu _ bodov — lingvisticka inteligencia (lingvisticky uc¢ebny styl)

2) 4,13,22,33,34,42,48,54,76,79; spolu _ bodov — logicko-matematicka inteligencia (logicko-
matematicky ucebny styl)

3) 10,11,15,35,39,44,51,61,66,80; spolu _ bodov — priestorova inteligencia (vizudlny ucebny styl)

4) 1,12,27,28,36,49,50,68,69,73; spolu _ bodov — telesno-kinesteticka inteligencia (telesno-
kinesteticky ucebny styl)

5) 5,9,21,23,30,45,53,59,67,74; spolu _ bodov — muzikalna inteligencia (muzikalny ucebny styl)

6) 3,16,17,25,40,43,46,55,75,77; spolu_ bodov — interpersonalna inteligencia (interpersonainy
ucebny Styl)

7) 8,18,19,26,37,56,57,60,65,71; spolu_ bodov — intrapersonalna inteligencia (intrapersonalny
ucebny styl)

8) 2,14,20,29,31,41,47,52,58,64; spolu_ bodov — prirodna inteligencia (prirodny ucebny styl)

Charakteristika ucebného stylu

Pricha et al. (2001, s. 235) uvadza, ze ucebny Styl su ,postupy pri uceni, ktoré jedinec pouziva v
urcitom obdobi Zivota vo vdcsine situdcii pedagogyckého typu. Su do istej miery nezdvislé na obsahu
ucenia. Vznikaju na vrodenom zdklade a rozvijaju sa spolupésobenim vnutornych a vonkajsich

vplyvov.“Podobnu definiciu uvaddza aj Turek (2008 s. 85), ktory pise, Ze ,,ucebny styl je suhrn postupov,
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ktoré jednotlivec v urcitom obdobi preferuje pri uceni. Vyvija sa z vrodeného zdkladu, ale v priebehu
Zivota sa meni a zdokonaluje.”

Podla Tureka (2008 s. 83) poznanie problematiky uc¢ebnych Stylov ucitelmi i Ziakmi a jej aplikacia vo
vzdeldvani mozZe podstatne zvysit kvalitu vzdeldvania.

Casto sa stdva, Ze logicko-matematicky uéebny $tyl je prevaZzujici u deti a Ziakov, ktori nemaju vztah
k umeleckému a vytvarnému vyjadreniu a naopak vizualny ucebny styl méZe predikovat tazkosti v
slovnom-lingvistickom predmete.

Podla roznych pristupov k rieSeniu problematiky individualnych osobitosti ucenia sa pozname
niekolko typolégii u¢ebnych Stylov. Vzhfadom na vyssie uvedeny dotaznik uvddzame charakteristiku
ucebnych Stylov podla prevazujucich druhov inteligencie. Autorom tejto typoldgie je Howard
Gardner, ktory vo svojej tedrii viacerych inteligencii (Ml tedria — theory of multiple intelligences)
podal dokazy o existencii minimalne 7 druhov inteligencie (Turek 2008). Ako autor dalej uvadza: ,Ziaci
sa najefektivnejsie ucia, ak pouZivaju pri uceni tie ucebné postupy (a ucitelia pri vyucovani tie
vyucovacie postupy), ktoré su typické pre pre tie druhy inteligencie, ktoré u tychto Ziakov dominuju,
su lepsie rozvinuté ako iné. Preto mozZno hovorit aj o ucebnych styloch podla prevazujucich druhov

inteligencie” (Turek 2008).

Uvdadzame strucnu charakteristiku:

- Lingvisticky (jazykovy, recovy, verbalny) — je charakteristicky dobrym Ccitanim, pisanim,
hovorenim, chapanim vyznamu slov, dobrou pamatou mien, nazvov, datumov, beznych veci,
velkou slovnou zasobou, rétorickym a poetickym nadanim. NajlepSie sa rozvija hovorenim,
pocCuvanim a ¢itanim pisomnych textov, skimanim novych slov, uc¢enim novych slovicok
avyznamov zinych jazykov, recitdciou, pisanim poviedok, basni, prispevkov do novin ¢i
Casopisov, ich rozborom.

- Logicko-matematicky — charakterizuje ho kladny vztah k praci s ¢islami, rieSenie problémov,
experimenty, hladanie rieSeni, meranie, kvantifikovanie veci ajavov, ich analyza
a kategorizacia. Zdokonaluje sa vnimanim Struktiry logickych a matematickych vztahov,
¢innostou vyZzadujucou abstraktné myslenie, klasifikovanim, kategorizovanim, skladanim
puzzle, analyzou abstraktnych idei, hladanim novych postupov a algoritmov, rieSenim logickych
hadaniek a hlavolamov, planovanim akcii, zostavovanim finanénych rozpoctov, pocitanim

spamati.
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Priestorovy (vizudlny) — je charakterizovany kladnym vztahom ku kresleniu, projektovaniu,
konStruovaniu, navrhovaniu, prezeraniu obrazkov, snivaniu, sledovaniu audiovizualnej
techniky, natacaniu videofilmov, vytvarnému umeniu. Najlepsie sa rozvija vizualizciou, pracou
s obrazkami, grafmi, diagramami, farbami, fantaziou, kreslenim spamati aj podla predlohy,
modelovanim dvojrozmernych objektov v priestore, vytvaranim prezentdcii prostrednictvom
programu PowerPoint, hranim vizudlnych hier, najma Sachu a go.

Telesno-kinesteticky (pohybovy) — dominantnymi znakmi su cinnost, neustdly pohyb,
dotykanie sa veci, manipuldcia, experimentovanie s nimi, vyjadrovanie pocitov pohybmi
(mimika, gestikulacia), dobra koordinovanost a kontrola nad svojimi pohybmi. V procese ucenia
treba vyuzit vSetky zmysly (najma hmat), pohyb, interakciu s vecami, priestorom. Vhodnymi
aktivitami su Sportové aktivity, tanec, rucné prace, manipuldcia s ndstrojmi, pristrojmi
a suciastkami.

Muzikalny (hudobny) — je to inteligencia vzorov a zobrazeni vratane piesni, poézie, nastrojov,
prirodnych zvukov a citu pre rytmus. Vyhladavanie tychto predléh alebo vzorov sa nevztahuje
len na oblast zvuku a hudby, ale moéZeme ich hladat aj v matematike ainych odboroch.
Hudobna inteligencia sa rozvija najma pocuvanim hudby a prirodnych zvukov, u¢enim cudzich
jazykov, spevom; rytmickymi pohybmi, improvizaciou na hudobnych nastrojoch,
komponovanim hudby prostrednictvom pocitacovych programov.

Interpersonalny — charakterizuje ho schopnost vediet komunikovat a pracovat s ludmi,
odhadnut ich nalady, temperament, zvySena schopnost empatie a asertivity. Dobre ich chape,
riadi, rieSi konflikty. Interpersondlna inteligencia sa najlepsie rozvija spolupracou, rozhovormi,
vymenou a porovnavanim skusenosti, u¢enim sa od inych a spolu s nimi. Clovek, u ktorého je
dominantna tato inteligencia, sa dokazZe dobre starat o mladsich sirodencov, ale aj starych ludi,
spolo¢ne riesi problémy, organizuje ariadi cinnost vskupine, vie dobre pocuvat inych
a diskutovat.

Intrapersonalny — dominantnou je samostatnost, presadzovanie vlastnych zaujmov, zaujem
o duchovné a existencialne problémy, bohaty vnutorny Zivot, schopnost zaoberat sa vlastnymi
Zivotnymi pocitmi a rozliSovat vlastné emdcie, poznanie vlastnych prednosti a nedostatkov.
Rozvija sa samostatnou pracou, spadjanim informacii s osobnymi zazitkami ¢&i spomienkami,

potrebou tieto zaZitky analyzovat arozoberat, uréovanim osobnych cielov, Ciastkovych aj
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dlhodobych, planovanim vyuZitia volného ¢asu, kontrolovanim a hodnotenim vlastnej ¢innosti,
pisanim dennika.

- Prirodny — pozitivny vztah k zvieratam, rastlinam, k prirode, k pobytu v nej, k ekolégii. Najlepsie
sa uci v prirodzenom prirodnom prostredi rozpozndvanim, kategorizovanim a hierarchizaciou
veci ajavov. PretoZe vSak prirodnd inteligencia poukazuje na jemné rozdiely a Struktury
v mysleni, nemusi byt prioritne zamerany len na $tadium prirody a prirodnych vied, ale moéze
byt vyuzity vo vSetkych studijnych odboroch.

- Existencialny (duchovny) — hlada odpovede na otazky tykajuce sa [udskej podstaty a integrity:
Pre¢o sme tu? Aka je moja uloha v tomto svete? Cloveka, u ktorého je tento typ inteligencie
dominantny, charakterizuje aj schopnost intenzivnejsie vnimat klasické hodnoty dobra, pravdy
a krasy; schopnost zhrnut detaily do vadésieho pochopenia; vnimavost k nedotknutelnym
kvalitdm, ktoré suvisia s tym, Ze sme ludia, ¢i uz ide o reakciu na umenie, filozofické cnosti alebo
naboZenské doktriny; dominantnou je aj silna identita k rodine, priatefom, prostrediu, v ktorom
Ziju, a aj k vlasti, nevynimajuc kulturne, spolocenské a politické zaujmy. V Skolskom prostredi sa
tato inteligencia najlepsSie rozvija prave prostrednictvom diskusii na dolezité témy tykajuce sa
triedy, $koly, spolo¢nosti alebo celého sveta. Ziaci potrebuji mat nadhlad nad danou témou,
hladaju suvislosti, a preto inklinuju kvzorom aosobnostiam, ktoré im tento nadhlad

sprostredkuju a pomo6zu zosumarizovat.

Vedomosti o ucebnych Styloch Ziakov umozniuju  ucitelovi  diferencovany  pristup
k Ziakom, uplatnenie zdsady individudlneho pristupu a zdsady primeranosti v edukacnom procese.
Ucebné ulohy reSpektujuce ucebné styly Ziakov umoznuju Ziakom aktivne osvojovanie si ucebnej
latky. V edukacnych procesoch vytvarnej vychovy su takéto typy ucebnych udloh vhodné pri

sprostredkovani vytvarného umenia Ziakom prostrednictvom spozndvania vytvarnych diel.

Tabulka 8. Priklad uplatnenia uc¢ebnych uloh

Lingvisticky (jazykovy, recovy, verbalny)

Napis kratku informdciu do novin o obraze a jeho autorovi.
Logicko-matematicky

Zdévodni na obraze uplatnenie pravidla zlatého rezu.
Priestorovy (vizudiny)

Vymodeluj postavy zobrazené na obraze.

Telesno-kinesteticky (pohybovy)
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Napodobni pohybom dej na obraze.

Muzikalny (hudobny)

Vyber hudobnu skladbu, ktora by hudobne dotvorila naladu k obrazu.

Interpersondlny

Diskutuj so spoluziakmi o namete obrazu. Spolocne sformulujte ndpady, preco si autor zvolil dany namet.
Intrapersondlny

Vysvetli svoj ndzor na vytvarné dielo.

Prirodny

Posud’ Zivotné prostredie zobrazené na obraze.

Existencialny (duchovny)

Vyjadri ndzor na hodnotu vytvarného diela v spolocenskej dobe, v ktorej vzniklo.

Test

Test je objektivny a efektivny z hladiska ¢asu prostriedok na diagnostikovanie Ziakov. V pedagogickej
praxi sa pouZiva prevazne na overovanie vysledkov edukacného procesu. Jeho zakladnymi

vlastnostami su validita (meria to, co ma merat) a reliabilita (presnost a spolahlivost testu).
Objektivnost testu je zabezpecend podla Gavoru (1999, s. 79):

1)  ,sprdvnym vyberom uloh do testu (ulohy dobre pokryvaju ucivo),

2)  zhodnymi podmienkami testovania u vsetkych testovanych deti (rovnaky cas, miestnost,
rovnakad inStrukcia, rovnaké ulohy a rovnakd moznost odpovedania pre vsetkych Ziakov),

3)  rovnaky spésob skdrovania (hodnotenia) tej istej odpovede deti (t.j. td istd odpoved'sa hodnoti

rovnako, nezdvisle od toho, kto test skoruje)”.
Z hladiska zdkladnych vlastnosti rozliSujeme Standardizované a neStandardizované testy.

Za Standardizované pokladame testy, ktoré su overené a maju presne urcené postupy a stanovené
pravidlad. Boli vyskusané na dostatocne Sirokej vzorke Ziakov a maju zistend validitu (platnost)
a reliabilitu (presnost a spolahlivost). K dispozicii maju normy, ktoré umoziuju porovndvanie vykonu

sledovaného jedinca s populaénou normou. Standardizované testy si naroéné na konstrukciu
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a overovanie, preto ich obycajne zostavuju a overuju odbornici. Takéto testy nembze ucitel

lubovolne pouzivat bez dohladu a vedenia skiseného psycholdga.

Prikladom Standardizovaného testu je Figurdlny test tvorivého myslenia TSD-Z (Urban, Jellen, Kovac,
In Valachova, Kovacova, 2018). Ide skriningovy nastroj poskytujuci pohlad na tvorivy potencidl
jednotlivca. Testovy harok obsahuje figurdlne fragmenty, ktoré ma Ziak dokreslit podla svojich
predstdv. Vysledny produkt kreslenia sa hodnoti na zaklade 14 kritérii, ktoré zohladriuju nielen
kvantitativne, ale aj kvalitativne znaky tvorivych vykonov. Celkové skdre poskytuje vseobecny odhad
tvorivého potencidlu, ktory mozno porovnavat na zaklade tabuliek noriem vychadzajucich

z vyskumov s r6znymi vybermi.

Na rozdiel od inych testov tvorivosti zohladruje aj kvalitativne znaky tvorivych vykonov, je citlivy na
$pecifické osobnostné aspekty, akymi st ochota riskovat, ochota prekrodit hranice, ako aj zmysel pre
humor, resp. afektivno-emocné momenty. Nehodnoti sa kvalita kresbovej produkcie, zameriava sa
na ochotu slobodne a flexibilne sa zaoberat predloZenou ulohou, tvorivé postoje, otvorenost
k neobvyklym, originalnym vyznamovym obsahom a spdsobom riesenia, schopnost prekrocit hranice
a riskovat, schopnost expresivneho spracovania témy, nezdvislost na stereotypoch a schopnost

graficky vyjadrit myslienku.
Na zaklade svojho nastroja tvorivosti popisal Urban tieto vyvojové stadia grafickych prejavov:

1)  Deti ¢madraju, kreslia nieCo, ¢o je nezavislé na predloZzenych fragmentoch. Nie su schopné
prisposobit sa danému problému.

2) lIba zacinaju pracovat s fragmentmi, fragmenty iba dokreslia. Ide o zaciatok prispdsobenia,
v ramci ktorého dieta fragmenty este nemeni, neupravuje a nepretvara.

3)  Vytvaraju pomocou fragmentov vlastné celky, jednoduché figury — kruh, Stvorec. Ide o prvu
prispésobenu, nie mimoriadne tvorivu ¢innost pri dokoncovani fragmentov.

4)  Davaju fragmenty do vzajomnych vztahov. Z fragmentov vytvaraju jednoduché, na seba
nezavislé, izolované predmety alebo bytosti.

5)  Vytvaraju doplneny, komplexny vysledok, pouzivaju nové prvky, dotvdarajuce celok. Vytvorena

kompozicia a zamer su zretelné. (Urban, Jellen, Kova¢, 2002; Valachovd, Kovacova, 2018).
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Obrdzok 1. Ukdzka fragmentov z testovacieho hdrku A Urbanovho figurdineho testu tvorivého myslenia

Nestandardizované testy mozZe vytvarat aj ucitel, no s obmedzené na konkrétnu skupinu Ziakov.

PrevaZne su zamerané na overovanie vedomosti a schopnosti Ziakov. Aj pri tvorbe takychto testov by

mal uditel uplatnit poZadované kritérid. Nemusia to vsak byt také vysoké kritéria ako pri

Standardizovanych testoch. Vedomosti a schopnosti by vSak mali merat objektivne, preto by mali byt

priich tvorbe dodrZané nasledovné kritéria:

- z cielov predmetu, napr. vytvarnej vychovy alebo vzdeldvacej oblasti Umenie a kultura, zostavit
zoznam vykonov, ktoré by mali Ziaci zvladnut,

- na zaklade obsahu vyucovacich hodin zostavit zoznam vedomosti a schopnosti, ktoré by mali
byt v uvedenych vykonoch obsiahnuté,

- zostavit tabulku relativnej vyznamnosti kazdej z poloZiek vybranych z obsahu uciva, ktora
poskytne ndvod na stanovenie poctu otazok, ktoré su ku kazdej obsahovej polozke zostavené,

- zostavit testové otazky, pricom obvykle su to uzavreté otazky s moznostou volby prave jednej

z ponukanych moznosti (Fontana, In Kasacova, Cabanova, 2011).

V takomto pripade hovorime o didaktickom teste. Kvalitne zostaveny test by mal byt zamerany
okrem reprodukcie vedomosti a faktov aj na vyssie pozndvacie funkcie. Vyhodami didaktického testu

su systematickost a porovnatelnost. Nevyhodu je, Ze zistuje len aktualnu Urovern vedomosti Ziaka.

Uplatnenie didaktického testu na vytvarnej vychove je zamerané prevazne na overenie vedomosti

Ziakov v starSom Skolskom veku o vytvarnom jazyku, vytvarnej kultire a dejindch vytvarného umenia.
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2.3 Diagnostikovanie zamerané na psychomotoricki oblast osobnosti Ziaka

Z hladiska motoriky Ziaka moZeme hovorit o hrubej, jemnej motorike a grafomotorike.
V psychomotorickej oblasti je najcastejSie diagnostikovanou lateralita. Je prejavom dominancie
jednej z mozgovych hemisfér. Vyhranuje sa uz v predskolskom veku dietata. Lateralita sa prejavuje
uprednostriovanim jedného z parovych organov pocas beznych cinnosti. Diagnostikuje sa prevazne

pozorovanim, pripadne testami na urcenie dominancie ruky, nohy, oka/ucha.

Pri hrubej motorike sa vyuZiva metdda pozorovania Ziaka pri pohybovej ¢innosti. Sleduje sa plynulost

pohybu ruk, néh, ich koordinacia, drzanie tela, hlavy, orientdcia v priestore.

Pri jemnej motorike je diagnostikovanie zamerané napr. na diagnostikovanie motoriky ocnych

pohybov.

Grafomotorika je subor psychickych ¢innosti, ktoré jedinec vykonava pri kresleni a pisani. Z hladiska
vytvarnej vychovy sa diagnostikovanie zameriava na spravny Uchop a pouzivanie grafického nastroja,
uvolnenost ruky, plynulost pohybov ruky, polohu tela pri kresleni, manipulaciu s predmetmi
a materidlmi. Diagnostickymi metédami su pozorovanie, testy a analyza detskej kresby z formalneho

hladiska, napr. sila tlaku na graficky nastroj sa prejavuje hridbkou a plynulostou linie.

2.4 Diagnostikovanie zamerané na podnetné prostredie pre Ziakov

Ak ma ucitel zaujem zistit, ¢i pre Ziakov vytvdra podnetné prostredie pre aktivne ucenie sa, méze

pouzit dotaznik.

Dotaznik aktivneho ucenia sa (AUS) pre Ziakov

Cielom dotaznika je zistit mieru aktivneho ucenia sa Ziakov aj na hodinach vytvarnej vychovy.
V procesoch motivacie a expozicie su Ziaci na hodinach vytvarnej vychovy castokrat pasivnymi
Gcastnikmi procesu. Na zaklade zisteni, prostrednictvom tohto dotaznika, méze ucitel posudit, Ci
v dostatocnej miere uplatiuje vo vyucovacom procese vytvarnej vychovy aktivizujice metédy

a vytvara tak podmienky pre aktivne ucenie sa Ziakov.
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Dotaznik aktivneho uéenia uvadzame podla (Rétling, Sihelsky, MPC Banska Bystrica):

Vazeni ziaci,
predkladdme Vam dotaznik, pomocou ktorého by sme chceli zistit, v akej miere sa vdm na vyucovani umozZriuje, aby ste

sa mohli ,ucit“. Ocakdvame, Ze v dotazniku slobodne a Uprimne vyjadrite svoje poznanie. Vase nazory nam pomozu.
Chceme potom podla nich zlepSovat podmienky na lepsie vyucovanie.

Dakujeme za spolupracu.
InStrukcie na vyplnenie dotaznika:

Na vyplnenie dotaznika bude$ mat 5 minut. Pozorne si preditaj jednotlivé otazky. Zamysli sa nad ich obsahom a pokus sa
oznacit (zakriuzkovat) odpovede, ktoré najlepsie vyjadruju tvoje skisenosti a poznanie z vyuéovania.

Vyucovaci predmet: .....cccccceeeevceee e,

Na vyudovani je doleZity Cas, ktory vam ddava udlitel, aby ste sa mohli ucit. Zaujimaju nas situacie, kedy sa mozes
samostatne pripadne aj so spoluziakom ucit. Pred uc¢enim sa, uditel vam zadava ulohu. ,Ucenie sa” budeme chépat tak,
Ze vtedy napriklad citate text, hfadate informdacie, piSete, kreslite, malujete, modelujete, experimentujete, nieco
zhotovujete, navrhujete, diskutujete a pod. Teda vsetky ¢innosti v stvislosti s uenim, ktoré sa daju navonok vidiet.
Takémuto uceniu sa hovori, Ze je aktivne.

1. Kol'ko sa naucis v skole a doma?
1. vSetko sa naucim v Skole
2. viac sa naucim v Skole ako doma
3. priblizne rovnako sa naucim v skole i doma
4. viac sa nau¢im doma
5. vsetko sa nau¢im doma
2. Vyskytuju sa situacie na vyu€ovani, ked sa mdze$ aktivne uéit?
1. pravidelne na kaZdej hodine
2. Castokrat
3. niekedy ano, niekedy nie
4. malokedy, zriedka
5. vbbec nie

vr

3. V pripade, Ze sa pravidelne, alebo castokrat na vyucovani aktivne uciS, odhadni ¢as svojho aktivneho ucenia sa
vzhladom na ¢as jednej vyucovacej hodiny.

1. viac ako pol hodiny
2. medzi Stvrt a polhodinou
3. Stvrt hodiny
4. menej ako Stvrt hodiny
5. priblizne 5 minat
4. Na vyuéovani mas moznost uéit sa so spoluziakom?
1. ano
2. nie

5. Na konci vyucovania vies, ¢o si sa naucil?
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1. pravidelne po kazdej vyucovacej hodine
Castokrat

niekedy ano, niekedy nie

malokedy, zriedka

nikdy

ok wnN

Vyhodnotenie dotaznika

Tabulka 9. Skérovanie dotaznika AU

Skére odpovedi
otazka a b c d e
1. 2 1 0 -1 -2
2. 2 1 0 -1 -2
3. 2 2 1 1 0
4. 2 -2 0 0 0
5. 2 1 0 -1 -2

Vyplnené dotazniky od Ziakov v triede odporucame spracovat a prepisat do suhrnnej tabulky.
Tabulka ma obsahovat Cislo Ziaka, Cislo otazok a ich skére, celkové skére Ziaka, aritmeticky priemer
skére za triedu. Aritmeticky priemer bude urcovat mieru aktivneho uéenia sa Ziakov v prislusnom

vyucovani.
Interpretdcia vysledkov dotaznika

V pripade, Ze aritmeticky priemer za triedu v prislusSnom vyucovani je v intervale:

- 6 az 10 bodov, znamena to, Ze na vyucovani sa vytvaraju velmi dobré podmienky na aktivne
uéenie sa ziakov. Ziaci sa naucia u¢ivo prevaine v $kole.

- 3 az 5 bodov, znamena to, Ze na vyucovani sa vytvaraju dobré podmienky na aktivne ucenie sa
Fiakov. Ziaci sa potrebuju ,nie¢o” doucit aj doma, ale menej, ako sa uz naucili v $kole.

- 1 a7 2 body, znamena to, Ze sa vytvaraju slabsie podmienky na aktivne uéenie sa Ziakov. Ziaci
sa potrebuju viac naucit doma, ako sa naucili v Skole.

— 4 ai -2 body, znamena to, Ze sa vytvaraju slabé podmienky na aktivne ucenie sa Ziakov. Skoro
vSetko sa musia Ziaci naucit doma.

- 8 az -5 bodov, znamena to, Ze na vyucovani su nevhodné podmienky na aktivne ucenie sa

Ziakov. Ziaci sa musia vietko naucit doma.
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Podnetné prostredie vytvdara uditel aj prostrednictvom motivacnych podnetov. Do akej miery sa mu

to na vyucovani dari realizovat, moze zistit prostrednictvom Dotaznika MPU pre Ziakov.

Dotaznik motivacnych podnetov ucitela (MPU) pre Ziakov

Cielom dotaznika je zistit, ktoré motivacné podnety uplatriuje ucitel na vyucovani a ako casto.
Motivacné podnety v dotazniku su orientované na univerzalne potreby Ziaka. Tieto podnety vytvaraju
motivaciu Ziaka v oblasti aktivneho ucenia sa. Otazky sa vztahuju na motivaciu poskytovanim slobody
Ziaka v jeho mysleni a konani pri u€eni sa na vyu€ovani. SU zamerané na motivaciu k Uspechu Ziaka
pri uéeni sa na vyucovani, na potrebu ocenenia a uznania Ziaka za jeho vysledky v u¢ebnej cinnosti,
tykaju sa uspokojenia socidlnych potrieb spoluprdce a komunikacie pri uceni sa a na vytvaranie
moznosti rozvoja vysSieho a kritického myslenia Ziaka. VSetky uvedené procesy su nevyhnutné pre
aktivne ucenie sa Ziaka na vyuc€ovani vytvarnej vychovy.

Uvadzame podla (Rotling-Sihelsky-Valocky 2002):

Vazeni ziaci,

predkladdame Vam dotaznik, prostrednictvom ktorého by sme chceli zistit, aké je vyudovanie v predmete
pre Vas zaujimavé.

Chceli by sme, aby ste na kazdu otazku odpovedali tak, ako to naozaj pocitujete. Vase nazory ndm pomdzu, aby sme mohli
podla moZnosti reagovat na vase potreby a takto potom zlep$ovat vyucovanie. Dakujeme za spoluprécu.

InStrukcie na vyplnenie dotaznika:

Na vyplnenie dotaznika budete mat 20 mindt. Pozorne si preditajte jednotlivé otazky. Zamyslite sa nad ich obsahom
a pokuste sa oznacit (zakrizkovat) odpovede, ktoré najlepsie vyjadruju Vase skisenosti a poznanie z vyu€ovania. Dotaznik
je anonymny.

Tento ucitel(ka)

Umoziiuje vam na vyucovani, aby ste sa mohli pytat a davat otazky, ak nerozumiete ucivu?

a) nikdy c) niekedy ano, niekedy nie e) skoro vzdy

b) malokedy, iba obcas d) castokrat f) neviem sa rozhodnut
Rozprava sa s vami na zaciatku vyucovania o tom, ¢o sa naucite a ¢o budete vediet na konci svojho ucenia?
a) nikdy c) niekedy ano, niekedy nie e) skoro vidy

b) malokedy, iba obcas d) castokrat f) neviem sa rozhodnut
Oznamuje vam na zaciatku i v priebehu vasho ucenia, podla ¢oho budete hodnoteni?

a) nikdy c) niekedy ano, niekedy nie e) skoro vidy

b) malokedy, iba obcas d) castokrat f) neviem sa rozhodnut
Zaujme vas otazkami pri vyklade nového uciva?

a) nikdy c) niekedy ano, niekedy nie e) skoro vidy
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b) malokedy, iba obcas d) ¢astokrat f) neviem sa rozhodnut
Zacina vyucovanie napr. zaujimavou otazkou, situdciou zo Zivota, v suvislosti s u¢ivom?

a) nikdy c) niekedy ano, niekedy nie e) skoro vidy

b) malokedy, iba obcas d) castokrat f) neviem sa rozhodnut
UmozZiiuje vam, aby ste sa na vyucovani mohli ucit podla vam vyhovujiceho spdsobu?

a) nikdy c) niekedy ano, niekedy nie e) skoro vzdy

b) malokedy, iba obcas d) castokrat f) neviem sa rozhodnut
7. UmozZiiuje vam, aby ste si mohli pocas vyucovania kontrolovat, porovnavat a opravovat tUlohy?

a) nikdy c) niekedy ano, niekedy nie e) skoro vzdy

b) malokedy, iba obcas d) castokrat f) neviem sa rozhodnut
8. Oznamuje vam vopred, kedy sa bude znamkovat a ¢o sa bude robit na zndmku?

a) nikdy c) niekedy ano, niekedy nie e) skoro vidy

b) malokedy, iba obcas d) castokrat f) neviem sa rozhodnut
9. Umozniuje vam pri ueni rozhodnut sa pre samostatnu ¢innost alebo vo dvojici?

a) nikdy c) niekedy ano, niekedy nie e) skoro vidy

b) malokedy, iba obcas d) ¢astokrat f) neviem sa rozhodnut
10. Ddva vam aj také otazky, ulohy, na ktoré dokazete odpovedat alebo vyriesit ich logickou Gvahou?
a) nikdy c) niekedy ano, niekedy nie e) skoro vidy

b) malokedy, iba obcas d) ¢astokrat f) neviem sa rozhodnut
11. Umozniuje vam pri uCeni vybrat si aj lahsie ulohy?

a) nikdy c) niekedy ano, niekedy nie e) skoro vidy

b) malokedy, iba obcas d) castokrat f) neviem sa rozhodnut
12. Niektoré Ulohy moZete vyjadrit aj inym spésobom, napr. hovorit, napisat, nakreslit a pod.?

a) nikdy c) niekedy ano, niekedy nie e) skoro vzdy

b) malokedy, iba obcas d) castokrat f) neviem sa rozhodnut
13. Hodnoti vas aj tak, Ze porovnava vas s tym, ¢o ste vedeli predtym a Co viete teraz?

a) nikdy c) niekedy ano, niekedy nie e) skoro vzdy

b) malokedy, iba obcas d) castokrat f) neviem sa rozhodnut
14. V pripade, Ze ziskate zI(G zndmku, ddva vdm najavo, Ze je tu moznost zmeny?

a) nikdy c) niekedy ano, niekedy nie e) skoro vidy

b) malokedy, iba obcas d) castokrat f) neviem sa rozhodnut
15. Hodnoti a ocenuje aj vasu schopnost tvorivo mysliet?

a) nikdy c) niekedy ano, niekedy nie e) skoro vidy

b) malokedy, iba obcas d) ¢astokrat f) neviem sa rozhodnut

16. Dava vdm na vyucovani moznost navrhovat a realizovat aj také ulohy, ¢innosti, ktoré si sami zvolite v suvislosti
s u¢ivom?

a) nikdy c) niekedy ano, niekedy nie e) skoro vidy

b) malokedy, iba obcas d) ¢astokrat f) neviem sa rozhodnut
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17. Hodnoti vas tak, Ze vas porovnava s inym alebo ostatnymi spoluziakmi?

a) nikdy c) niekedy ano, niekedy nie e) skoro vidy

b) malokedy, iba obcas d) ¢astokrat f) neviem sa rozhodnut
18. Hodnoti vas tak, Ze vam ukazuje dobré, ale aj slabsie stranky vasho ucenia?

a) nikdy c) niekedy ano, niekedy nie e) skoro vzdy

b) malokedy, iba obcas d) castokrat f) neviem sa rozhodnut
19. UmozZnuje vam spolupodielat sa na vytvarani pravidiel spravania na vyucovani?

a) nikdy c) niekedy ano, niekedy nie e) skoro vzdy

b) malokedy, iba obcas d) castokrat f) neviem sa rozhodnut
20. UmoZnuje vam, aby ste na vyucovani vyjadrovali aj to, ¢o sa vam nepaci?

a) nikdy c) niekedy ano, niekedy nie e) skoro vidy

b) malokedy, iba obcas d) castokrat f) neviem sa rozhodnut

Vyhodnotenie dotaznika

Skérovanie dotaznika:

za odpoved nikdy prideltel bod

malokedy, iba obcas 2 body

niekedy ano, niekedy nie 3 body

Casto, skoro pravidelne 4 body

vzdy, pravidelne 5 bodov

Ak Ziak ozna¢i odpoved f) neviem sa vyjadrit, pridelite skdre x bodov, podla najfrekventovanej$ej odpovede Ziakov triedy.

Dotaznikovu otazku €. 17 skérujte v opacnom poradi. Za odpoved nikdy pridelte 5 bodov a za odpoved vidy, pravidelne
1 bod.

Otézky €. 1,6,11 a 16 sa vztahuju na motivaciu poskytovanim slobody Ziaka v jeho mysleni a konani pri uéeni sa na
vyucovani.

Otazky €. 2, 7, 12 a 17 su zamerané na motivaciu k Uspechu Ziaka pri uceni sa na vyucovani.
Otézky € 3, 8, 13 a 18 sa vztahuju na potrebu ocenenia a uznania Ziaka za jeho vysledky v u¢ebnej ¢innosti.
Otazky €. 4, 9, 14 a 19 sa tykaju uspokojenia socialnych potrieb spoluprace a komunikacie pri uceni sa.

Otazky €. 5, 10, 15 a 20 su zamerané na vytvaranie moznosti rozvoja vyssieho a kritického myslenia Ziaka.

Interpretdcia vysledkov dotaznika

Z jednotlivych oblasti motivaéného p6sobenia vypoditajte aritmeticky priemer za triedu. Aritmeticky
priemer urcuje mieru motivacného p6sobenia ucitela na vyucovani.
- V pripade, Ze aritmeticky priemer za triedu je vintervale 20-17 bodov, znamena to, Ze

v prislusnej oblasti vytvarate velmi dobré motivacné podnety.
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- Pri dosiahnuti 16-14 bodov vytvarate dobru mieru motiva¢nych podnetov.
- Pri pocte 13-12 vytvarate slabSie motivacné podnety.

- 11-9 bodov naznacuje, Ze v tejto oblasti vytvarate slabé motivacné podnety.
- 8-6 bodov je vel'mi slabé motivacné pdsobenie.

- 5-4 naznacduje, Ze v tejto oblasti nevytvarate motivacné podnety na vyucovani.

Dotaznik MPU je vhodné pouzit napriklad pri skimani rozdielov motivacnych podnetov ucitela
vytvarnej vychovy a hudobnej vychovy alebo matematiky a pod., ak je to sformulované ako vyskumny

problém.

2.5 Diagnostikovanie zamerané na produkty

Diagnostikovanie detského vytvarného prejavu je priznaéné pre predskolsky arany Skolsky vek.
Vzhladom na to sa zameriavame prave na uvedené vekové obdobie 2-10 rokov. Nasim ciefom je
sprostredkovat postupy a konkrétne priklady hodnotenia vytvarného prejavu dietata v predskolskom

obdobi.

Ide nam o prepojenie tedrie prezentovanej v Didaktike vytvarnej edukdciel a naznacenie moznosti
praktického uchopenia vyuzitelného v praxi vytvarného pedagdga aj pri tvorbe zaverecnej prace

Studenta.

Struktdra analyzy detskych vytvarnych produktov

Pri analyze detskych produktov sa mbéZzeme opriet o nasledujuicu struktiru. MéZeme sa pritom opriet

aj o model vrstvovej Struktury vytvarného diela S. Popka (2010):

- Vrstva l. — znazorfiujlica vrstva sémanticka (reprezentovany obsah). Odpoveda na otazky —,,Co
zobrazuje, ¢o vyjadruje, aké obsahy poznania zastupuje?”; ,Aka je Uroven konkretizdcie —
abstrakcie — symbolizacie obrazovych obsahov?“

- Vrstva Il. — formalny obsah. Odpoveda na otazky —,, Ako zobrazuje, pomocou akych vytvarnych
vyrazovych prostriedkov, pomocou akého znakového siboru?“

- Vrstva lll. — kreativna hodnota (kvalita) vytvoru (CiZze axiologicky obsah)
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Je idedlne vychadzat z kresby dietata, ktoré osobne poznate a poznat o jeho spravani ¢o najviac
podrobnosti — vytvorte ¢as a podmienky na to aby ste ho mohli pozorovat pri kresbe. Poproste
napriklad dieta, aby vam nakreslilo nie¢o na pamiatku. Neobmedzujte tému. V pripade, Ze by si dieta
nevedelo samo zvolit ndmet, navrhnite mu tému. Ak nieco o vlastnom vytvore dieta poznamen3,

vysvetli, poznacte si (v doslovnom zneni) jeho vyrok. Takto mozZete ziskate mnohé cenné Udaje.

Zakladné udaje o dietati:

- namet — ¢o kresba zobrazuje,

- vek dietata v rokoch a mesiacoch pri mladsich detoch,

- pohlavie dietata (D/CH),

- rodinné zazemie (napr. star$i surodenci, umelci vrodine, zaujmové kruzky vytvarného

zamerania).

Zakladné udaje o kresbe a okolnostiach kreslenia:

- namet kresby,

- uroven kresby — zaradit vybranu kresbu do vyvinového obdobia,

- poloha dietata pri kresbe,

- Uchop kresliaceho materidlu, ako drzi kresliaci material,

- Cas, ktory dieta venovalo kresleniu,

- ¢i dieta nad kresbou vopred premysla alebo kresli bez rozmyslenia, spontanne, véha,

- emocionalne naladenie dietata — ¢i kreslilo sradostou, ochotne alebo bolo potrebné
presviedcanie,

- ¢o si dieta mysli osvojej kresbe, vypoved dietata o kresbe, citovat, podla mozZnosti

doslovne: ,¢o si nakreslil/a a preco?” (Vrstva I.)

Zhodnotit z formalneho hladiska — pouZitie stavebnych avyrazovych prvkov vizudlneho jazyka

(Vrstva Il.):

- Rukopis — vedenie linii,

- Tvary: Ako sa mu podarilo vystihnut tvary zobrazovanych predmetov? Farby: Aké farby vyuziva?
Je ich vyuzZitie motivované realitou? Miesa farby medzi sebou navzdjom?

- Proporcie: Deformadcie, vystihnutie proporcii,

- Valéry: Nachadzame pokusy o tiefovanie?

- Kompozicia: VyuZitie plochy a vzdjomné usporiadanie prvkov na ploche
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Pritomnost znakov v detskej kresbe: nachddzate v kresbe niektoré zo znakov popisanych v ucebnici

Didaktika vytvarnej edukdcie 1? Zdovodnite, preco je to tak:

CAS: ¢itate v kresbe 4. rozmer €asu alebo aj ,vizualne rozpravanie” — nieco v kresbe naznacuje,
Ze kresba nezachytdva staticky moment, ale je snahou rozpravat cez kresbu pribeh? Su tu
zobrazené priciny a nasledky, predtym a potom? Ako dieta chape naslednosti dejov? ...
EMOCIE: ako dieta v kresbe vyjadrilo svoje postoje k zobrazenym veciam, osobam? hierarchicka
perspektiva...

PRIESTOR: snaha o vyjadrenie priestoru v kresbe dietata: preklapanie, sklapanie, kresleny
zhluk, viacpohladovost, zmiesany profil, priehlfadnost, prekryvanie prvkov/vyhybanie sa
prekryvaniu — usporiadanie vedla seba, obratena perspektiva, R-princip,

VYTVARNA NADSAZKA: vytvéranie grafickych typov, antropomorfizmus — personifikacia,
ZOBRAZOVACI AUTOMATIZMUS: zmnoZovanie, nepravy ornament, grafoidizmus...

Kreativna hodnota (kvalita) vytvoru (axiologicky obsah, Vrstva lll.)

fluencia: znamena schopnost tvorit, ¢o najviac objektov, bohatost, hojnost, kvantita figar v
detskom vytvore;

flexibilita: predstavuje roznorodé vystihnutie zadanej témy, neopakovatelnost vyobrazenia;
originalita: vyjadruje vyuzZitie nezvycajnych vyrazovych prostriedkov, farieb, motivov;
kompozicia: vyjadruje organizaciu jednotlivych prvkov kresby na papieri, ich rozmiestnenie
a logické umiestnenie na formate;

farebnost: vyjadruje napaditost, harmonickost a vyvaZenost pouZitych farieb aich samotny

vyber.

Tato Struktura je pomockou prianalyze detskej kresby. V zavislosti od vyskumného problému sa moézu

polozky lisit.

Pripadova studia detského vytvarného prejavu

V tejto casti prezentujeme ukazku analyzy portfélia detskych vytvarnych prdac, ktoré zostavila

a analyzovala Studentka 1. ro¢nika bakalarskeho stupna predskolskej a elementarnej pedagogiky —

matka dietata. Do portfdlia vybrala 10 prac od 3 do 6,5 rokov.
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Ide o pripadovu studiu, ktord sme vybrali, aby sme ilustrovali pohlad na vyvin vytvarného prejavu
dietata v predskolskom obdobi. Autorkou textu analyzy je matka dietata a uvadzame ho po jej

sthlase v doslovnom zneni. Udaje veduce k identifikacii boli odstranené.
Zakladné udaje o dietati
Vek dietata: 6,5 rokov, prace v portfdliu si vytvorené vo veku od 3 do 6,5 rokov a chronologicky

usporiadané.
Pohlavie dietata: dievca

Rodinné zazemie: Jedinacik z umeleckej rodiny — stary otec je akademicky sochar, vytvarné nadanie

mad aj otec. September 2016 — nastup do $tatnej MS, september 2019 — nastup do ZS.
Zakladné udaje o kresbe a okolnostiach kreslenia

Namety kresieb

- Priroda — vacsinou nie je ustrednou témou Dorkinych prac, stromy ¢i kvety slizia len na
definovanie priestoru ¢i na dotvorenie celkovej kresby. V kresbe Vodnik, ktory bojuje
s morskym hadom je nakresleny ,rybnik, lebo st v iom ryby“. Morského hada aj so Zralokom
tam pricaroval skriatok, lebo vodnik ,je zly a chcel holku modrooku potahat za copdnek, aby
spadla do rybnika“. V kresbe Ja v baldne, ako som stretla Junikorna Dorotka zobrazila duhu, aby
bolo jasné, Ze , dej“ sa odohrdva na oblohe. Tento dojem umocnila oblakmi a jednoroZzcom. Nad
priestorom duhy su hviezdy a kométy, duha oddeluje nebo od vesmiru.

- Zvierata — su redlne (aZ na jednoroZca), zobrazuje ich podla toho, ¢o o nich vie (Ryba s usami
bola vytvorend zrejme za predpokladu, Ze predsa kazdy Zivy tvor ma usi. Rada akymkolvek
sposobom (i technikou) zaznamendva nasho skrecka — dzungara Imra. V rokoch 2018-2019 sa
Casto v jej tvorbe objavoval had (Vodnik, ktory bojuje s morskym hadom, Indidn, ktory bojuje
s hadom), vtedy prvykrat prisla do kontaktu so skutoénym hadom a ocividne ju tento Zivocich
fascinuje. Zaujima sa o knihy s ilustraciami (fotografiami) o plazoch, v dospelosti chce hady
chovat.

- Postavy — momentdlne sa v jej kresbach a malbach vyskytuju redlne postavy zjej blizkeho
okolia (rodina, kamarati, ona sama...), v portféliu viak vidime najma postavy z pribehov:

= kniznych — podla vlastnej fantazie (z pocutého) na zdklade charakteristickych ¢rt

zobrazuje pirata, skriatka, vodnika, indidna, horara...
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= televiznych — postavicky odsledované zrozpravok sich typickymi znakmi

(Simpsonovci, Mimoni)
Uroven kresby

Vsetky Dorotkine vytvory zaradujeme do obdobia spontannej obsahovej detskej kresby. Toto

vyvinové obdobie sa nazyva aj naivny realizmus, pretoZe dieta kresli to, ¢o ma vo svojich predstavach

¢i v pamati, az postupne to spdja s tym, ¢o vidi. Odvoldvajic sa na empiricki typolégiu H. Reada

(1967) by som Dorotku zaradila k extrovertnému typu, pretoze vnima objektivnu realitu, dokaze ju

zachytit v podstatnych znakoch aj v detailoch, dokaze zachytit situacie v priestore ajej prejav sa

vyznacuje smelostou. Jednotlivé Dorotkine kresby by som priradila k stadidam detskej kresby
nasledovne:

- V prvom obrazku Daco ide o stadium nezamernych (nahodnych)émaranic, ktoré maju
prevazne ovalny tvar a vznikli krdzivym pohybom ruky.

- V praci Zdhrada pozorujeme uz liniu, ktora ma velkd vyrazovost a dynamiku. Na zdklade
priebehu, smeru a tvaru vidime, Ze ide o pravidelné, tvrdé a uzatvorené linie obdiznikového
tvaru. Rychly kruzivy pohyb sa tu spomaluje a tvary sa uzatvaraju jednou plynulou ¢iarou.

- V dielach Ryba a Pirdt dochadza k spojeniu kresby s predstavou. Pri tvorbe vyuziva formy —
diagramy, kresby su ohranicené a az potom vyfarbované. Vidime tu aj prechod k figurdlnej
kresbe.

- Pri kresbach od piateho roku pozorujem vacsiu presnost. Tieto prace by som zaradila do

Stddia opisného symbolizmu, lebo sa v nich objavuje symbolicka schéma.

Vyvinovu etapu — obrdzkové stadium — charakterizuje Hordr a zvieratd, no v tomto pripade kresbu
tvoria jednotlivé sekvencie so spolocnou témou, zatial o pri Vodnikovi, ktory bojuje s morskym
hadom a Indidnovi, ktory bojuje s hadom sa stava kresba vypovedou, ateda ma komunikativnu
funkciu. Cielene vznikd ako pribeh. Postavy su panaky s ovalnym telom a hlavou s nim priamo

spojenou. Proporcie su v nesulade, ale uvedomuje si detaily, napr. Ze ¢lovek ma pat prstov.

V pracach od Siesteho roku méZzeme vidiet znacny pokrok v stvarnovani figlry — presnejsie proporcie,
prsty maju objem,... Vnimam aj pokus o zachytenie gesta — indian so zbranou (prichystany zautocit
na hada), Mimon s balénom (na prildkanie Skrecka). Dorotka lepSie, resp. presnejSie pracuje
s plochou aj priestorom, lepsie dokdze odhadnut velkost, zac¢ina vnimat perspektivu, kompozi¢ne

jednotlivé sekvencie uklada tak, Ze to, €o je bliZsie, je vacsie, a naopak, vzdialenejSie predmety su
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mensie, vyuziva spektrum vsetkych farieb. Celkovo ide o redlne stvarfiovanie objektivnej skutoénosti,
aj ked namet moze byt fantazijny, Dorka Cerpa zo skiUsenosti optickej podoby tychto prvkov (napr.

jednoroZca nakreslila podla svojej hracky, Mimona odsledovala z televizie a pod.).
Od piateho roku je priznacné aj signovanie mnohych vytvorov.

Okolnosti kreslenia

Poloha dietata

Dorotka vSetky svoje kresby tvori v sede na malej stoli¢cke za malym stolikom. Je to len priruény stolik
v jej izbe. Z pisacieho stola (kde ma podla mna lepsie svetlo, lebo je umiestneny priamo pod oknom)
si vezme vSetky potrebné vytvarné nastroje, ktoré pri praci pouziva — pastelky, voskovky, fixky,

ceruzky. Kresli vyluéne na kanceldrsky papier, pri technike malby pouziva vykresy.
Uchop kresliaceho materialu

Kresliaci material drzi spravne podla zdsad grafomotorickych zru¢nosti (sprdvne sedenie, Uchop).
Kresli pravou rukou, mierne ohnuty palec pridrziava ceruzku (pastelku), ukazovak smeruje k hrotu,
prostrednik pridrZiava kresliaci prostriedok sprava prvym ¢ldnkom. Posledné dva prsty si mierne
ohnuté dovnutra dlane a mierne sa dotykaju. Cela ruka je uvolnend, aby sa mohla posuvat po

kresliacej podlozke.

Urcite nie vidy takto spravne drzala ceruzku (pero), ale od mali¢ka ju k tomu vediem, takZe ani neviem

povedat, kedy prestala pisaci nastroj drzat v celej dlani.
Cas venovany kresleniu

Dorotka ma dost vysoku mieru koncentracie na pracu, trpezlivost a vydrz. TakZe zacatu kresbu vidy
dokondi, niekedy jej to trva aj polhodinu. Cim zloZitejsi obrazok, tym viac ¢asu mu venuje. Celkovy ¢as
kresby je ovplyvneny aj tym, do akej miery sa Dorka ,hra“ s detailmi, ¢i vyfarbuje velké plochy, pouzije
viac farieb atd’. Celkovy Cas kresby teda zavisi od vyjadrovacich prvkov vytvarného jazyka, ktoré pri

tvorbe daného diela Dorka pouziva.
Miera spontannosti vo vytvarnom prejave

Dorotka vidy kresli spontanne. Nad kresbou vopred nepremysla, ale v priebehu samotnej realizacie

si mnohokrat vytvdra vlastné asociacie alebo pribehy, ktoré v kone¢nom doésledku kresbu ovplyviiuju.
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V obrazku Imro usiel do lesa a Mimor ho vold: Pod domov! najprv kreslila nasho Skrecka, potom

dokreslila travu a strom so sovou a napokon Mimona, ktory laka skrecka balénom.
Emocionalne naladenie dietata

Dorotka kresli ¢asto (kazdy den) a s radostou. Ide si kreslit/malovat, lebo ma na to proste naladu.
ESte sa nestalo, Ze by kreslila preto, Ze sa nudi a uz vébec nie preto, Ze by bola nutena. Aj v Skole ma
najradsej predmet VV, bavi ju praca s roznymi materidlmi a technikami, je dostatocne ucitelkou

motivovana.
Vypoved dietata o svojej kresbe

UZ samotné nazvy su vypovedou jej prac a myslienkovych pochodov. Nazvy kresieb su zaujimavé aj
z pohladu vyvinove] psycholdgie. Dorotka s pribudajucim vekom prechadza od jednoslovného

pomenovania cez viacslovné, az k zachyteniu deja na obrazku, pripadne celého pribehu.

Tu sa ale pristavim pri prvom obrdazku s ndzvom Daco. OcCividne uditelka v skolke povedala detom
nieo v zmysle: , nakreslite daco”. Tuto kresbu doniesla Dorotka z prvého dfia v MS a u? ani vtedy
nevedela presne pomenovat, ¢o tym chcela vyjadrit, pomenovala to,Daco”. Tomuto obrazku
nevenovala zvlastnu pozornost, emdcie a zazitky z prvého dna prevalcovali akékolvek tvorivé

snhazenie.

Teraz, po rokoch, ked'videla, Ze jej Uzkostliva mama si tuto pracu na pamiatku odloZila, okomentovala
to slovami: ,A to ti je naco, takato ¢arbanica?! Ved to nema hlavu ani patu. No, mozno dievcéa to

je”. Takto zareagovala na ruzovu ,zrejme postavu”.

Zaujimavé je aj pomenovanie Lebo Bart a Homer su v obchode, takto oznacila absenciu zvySnych
dvoch ¢lenov rodiny Simpsonovcov, nakreslila len postavy Zenského pohlavia. Momentalne (6,5
rokov) sa pri akejkolvek tvorbe vyjadruje prostrednictvom slov ,inSpirovala som sa/inspiraciu som

nasla...”.
Zhodnotenie kresby z formalneho hladiska

Linia je jasna, vedena lahko, naznacuje (vymedzuje) priestor a ohrani¢uje jednotlivé stvarfiované
predmety. Z tohto hladiska je, pre mia osobne, najzaujimavejsi obrdzok Ja v baldne, ako som stretla

Junikorna, kde duha jasne urcuje vzdusny priestor a zaroven ho deli na nebo a vesmir.
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Farba — Dorotka vyuZiva Cisté a syte tény a celé spektrum farieb. Vychddza z odpozorovanej reality,

ako aj z poznatkov o spravani ich optickej podoby — napr. farby duhy.

Tvary predmetov su ohrani¢ené, postupom veku sa zdokonaluje proporcionalita. SU pokusom

o zobrazenie objektivnej skuto¢nosti.

Valéry — Do dnesného diia som eSte nezaznamenala u Dorotky pokusy o tiefiovanie. Zatial len pouziva

tmavsie Ci svetlejSie odtiene tej istej farby, a to v jednotlivych a ohranicenych tvaroch.

Kompozicia — Kresbou sa snazi zaplnit ¢o najvacsiu plochu papiera, kompozi¢ne do centra stavia to,

¢o je podstatné, velké , prazdne” biele plochy dotvara ,, dopliiujucimi“ predmetmi (vtaky, oblaky...)

Plocha je ohrani¢end, vac¢sinou pravidelnym tvarom a az potom dotvorend farebnymi akcentmi.

Z hladiska vytvarného vyrazu su plochy v kresbach prevazne makké, ale uzatvorené a statické.

Pritomnost znakov v kresbe

Cas a jeho vyjadrenie

Ako som uz predtym napisala, mnohé Dorkine prdce zachytdvaju dej, dokonca cely pribeh, takie by

sme mohli hovorit o,vytvarnom rozpravani“. Z tohto pohladu je zaujimavy vznik Vodnika, ktory

bojuje s morskym hadom:

- Dorotka kdesi odpozorovala zjednoduseny spOsob kreslenia rybky, tak si to chcela vyskusat
v praxi. Nakreslila rybnik s rybkami.

- Aby bolo vSetkym jasné, Ze je to rybnik, dokreslila vodnika sediaceho na kameni.

- To jej evokovalo moravsku fudovu pesnicku, ktoru jej zvyknem spievat (lebo ma modré oci) —
»Holka modrookd neseddvej u potoka“.

- Na zaklade asocidcie si vymyslela pribeh, ako potrestat vodnika, dokreslila hada.

- Ako sa tam zjavil had? Toho predsa pricaroval skriatok, takze dokreslila Skriatka.

- A kedZe ide o morského hada, dokreslila (ako znak mora/morského) este Zraloka.

Emdcie

Myslim si, Ze emdcie radosti a spokojnosti bezstarostného detského sveta tu modzeme Citat
z pouzitych farieb, ktoré sa vyznacuju svetlostou a sytostou. Okrem toho, vSetky Dorkine postavy sa

usmievaju, az na vodnika, lebo ,ten je zly”.
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Priestor

NajvyraznejSim znakom je disproporcia avytvarnda nadsadzka — Imra casto Dorotka nadraduje
a znazornuje ho vacsieho. Napr. v kresbe Imro usiel do lesa a Mimor ho vold: Pod domov! vidime prvy
plan (Imro), druhy plan a pozadie. Vyhyba sa prekryvaniu prvkov, predmety zobrazuje vedla seba,

takze by sme mohli hovorit o urcitej prehladnosti v jej pracach.
Zobrazovaci automatizmus

Rytmus, opakovanie a symetriu najlepsie vidno v Zdhrade, takisto aj nepravy ornament, ktory je

akymsi prejavom radosti zo zvladnutia linie.

Kolorit

Farebnost sa v jej dielach prejavuje v subjektivnej preferencii farieb.
Axiologicky obsah

Ak by som mala zhodnotit kreativnu kvalitu vytvorov mojej dcéry, urlite by som vyzdvihla jej
originalitu a flexibilitu, taktieZ nou zvolenu kompoziciu a farebnost, ¢o vyvolava celkovy dojem, Ze

prace pésobia harmonicky a vyvaZene.
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Didaktika vytvarnej edukdcie 2

Ukazky kresby z portfolia

Obrdzok 2. Daco — vek 3 roky

Obrdzok 3. Zéhrada — 3,5 rokov
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Didaktika vytvarnej edukdcie 2

Obrdzok 4. Ryba — vek 4 roky

Obradzok 5. Pirdat — vek 4,5 rokov
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Didaktika vytvarnej edukdcie 2

Obrdzok 7. Vodnik, ktory bojuje s morskym hadom — vek 5,5 rokov
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Didaktika vytvarnej edukdcie 2

Obrazok 8. Indidn, ktory bojuje s hadom — vek 6 rokov
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Didaktika vytvarnej edukdcie 2

Obrdzok 10. Ja v baléne, ako som stretla Junikorna — vek 6,5 rokov
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Obrazok 11. Imro usiel do lesa a Mimoti ho vold: Pod'domov! — vek 6,5 rokov

2.6 Portfdlio ako diagnosticky ndastroj

Portfélio je jednou z foriem autentického hodnotenia. Vo vytvarnej vychove mézeme portfélio
chapat ako dokumentacny subor vytvarnych prac Ziaka, ktory ma zvycajne podobu zakladaca alebo
obalu na vykresy. Obsahuje autentické plosné vytvarné prace Ziaka (malby, kresby...) alebo
fotograficky zdokumentované priestorové prdce azdznamy z vytvarnych akcii. Produkty tvoriace
portfdlio presne zachytdvaju, na akej Urovni Ziak stanovené ulohy zvladol, aké pokroky spravil za isté
Casové obdobie (Pondelikova, 2020). | ked'je portfélio prevazne zamerané na autentické hodnotenie,

ma svoj vyznam aj v diagnostike Ziaka. Portfélio ako diagnosticky ndstroj ma obsahovat chronologicky
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radené a datované resp. aktualnym vekom dietata dokumentované reprezentativne ukazky prac

dietata. Ponuka ucitefovi moznost sledovat:

- vyvoj vytvarného prejavu ziaka,

- charakteristické znaky a Specifika vytvarného prejavu Ziaka,

- schopnost zvladnut zadané vytvarné problémy a prostrednictvom nich pochopenie uciva
Ziakom,

- prejavy nadania u Ziaka a pod.

Uplatnenie portfdlia vytvarnych produktov Ziakov v diagnostike umozniuje ucitelovi predvidat
okolnosti spojené stzv. krizou detského vytvarného prejavu avhodne zvolenymi edukacnymi
procesmi poméct Ziakom toto obdobie prekonat. Podobne ako portfélio vznikla dokumentacia ku
kazuistike uvedenej predchadzajucej ¢asti. UCitel/ka si moze takymto spdsobom zhromazdovat prace
Ziakov resp. deti aj vo fotokdpiach, a dokumentovat zaujimavé pripady Ziackych prac z vyvinového

hladiska.
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3 PEDAGOGICKY VYSKUM

Pod vyskumom vo vSeobecnosti rozumieme systematické skimanie prirodnych alebo socidlnych
javov s cielom ziskat poznatky, ktoré popisuju a vysvetluju svet okolo nas. V pedagogickom vyskume
sa vyskumnik zvycajne zameriava na zistovanie procesov, subjektov, javov a suvislosti v edukacnych
situaciach vo formalnom aj neformalnom prostredi. Edukaéné badatelské aktivity mézu mat roznu
Uroven vedeckosti: najvyssia je uroven zakladného vyskumu, ktory moéZe mat rozmanité ciele a

Strukturu, droven aplikovaného vyskumu, ktory riesi aktualne problémy. Viac sa informacii posytuje

evve

ucitela v skole, ktoré ma vsak velmi dolezZitd ulohu v tom, Ze dokdze poskytnut velmi rychlu a

konkrétnu spatnu vazbu.

3.1 Ciele vedeckého skumania

Vedecké skimanie mbze mat rézne Urovne a podla toho, ¢o je jeho cielom sa rozlisuju vyskumné

otazky:

1. opis (deskripcia) a utriedenie (klasifikacia) pozorovanych javov, v akej podobe sa nieco vyskytuje
(Skodovd, 2013), v akom pocte, frekvencii, intenzite; otazky skimaju jeden alebo viac javov, ale vidy
samostatne, nehladaju Ziaden vztah medzi nimi, napr. popis vyskytu urcitého javu: V akom percente
Ziakov sa prejavuje kriza detského vytvarného prejavu? Aké vekové kategdrie najcastejsie postihuje?
Vyskytuje sa viac udievéat alebo uchlapcov? V praxi tomuto cielu zodpoveda deskriptivny
(orientaény) typ vyskumu. Aby boli jeho vysledky vedecky relevantné, musi sa realizovat na velkej
a reprezentativnej vyskumnej vzorke. , Deskriptivna vyskumna otdzka je vo vyskume, ktory nieco
presne opisuje. Pyta sa v akej podobe sa nieco vyskytuje, vakom case, pocte, frekvencii, intenzite
a pod. Vyskum skuma jeden alebo niekolko javov (premennych), medzi ktorymi vsak vyskumnik
neskima vztah. Zachytdva ich samostatne.” (Gavora, 2010)

2. predpovedanie javov do budicna (predikcia), hladanie suvislosti daného javu (Skodova, 2013),
napr. Ak Ziaci rieSia vytvarné problémy projektovou metodou, zvysi sa ich zdujem o vytvarnu vychovu?
Velké mnoistvo v stcasnosti publikovanych vyskumov si kladie prave tento ciel — najst suvislosti
medzi javmi. NajcCastejSie ide o korelacné, resp. porovnavacie vyskumy. S premennymi
nemanipulujeme, len zistujeme vzajomny vztah, stvislost medzi dvoma javmi. Mézeme preukazat
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vztah medzi nimi, ale nie pri¢inu ich vztahu. Takymto vyskumom je ex-post facto vyskum,
retrospektivny typ vyskumu, pri ktorom zistujeme spatne v Case suvislost medzi dvoma javmi,
napriklad sledujeme, ¢i Ziaci s vysokym zaujmom o vytvarnu vychovu mali v detstve alebo pocas
raného vzdelavania nejaké doblezité zazitky (navsteva galérii, vystav, Uspech svojho dielka na vystave
v $kole, stretnutie s vytvarnikom, ilustratorom, oblibend knizka so silnymi ilustraciami a pod.). Dal$im
typom su porovndvacie Studie, ktoré na zaklade premennej porovndvaju dve prirodzené skupiny,
napriklad, ako sa v tychto javoch, zistenych ako ex post, liSia Ziaci so zaujmom o vytvarnu vychovu a

Ziaci, ktori nemaju vytvarnu vychovu v oblube.

Relacnd vyskumnd otdzka je vo vyskume, ktory ddva do vztahu dva alebo viac faktorov
(premennych), pricom sledujeme, ako vyznamne casto sa tieto dve premenné vyskytuju naraz u
jedného respondenta. , Tieto premenné musia suvisiet, nemdzu byt izolované, pretoze potom by islo
o deskriptivnu vyskumnu otdzku. Pri deskriptivnych a relacnych vyskumnych otdzkach sa pouzivaju
vyskumné metddy, ako su pozorovanie, dotaznik, Skalovanie, interview, sociogram, test (nie

experiment).” (Gavora 2010)

3. vysvetlenie podstaty a pri¢iny javu (explanacia), hladanie kauzalnych — pri¢innych vztahov
(Skodovd, 2013), napr. Ovplyvriuje zavedenie projektovej metddy motivdciu Ziakov k vytvarnym

¢innostiam?

,Kauzdlna vyskumnd otdzka zistuje kauzalitu (pri¢inu) medzi faktormi (premennymi). Zistuje, ¢i dana
pri¢ina viedla k uréitym désledkom. Vyskumnou metddou pri kauzalnych otazkach je experiment.
Zistuje sa nim, ¢i dany jav spdsobil dany vysledok. Pre kauzalnu otazku je typické, Ze vyskumnik
manipuluje edukacnymi prostriedkami a postupmi svychovnym prostredim, upravuje ho,
preorganizuje ho — napr. zavadza novu ucebnicu, vyucovacie metddy, Specidlny vycvik a pod. —
a zistuje ich efektivitu v porovnani's inou ucebnicou, vyucovacou metédou, vycvikom a pod.” (Gavora

2010). Identifikaciu pricin javov umoziuje predovsetkym experimentalny typ vyskumu.

3.2 Experiment

Pri experimente vyskumnik priamo ovplyviiuje priebeh a charakter skimaného javu, manipuluje
s premennymi. Zavisle premenna sa vplyvom nezavisle premennej meni. Nezavisle premenna
sposobuje dany efekt. Intervenujicimi premennymi su faktory, ktoré nie su predmetom néasho
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vyskumného zaujmu, ale moéZu takisto ovplyviiovat zavisli premennd alebo narusit priebeh
experimentu. Vstupuju teda do skimaného vztahu medzi zavislou a nezavislou premennou.

Experiment realizujeme minimalne v dvoch skupindch, ato v experimentalnej (aplikujeme
intervenciu) a kontrolnej skupine (bez experimentalneho zésahu). Uroveri zavisle premennej sa
meria pred intervenciou/experimentalnym zasahom (pretest) apo experimentdlnom zasahu
(posttest) v oboch skupinach, experimentalnej i kontrolnej. Vytvarné vychova je velmi podnetnym
predmetom na realizaciu edukacného exprimentu. UmozZnuje v relativne pokojnom prostredi bez
napatia realizovat rdzne inovativne edukaéné zamery, kde moino kombinovat napr.
medzipredmetové vztahy a zistovat Ucinok - efektivitu takého postupu v porovnani s tradiénym (v
kontrolnej vzorke). Pri experimente vSak vidy musi ucitel/vyskumnik dbat na dodrZanie etiky
vyskumnika a experimentovanie nesmie poskodit, ani ohrozit Ziaka, vztahy v triede, dosahovanie

edukacnych cielov.

3.3 Dizajn vyskumu

V pripade stanovenia dizajnu kvantitativneho vyskumu rozliSujeme deskriptivny, korelacny,

porovnavaci a experimentalny typ vyskumu.

S kvalitativnym vyskumom sa viaZe niekolko pristupov:

- vyskum pomocou pripadovej studie (Aké su charakteristiky daného pripadu alebo skupiny
porovnavanych pripadov?), vyvin detskej kresby na priklade pripadove] studie — rozmedzie
napr. 2-6 rokov

- vyskum pomocou etnografického pristupu (Aké su kulturne charakteristiky danej skupiny ludi
alebo danej kulturnej scény?), Aké zdZitky mali Ziaci v suvislosti s vytvarnym umenim, ako to
prezivali a ¢o si odndsaju)

— zakotvena tedria (Akd tedria alebo vysvetlenie sa dd odvodit analyzou ziskanych ddt o danom
fenoméne?), mapa vytvarného nadania (vid podkapitola 7.1)

- fenomenologicky vyskum (Aké su vyznamy, Struktury a esencie preZitej skusenosti jedinca
alebo skupiny s danym fenoménom? Co preZivaju Ziaci na hodine VV?),

- biograficky vyskum, Zivotopis a tvorba umelca
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- skiumanie dokumentov, analyza produktov viacerych Ziakov s naslednou kategorizaciou
- akény vyskum, pretest - aplikdcia - posttest,

- kriticky vyskum,

- historicky vyskum,

- narativny vyskum (Hendl, 2005).
Vyskum ako systematické hladanie odpovedi na otdzky sa ¢leni na zakladny a aplikovany.

Zakladny vyskum rieSi koncepcéné otazky a problémy vedeckej tedrie. Jeho vysledky nie je potrebné
okamtzite aplikovat. Ide v iom o vytvaranie zakladnych poznatkov a teoretického porozumenia. Tvori

zaklad pre dalsi vyskum.

Aplikovany vyskum riesSi otazky a problémy priamo spojené s edukacnou praxou. Realizuje sa ¢asto
v prirodzenom prostredi. K nemu radime aj akény vyskum. Podstatou tohto vyskumu je nastavenie

a sledovanie zmeny.

Specifickym druhom vyskumu je pedagogicky vyskum. Cielom pedagogického skimania je ndjst
odpovede na otazky suvisiace s pedagogickym procesom so zamerom zistit a overit javy tohto

procesu.

3.4 Metodoldgia pedagogického vyskumu

Problematikou pedagogického vyskumu sa zaoberd veda, ktora sa nazyva metodoldgia
pedagogického vyskumu. Metodoldgia vyskumu teda zahffia pravidla, ktorych je potrebné dodrzat,
aby vyskumné zistenia boli platné aaby sme ziskané vysledky mohli prezentovat zvedeckého
hladiska ako doveryhodné. Je tedriou k vyberu vyskumnych metéd a navodom, ako vybrané metody
pouzivat vo vedeckom skimani. Zaobera sa systematizaciou, posudzovanim a navrhovanim stratégii

a metdd vyskumu (Hendl, 2005).

VSeobecny metodologicky pristup k rieSeniu vyskumnej otdazky nazyvame vyskumnou stratégiou.
Zakladné dve kategdrie su kvantitativna a kvalitativna vyskumna stratégia. V pedagogickom
vyskume sa vSak velmi casto pouZiva stratégia zmieSaného vyskumu. Spolo¢né a rozdielne

charakteristiky uvedenych vyskumnych stratégii uvadzame v tabulke:

60



Tabulka 10. Charakteristiky kvantitativneho, kvalitativneho a zmieSaného vyskumu

Hendl, 2005, s. 272

deduktivna, testovanie
hypotéz a tedrie

urcené faktory a ma
predikovatelny charakter

Popis, explandcia
a predikcia

uzka perspektiva,
testovanie hypotéz

pokus skimat spravanie za

kontrolovanych
podmienok

objektivna, rozni
pozorovatelia sa zhodnu
na tom, ¢o pozoruju;
pozitivisticky pristup

Strukturované,
validizované data,
objektivne inStrumenty
merania

premenné
identifikacia Statistickych
vztahov

zovseobecnené vysledky

Statisticka sprava,
koreldcia, predikéna
rovnica

deduktivna i induktivna

niekedy predikovatelné

mnoho cielov

viac perspektiv

skimanie spravania vo
viacerych kontextoch

realizmus a pragmatizmus

mnoho foriem

zmes premennych, slov
a obrazov

kvantitativne alebo
kvalitativne

zmes roznych vysledkov

eklekticka, pragmaticka

induktivna, abduktivna,
generovanie tedrie zakotvené
v datach

dynamické, situacné, socialne,
kontextualne

popis, explordcia, objavovanie

Sirokd a hlboka perspektiva
zacielend na hibku a $irku pripadu

skimanie spravania v prirodzenych
kazdodennych podmienkach

subjektivna, osobna a socialne
konstruovana (tiez realizmus)

zber kvalitativnych dat
vyskumnikom (kvalitativny
rozhovor, pozorovanie, dokumenty)

slova, obrazy, kategorie

hladanie vzorcov, tém
a holistickych vlastnosti

pohlady ucastnikov, ndvrh tedrie,
zd6raznené mnozstvo perspektiv

narativna sprava s kontextudlnymi
popismi a priamymi citaciami
vypovedi

Prijaty sposob aktualneho vedeckého poznatku, ktory obsahuje zakony, tedriu, aplikdciu (metdd)

a inStrumentaciu (konkrétnej metodiky), tvori paradigma. (Zhanél a kol., 2014, s.10). Prikladom

paradigmatického modelu je model zakotvenej tedrie:

Pricinné podmienky (A), jav (B), kontext (C), intervenujuce podmienky (D), stratégie jednania

a interakcie (E), nasledky (F) (Strauss, Corbinova, 1999).

V ramci vedeckého poznavania vyuzivame predovsetkym postupy logického myslenia, najma analyzu

a syntézu, ale tiez induktivny a deduktivny postup myslenia. Indukciu mézeme chéapat ako postup

vytvdrania tedrie, teda postup od jednotlivych pripadov a skusenosti k vSeobecnejsej tedrii. Indukcia
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Didaktika vytvarnej edukdcie 2

je postup od konkrétneho k abstraktnému. Deduktivne myslenie, naopak, pouzivame pri testovani
tedrie, to znamena v pripade, ked zo vSeobecnej tedrie vyvodime konkrétne zavery. Dedukcia je

postup od abstraktného ku konkrétnemu.

3.5 Fazy vyskumu

Vyskum sa realizuje v niekolkych etapach.

Tabulka 11. Fazy a prvky vyskumu

z -

Faza vyskumu Prvky

1. vymedzenie problému a volba pristupu Volba oblasti vyskumu, volba metodologického pristupu,
formuldacia vyskumnych otazok, operacionalizacia premennych,
formulacia hypotéz

Volba procedur na vyber skimaného suboru, meranie a analyza
dat, administrativne predpoklady

zber dit

Explordcia dat, analyza, interpretacia

Publikovanie vysledkov vyskumu

(Hendl, 2012, s. 20, upravené)

Samotnej realizacii vyskumného projektu predchddza tvorba navrhu projektu.

Podnety do diskusie:
— Aké druhy vyskumnych otdzok si kladieme a podla ¢oho si ich volime?
— Kedy méZeme uplatnit experiment ako vyskumnu metodu?

— V ktorych etapdch sa realizuje vyskum? Charakterizujte ich.
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Schéma 4. Blokovd schéma akcii a rozhodovania pri ndvrhu projektu spracované podia Hendl, s. 34-35
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4  AKCNY VYSKUM

Najblizsie k pedagogickej praxi ucitela v suvislosti so skimanim edukacného procesu ma akény
vyskum. Ide o planovity, systematicky postup cyklického charakteru s vyuzitim relevantnych metdd
a zakomponovanim zmien do edukacného procesu na zaklade reflexie. Hendl (2012) uvadza, Ze akény
vyskum je cyklicky sa opakujuci, participativny, kvalitativny (pracuje viac so slovami ako s ¢islami)
a reflektivny (kriticka reflexia procesov a vysledkov je zakladnou ¢astou kazdého cyklu) proces. Proces
vyskumu je procesom ucenia azmeny. Prostrednictvom neho si ulitel overuje vo vlastnej
pedagogickej ¢innosti efektivnost zvolenych a aplikovanych edukacnych stratégii. Pomaha ucitelovi
lepsSie porozumiet problémom, s ktorymi sa stretdva v priebehu vlastnej pedagogickej Cinnosti.
NajcastejSie deklarovanym cieflom akéného vyskumu je, Ze prispieva k zlepSovaniu pedagogickej

praxe.

V pedagogickom slovniku je akény vyskum (angl. action research, nem. Aktionsforschung) definovany
ako druh pedagogického vyskumu, ktorého Gcelom je priamo ovplyvriovat a zlepSovat urcitu cast
vzdelavacej praxe a riesit aktualne potreby vzdeldvacich institlcii. Uplatriuje intervencné stratégie,
navrhuje odporucania, ktoré sa pokusa aj realizovat (Pricha akol., 2003, s. 14). Najvystiznejsie
a zaroven zrozumitelne uvadza definiciu Elliott (Janik In Maridk, Svec, 2004, s. 52), ktory hovori, 7e
»akcny vyskum je ucitelmi realizovand systematickd reflexia profesijnych situdcii s ciefom ich dalsieho

rozvoja”.

Pri akénom vyskume v ucitelskej (pedagogickej) praxi ide o prakticky vyskum ucitela v triede alebo
ucitelom realizovany druh pedagogického vyskumu, ktory reaguje na aktualne problémy vyucby (tzv.
pedagogické experimentovanie). Cielom akéného vyskumu je zmena, vylepsenie, skvalitnenie vyucby
alebo vychovného posobenia. Je Uzko spojeny s praxou a jeho vysledky si okamzite implementované,
prakticky uz v jeho procese. Hlavnu dlohu v akénom vyskume hra uditel a dalsi aktéri, zvycajne Ziaci

(Gavora, 2010).

Akéni vyskum realizuju uditelia priamo vo svojej udlitelskej praxi. Je integrdlnou sucastou
vyucovacieho procesu (Turek 2008). Vediet realizovat akény vyskum patri medzi zakladné odborné
kompetencie a je sucastou profesijnych Standardov pedagogického zamestnanca (Bacikova a kol.,

2019).
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Kld¢ovym privlastkom, ktoré definuje tento typ vyskumu, je slovo akény v suvislosti s pojmom akcia.

Akciu je mozné chapat v dvoch vyznamoch (Rychnavska, Nogova, 2013):

Akcia ako urdita situacia, ktoru ucitel skiima, aby jej porozumel a mohol ju zmenit, vylepsit. Napriklad,

v nami uvedenom pripade, je to nizka miera zdujmu Ziakov o vytvarné vyjadrovanie.

Akcia ako cinnost uditela, ktora ma viest k zlepSeniu skimanej situacie, napriklad implementovanie
aktivizujucich vyucovacich metdd so zameranim na interpretdciu vytvarného diela, ktoré vedu

k podpore aktivneho spozndvania procesov umenia.

Nie kazdé rieSenie problému v pedagogickej praxi je akénym vyskumom. Rozdiely v tom, ¢o akény

vyskum je a €o nie je, uvadzame v tabulke.

Tabulka 12. Rozdiely medzi akénym vyskumom a beZnou/kaZdodennou ¢innostou ucitelov

bezné premyslanie ucitelov o ich systematicky, spolupracujuci pri ziskavani dokazov, zaklada si
. . s na prisnej skupinovej reflexii.

vyucovacich aktivitach, postupoch P ) P )
Iba rieSenie problému postavenie sa problému, hladanie

porozumenia problému, hladanie zlepSenia azmeny. Je
motivovany snahou porozumiet svetu v procese jeho zmeny
a zlepSovat ho na zaklade efektov, ktoré tato zmena priniesla.

Vyskumom na inych participativny vyskum, vyskum vlastnej aktivity, jej odrazu
a odrazu dosiahnutych zmien. Je vyskumom fudi v procese ich
prace, s ciefom pomdct im robit veci lepsie.

Iba vedeckou metédou aplikovanou na oblast je kombindciou mnohych metdd aplikovanych s ciefom
vyucovania zlepsenia praktickej ¢innosti.
(Kemmis, McTaggart, 1992, In Bacikovad a kol,. 2019)

4.1 Funkcie akéného vyskumu

Akcny vyskum plni podla Tureka (1996) nasledujuce funkcie:

funkciu praktického vyskumu, kedZe jeho uUloha spociva v studiu konkrétnych Skolskych situdciia v ich
pozitivnej zmene, smerujucej k zvySovaniu kvality vychovy a vzdeldvania (napr. Ako méze zmena
edukacného postupu, zavedenie inovativnych, integroujucich metod vo vyucbe VV zvysit zdujem o
osvojenie techniky kresby?);

funkciu metodického nastroja, pretoZe je zamerany najma na ziskavanie systematickych poznatkov
a skusenosti tykajucich sa procesov vyucovania aucenia sa ziakov a hladanie stratégii, metdd
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a postupov na skvalitnenie vyucby (napr. Bol pouzity vhodny merny ndstroj na konkrétny jav? Alebo
Mébzeme pozorovanim zistit vztah Ziakov k vytvarnej vychove?);

funkciu stimulaénl a regulacnu, ktoré vedu ucitela k sebareflexii vlastnej prace smerujlicej
k zvySovaniu jej kvality a profesionality (napr. Akymi metéddami sa mi podarilo zmenu navodit? Je tdto

ndmaha efektivna pre zlepsenie vztahu Ziakov k VV?).

4.2 Zasady pri realizacii akéného vyskumu

Hendl (2012) uvadza hlavné zasady pri realizacii akéného vyskumu:

— zvy€ajne ma cyklicky, sekvencne sa opakujuci charakter (po realizacii akcie aanalyze
vystupnych dat dojde k zmene, Uprave akcie, a td sa opakovane realizuje a overi sa jej efekt),

- vzhladom na jeho charakter ide obvykle o kvalitativny vyskum (pracuje sa viac so slovami ako
s Cislami),

- je reflexivny (sucastou kazdého cyklu je kriticka reflexia procesov a vysledkov),

- je flexibilny (pruzne reaguje na vzniknuté situacie a problémy),

- vyvija sa (na zaklade merani a skusenosti z kazdého cyklu dochadza k rozvoju interpretacii

z predoslych cyklov).

Z uvedeného vyplyva, Ze akény vyskum je (Hendl 2012): cyklicky, zucastneny (participativny),

kvalitativny, reflexivny.

4.3 Fazy akéného vyskumu

Susman (In: Bac¢ikova a kol., 2019) rozlisuje pat faz akéného vyskumu, ktoré maju byt realizované
v ramci vyskumného cyklu (schéma). V prvej faze je dolezité problém identifikovat a zadefinovat,
nasledne v druhej faze na zaklade ziskanych informacii (z konzultacii, odbornej literatury) naplanovat
akciu. Tretia faza obsahuje realizaciu akcie, ktord je nasledne vyhodnocovana, zistuju sa zmeny, ktoré
nastali. Na zaklade zisteni mdze nasledovat dalsi cyklus, v ktorom sa modifikuju predpoklady, ako aj
samotna akcia. Tieto cykly sa opakuju, kym nie je dosiahnutd Zelana zmena. Ak sa vratime k prikladu,

ktory bol uvedeny na zaciatku kapitoly, je mozné na nom dané fazy velmi jednoducho identifikovat.
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Schéma 5. Cyklus akéného vyskumu

(podla Susman, 1983, In Bacikovd a kol., 2019)

Mikusova, Sotdk, 2013; Rychnavska, Bacovd, 2015 uvadzaju osem faz, ktoré sa Spirdlovito opakuju,
preto akény vyskum mézeme nazvat aj reaktivnym akénym vyskumom.

1. faza — hladanie vychodisk. Na zaklade svojich skusenosti alebo diagnostiky edukacéného procesu
zistime, Ze niektory prvok systému vyucby nie je efektivny, alebo Ze by ho bolo mozné realizovat
kvalitnejsie, a preto uvazujeme o procese vyucby, ktory chceme skvalitnit. Kladieme si otazky Aky
mdme problém? Akd je Sanca ulohu zvladnut?

Konkrétne: Aky je vztah Ziakov k mojej vyucbe? — je potrebné sa zaoberat vhodnym nastrojom, ktory
nam umozni diagnostikovat resp. skimat. ziskané data v preteste v 2. faze.

2. faza — vytvaranie predstavy o skimanom jave, navrh postupov na ziskavanie dat, vyber
vyskumnych metdd. Konzultujeme s kolegami a Studujeme odbornu literaturu. Pouzitie vyskumného
nastroja nam poskytne data, ktoré mame zamer ovplyviiovat, napr. vztah k vytvarnej vychove,
spokojnost so svojim produktom, preferenciu tém na stvarnenie malbou alebo kresbou.

3. faza - analyza ainterpretdcia zisteni. Premyslime si anavrhneme prislusnd inovaciu,
prekonzultujeme ju s kolegami alebo, ak je to moziné, s vyskumnym spolupracovnikom. Tato faza ma
dlhsie trvanie, doba zavisi od ucitela, resp. od sirky rozpracovania overovanej metodiky. Mala by byt
zacielena na tie javy, ktoré chcem zmenit, lebo su napr. nevyhovujice (zaujem o vytvarnu vychovu),

pozitivne sebaponatie vo vztahu so svojim vytvarnym produktom, rozsirenie preferencii.

4. faza — formulacia teoretického riesenia.
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5. faza — vyber optimalneho rieSenia. V spolupraci s kolegami alebo s vyskumnikom urobime pldn,
tzv. projekt akéného vyskumu, ako sa bude postupovat pri overovani efektivnosti navrhnutej
inovacie.

6. faza — aplikacia v edukacnom procese. Navrhnutt inovaciu realizujeme vo vyucbe na zaklade
stanoveného planu. PriebeZne zistujeme dbsledky a ucinok inovécie na priebeh a vysledky vyucby.
Vysledky po realizacii su pretestom, a budu sa porovnavat s vysledkami v preteste. Analyzujeme aj

priebezne a indukujeme, ktoré udalosti pocas priebehu intervenovali spolu s novou metodikou.

7. faza - vyhodnotenie vysledkov a preukazanie zmeny. Zistené vysledky vyhodnotime

a oboznamime s nimi pedagogicku verejnost.

8. faza — tvorba pripadovej Studie a publikovanie. Ak s vysledky pozitivne, inovdcia sa stane
sucastou vyucby. Niekedy byva jej prinos taky podstatny, Ze vyznamne prispeje k rozvoju urditej
koncepcie alebo aj vedeckej tedrie. Ak naopak vysledky nie su presvedcivé, ucitel navrhne dalSiu

inovdciu a cely cyklus sa znovu opakuje.

v

v v
[ Pozorovanie a zber vstupnych dat ] [ Analyza a interpretdcia dat ]
v v
v
v
v v
v v
v
v

Schéma 6. Model akéného vyskumu (podla Rychnavskd, Bacovd, 2015)



4.4 Metody akéného vyskumu

V jednotlivych fazach akéného vyskumu je mozné uplatnit nasledujice metddy:

Metdédy hladania avytvarania vychodisk skimania (pedagogicky dennik, brainstorming,
skupinovy rozhovor, pozorovanie, informdcie z pedagogickej dokumentacie a pod.).

Metdody ziskavania azhromaiZdovania udajov (rozne typy pozorovani, videozaznamy,
audiozdznamy a ich naslednd transkripcia, rozne typy interview, artefakty — detské prace, testy,
listy, zapisy, poznamky, spravy).

Metddy analyzy Gdajov (analyza, vyhodnotenie a interpretacia produktov ¢innosti, vytvaranie
kategorii a kddovanie udajov).

Metddy praktickej tedrie (metddy hladania teoretického riesenia) (modelovanie situacie,
projektovanie, analyza a vyber literatury na praktické vyuzitie v konkrétnej triede).

Metddy vytvdrania stratégii rieSeni (projektovanie vyucovacej jednotky, brainstorming,
myslienkové testovanie alternativ konania, analyza, vyhodnotenie a interpretdcia rieseni).
Sposoby prezentacie vysledkov (pripadova studia, sprava zo zistovania). Vo vacsine pripadov
ide o kvalitativne analyzy, pripadne metdédy pouzivané v kvalitativnom vyskume. Vysledky
akéného vyskumu byvaju najcastejSie prezentované formou sprav zvyskumu a kazuistik
(Manak, Svec, 2004). , Predstavy o teoretickom zaloZeni akénych vyskumov nesmeruju k tvorbe
vysoko komplexnych teoretickych struktur s obsaznymi a diferencovanymi kategdriami. Tedrie,
o ktoré sa ucitelia maju opierat, musia byt na pohlad jednoduché a maju pomdhat
v porozumeni Skolskej praxi. Obsahuju pomerne maly pocet ustrednych pojmov, ktoré sa
vcleriuju do prehladného systému. Takd ma byt aj tedria, ktoru ucitelia a vyskumnici tvoria

v rdmci akcnych vyskumov” (Mazgon, 2012).

Sprava z akéného vyskumu vo forme kazuistiky méze mat nasledovnu Struktaru:

(Tripp, 2006, In Bacikova a kol., 2019):

, 1. Uvod — uvedie sa v fiom zdmer vyskumu, motivdcia a predpokladany prinos.

2. Prieskum (rekognoskdcia) — (prieskum, ziskavanie informdcii, prehlad odbornej

literatury):

a) situdcia,
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b) participanti,

c¢) aktudlny profesiondlny pristup, prax,

d) pociatocny tematicky zdujem a zacielenie.

3. Popis kazdého cyklu:

a) podrobny pldn,

b) implementdcia (popis toho, ¢o kto urobi, kedy, kde, ako a preco),

c) vysledky (popis metdd zberu ddt a analyzy, prezentdcia vysledkov aich analyzy, diskusia,

vysvetlenia a implikdcie),

d) evalvdcia (¢o fungovalo, ¢o sa osvedCilo, ¢o nie a preco; uviest, ¢i bol vyskum primerany a uZitocny).
4. Zaver:

a) sumdr praktickych vylepsSeni, ich implikdcie a odporucania, ako pre svoju vlastnu prax, tak aj pre
inych;

b) sumdr toho, ¢o sme sa naucili o procese akcného vyskumu, jeho implikdcidch a odporucaniach pre

realizdciu podobného vyskumu v buducnosti.”

4.5 Vyznam akéného vyskumu pre pedagogicku prax

Hlavné prinosy akéného vyskumu spocivaju v nasledujucich faktoch:

- prispieva k odbornému rastu ucitelov,

- uci pedagogov zbierat a triedit Udaje doleZité pre ich prax,

- vytvdra nové poznatky, rozsiruje a prehlbuje odborné spdsobilosti, na zaklade ¢oho umoziuje
vykonavat zodpovedajuice pedagogické rozhodnutia,

— prispieva k rozvoju kritického myslenia u ucitefov a prindSa zmeny v presvedceniach a konani
ucitelov, napomaha porozumiet podstate vzdelavania,

- podnecuje sebareflexiu a samohodnotenie ucitelov a motivaciu k inovacidam vo vyucbe,

— zvysuje u ucitelov pocit uspokojenia z prace a zvysuje mieru ich sebadovery,

- akény vyskum je jednym zo spdsobov, ako zlepsit pedagogické majstrovstvo, ako riesit
problémy v triede ¢i v Skole,
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- podiela sa na uplatneni novych vyskumnych zisteni v pedagogickej praxi, ¢im skvalitiiuje vyucbu
na Skole,

- napomaha rozvoju pedagogickej tedrie a zaroven prepaja tedriu a prax,

- je neoddelitelnou sucastou vyucby a stava sa sucastou kvalitnej prace ucitela,

- zintenzivriuje uvedomovanie si procesov v triede u ucitelov,

- prispieva k novému pohladu na seba, profesionalne roly, prindsa pozitivny pohlad a motivaciu

zmeny (Turek 2008).

Akény vyskum vo svojej podstate znamena, Ze vyskumné aktivity realizuje jednotlivec v ramci vlastnej
praxe. Dobre uskutocneny akény vyskum ma za nasledok osobnostny rozvoj, zlepSenie profesijnej
praxe, rozvoj institucie, v ktorej osoba pracuje, a predstavuje tiez prispevok k zlepSeniu spolo¢nosti
v SirSom vyzname. To su nielen hlavné znaky, ale aj hlavné ciele akéného vyskumu (Mazgon 2012).
Akény vyskum mozZe mat charakter kvantitativneho, kvalitativneho alebo zmieSaného vyskumu.
Kvalitativne vyskumy, realizované v oblasti vychovy avzdeldvania pri interpretacii, akcentuju

subjektivne zretele, pricom aktivne zacleriuju ,do hry“ vsetkych tcastnikov.

Najvacsou nevyhodou akéného vyskumu je to, Ze sa obycajne realizuje na malej vzorke (napr. v jednej
triede), a preto zovseobecnenie jeho vysledkov je obmedzené (niekedy plati len pre skimanu vzorku
Ziakov).

Akény vyskum moze mat velmi vhodné uplatnenie v zavereénych pracach Studentov. Vadésinou
Student nemda moznost realizovat experiment, aby overil svoju origindlnu metodiku (napr. Motivacia
Ziakov k rieseniu vytvarnych zadani prostrednictvom vytvarnej hry, Vytvarna hra a mozinosti jej
uplatnenia na vytvarnej vychove, Rozvoj tvorivosti Ziakov uplatnenim digitalnych technolégii a pod.)
Hoci nemozno vysledky zovseobecnit, ako je uvedené vyssie, urcite takyto postup moze presvedcivo
dokazat efektivitu na realnej vzorke participantov. Teda méZzeme prinasat odpovede aj na "kauzélne
otazky", ktoré ndm okrem experimentu Ziadny iny vyskumny postup neumoznuje (meranie vplyvu,

zistovanie ucinku, sledovanie efektivity a pod.).
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5 UKAZKA Z APLIKOVANEHO VYSKUMU: PRIENIKY VYTVARNEJ A TECHNICKEJ EDUKACIE

Tato kapitola ma za ciel predstavit priklad postupu akéného vyskumu v oblasti vytvarnej edukacie
a jeho vybrané vysledky, ktoré by mohli byt zaujimavé aj pre studenta vytvarného umenia. Vyskum

realizujeme od roku 2016 a jeho ciefom je zistit aktudlne potreby sicasnej generacie Studentovl.

Na Katedre vytvarnej kultury zabezpecujeme pripravu Studentov (zvacsa Studentiek) predskolskej
a elementarnej pedagogiky v dvoch povinnych predmetoch v prvom ro¢niku bakalarskeho studia, su
to: zdklady vytvarnej edukdcie 1 a vytvarné aktivity v MS/ZS. Neskdr maju moznost zvolit si povinne-
volitefné predmety alebo vyberové predmety. Tieto dva povinné predmety vsak predstavuju zaklad

ich pripravy na prax.

Student vytvarného umenia si uvedomuje iroké moZnosti predmetu vytvarnej vychovy. Pre §tudenta
predskolskej a elementarnej pedagogiky je vSak vytvarna vychova len jednym z predmetov, ktoré
$tuduju (podobne ako deti na zakladnej $kole). Casto je tento predmet chapany ako menej doleZity
(popri jazykoch a vedach), v praxi to potom vedie k poklesu kvality (zdujmu o predmet, zniZovanie
hodinovej dotacie, nahrddzanie zmeskaného uciva z tzv. kli¢ovych predmetov na hodinach VV).
Mnohé $tudentky viak maji o vytvarnu velky zaujem, niektoré st absolventkami ZUS, alebo vytvarne
tvoria vo volnom case. V dnesnej dobe, ked' sa kladie vacési déraz na schopnost ucitela vidiet vztahy
medzi predmetmi, dokazat integrovat ucebné obsahy atvorit projekty s interdisciplinarnym

presahom, je potrebné, aby sa vytvaral vacsi priestor na spolupracu ucitelov v timoch.

Zamerom tohto textu je argumentovat posilnenie priestoru pre rozvoj technickych sposobilosti deti,
a to aj v samostatnom predmete pracovné vyucovanie. Okresanie predmetu pracovné vyucovanie na
prvom stupni ZS totiz vedie k tomu, Ze tieto ciele prebera vytvarna vychova na UGkor vlastnych cielov
(smerovanie k vytvarnému vyjadreniu, rozvoju tvorivosti). Intuitivnhe vieme, Ze tvorivost nemozno

zmysluplne uplatnit bez predchadzajuceho pochopenia a ovladnutia techniky. Pri uvaZovani

1Aplikovany akény vyskum, z ktorého vyberame, bol realizovany v skolskych rokoch 2016 az 2020 v ramci projektu KEGA
003UMB-4/2019 Stratégie vo vytvarnej edukdcii 2 — kontinuita a rozvoj didaktickych kompetencii studentov v studijnych
programoch PF UMB. Cielom projektu je rozvoj didakticky orientovanych predmetov, ktoré zabezpecujeme na Katedre
vytvarnej kultury Pedagogickej fakulty v Banskej Bystrici.
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o potrebe technického vzdelavania na pociatocnych stuprioch vzdeldvania zaéneme nacrtnutim
vztahu medzi vytvarnou atechnickou edukaciou. To, Ze su oblasti Uzko prepojené, budeme

demonstrovat na konkrétnych prikladoch z praxe.

Hulova (2019) naznacila potrebu reformy technickej vychovy a pracovného vyucovania po obsahovej,
ako aj vykonovej stranke. Uvadza, Ze ,pre takuto reformu vzdeldvaci systém potrebuje vzdelanych
ucitelov aj v oblasti technického poznania, myslenia ¢i hodnotenia, ktori dokdzu zmeny takého
rozsahu realizovat a kvalifikovane implementovat do edukacne;j reality.” Je prirodzené Ze predmety
vytvarna vychova a pracovné vyucovanie sa do velkej miery obsahovo aj vykonovo dopifiaju, su
historicky spaté. Spolo¢né korene maju v predindustrialnej spolocnosti. Uz v 17. storoci J. A.
Komensky poZadoval spojenie Skoly so Zivotom a vycvik Ziakov v ru¢nych pracach a remeslach. Rozvoj
techniky, ktory priniesla industridlna éra, zdasadnym spdsobom ovplyvnil aj podobu vytvarného
umenia (vznik fotografie, filmu, moderna a postmoderna). Tym sa vyrazne predurdil aj charakter
gkolskej vytvarnej vychovy, ktorej hlavnou ulohou je rozvijat tvorivost Ziakov. Zial, badatelny je aj
negativny jav, ktory moino zhrnat spoloénym znakom: vseobecna strata beznych zrucnosti

manudlneho, jednoduchého technického a technologického charakteru.

Skolské reformy prebiehajice od 90. rokov 20. storo¢ia vyrazne obmedzili priestor pre technicku
vychovu na primarnom stupni. Je to najma vytvarna vychova, ktord ma preberat ciele tejto
vzdeldvacej oblasti. Aj preto je kritika sucasnej praxe na Skoldch smerovana voci nedostatocnému
tvorivému potencidlu realizovanych postupov aredukovaniu vytvarnej vychovy na vyrobu

»produktov” bez hlbsej vazby k vzdeldvacim obsahom, ale najma bez vazby na edukacné ciele.

Hladanim obsahovej komplementarity tychto dvoch oblasti by sme chceli na¢rtnit model pripravy
buducich uditefov zasahujuci a prepajajlci obe vzdelavacie oblasti s cielom senzibilizovat Studentov

na dve roviny problémov vynarajlcich sa z akejkolvek aktivity: technické a vytvarné.

V sucasnosti sa znovu prebudza zaujem o techniku v Skole v podobe tradi¢nych remesiel ¢i starsich
technologickych postupov. Roéniky Studentov, ktori sa momentalne pripravuju na povolanie ucitela
na primarnom stupni, patria k tym, ktoré boli najviac ochudobnené o technické vzdelavanie na 1.
stupni zakladnej skoly. Z prehladu premien technického vzdeldvania na primarnom stupni Skoly v 20.
a 21. storo¢i (Hulova, 2019, s. 34) vidiet, Ze od roku 2008 bolo pracovné vyucovanie redukované na
minimum — na 1 hodinu v 4. rocniku. Aj z toho dovodu zistujeme volu tychto nasich Studentov

vzdeldvat sa voblasti vytvarnej atechnickej edukacie. Prostrednictvom nasich zisteni
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argumentujeme potrebu posilnenia kontinudlneho technického vzdeldvania na pociato¢nych

stupnoch vzdeldvania a aj v priprave ucitelov.

5.1 Pedagogicka reflexia vytvarno-technickych zadani

Vtejto Casti prezentujeme priebezné vysledky aplikovaného akéného vyskumu realizovaného
v akademickych rokoch 2015/16 a 2019/20 v ramci projektu KEGA 003UMB-4/2019 Stratégie vo
vytvarnej edukdcii 2 — kontinuita a rozvoj didaktickych kompetencii Studentov v Studijnych
programoch PF UMB. RieSitelsky tim realizuje aplikovany vyskum v oblasti pripravy Studentov na
vytvarno-pedagogicku prax a rozvoj ich didaktickych kompetencii. Didaktické kompetencie Studentov
vo vztahu kvytvarnej edukacii zahffiaju Specifické schopnosti pldnovania, pripravy, realizdcie
vytvarnej ¢innosti uciacich sa, ako aj hodnotenia procesov a produktov vytvarnej ¢innosti uciacich sa.
Subeine so zavadzanim do praxe realizujeme aplikovany vyskum orientovany na overovanie
vytvorenych didaktickych postupov a ich priebeznu reformulaciu. V zmysle modernizacie pristupov
k Studentov, posilnenia ich samostatnosti, aktivity a vymeny sklsenosti medzi sebou a reflexie

vyuzZivame e-learningovu podporu prakticky ladenej pripravy Studentov.

Z charakteru vytvarnej vychovy na pociato¢nych stuprfioch vzdelavania vyplyva, Ze aj buduci ucitelia
sa pripravuju ¢innostne, v idedlnom pripade v ateliéri. Vytvarnu ¢innost je potrebné reflektovat
z pedagogického hladiska. Zozbierat a spristupnit reflexie Studentov nam umozniuje elektronické
prostredie kurzu. Predstavuje zaroven organizacnd podporu, virtudlnu kniznicu Studijnych
materidlov, priestor odovzdavania uloh, ale aj priestor pre ich reflexie. Je to efektivny spbsob
komunikacie, sprostredkovania ucebnych obsahov a poskytuje interaktivny reflexivny priestor na
podporu praktickych hodin vytvarnej vychovy. Ide teda o akysivirtudlny ateliér, kde

Studenti zdielaju svoje realizacie, skisenosti, nazory a postoje v ramci Studijnej skupiny.

Vytvarné ¢innosti si na pociatonych stuprfioch vzdeldvania priestorom na rozvojvizudlnej
komunikacie. Deti sa uz vranom detstve ucia porozumiet vizudlnemu jazyku, ktorym sa zacinaju
prirodzene aj vyjadrovat. Nie su to len umelecké diela, ale aj ,konzumné“ Zanre, ako napr. reklama.
V teoretickej rovine sa Studenti oboznamuju s vychodiskami vizudlnej komunikacie ako praktickej
naplne hodin vytvarnej edukacie, so zakladnymi stavebnymi prvkami vizualneho jazyka a ucia sa na

praktickych ulohach analyzy rozliSovat vrstvy vytvarného diela (sémantickd, formalna, axiologicka
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pozri Struktura analyzy detskych vytvarnych produktov str. 41). Zaoberdme sa tym, aké su $pecifické
podmienky vytvarnej edukacie v prvych rocnikoch vzdelavania v dobe, ktord je ovplyvnend masovymi
médiami. TaZisko pripravy buducich utitefov je v praktickej vytvarnej &innosti s ciefom rozvijat
vlastnu vytvarnu tvorivost a vytvarné myslenie a konanie cez pracu a vytvarnu tvorbu s réznymi

materialmi.

Naprie¢c oboma predmetmi (s taZiskom vdruhom semestri) rozpracivame tému Techniky
a materidly vo vytvarnej vychove. Tie je moiné poznavat predovsetkym praktickou cinnostou
atvoria zakladfiu ucitefovej praxe.Studenti maju ziskavat zruénosti v praci svytvarnym
materialom prostrednictvom vytvarnej hry a experimentu. Cielom je aj budovat metodickd
zruénost pripravy didaktického projektu, a to pomocou as podporou analyzy vytvarnych technik

z pohladu ich didaktického potencialu.

5.2 Vyskumna vzorka a sp6sob zberu reflexii Studentov

Vyberame zadania s r6znou mierou naroc¢nosti, so zameranim na techniky vyuZitelné v praci s detmi
predikolského a mladsieho $kolského veku. Jednotlivé znenia vytvarnych zadani doplitiame ukazkami
$tudentskych riedeni a doplfiame o kvantifikované tdaje hodnotenia tychto dloh a kvalitativnu
analyzu ich reflexie. K zadaniam dostali Studenti technicko-metodické pokyny s odkazmi na zdroje

(vided, obrazky). Mali moZznost ich realizovat na semindroch, ale aj doma, v rdmci samostadia?.

Vyskumnu vzorku charakterizujeme ako dostupny vyber, do ktorého sa dostali Studentky, ktoré
absolvovali predmety vrokoch 2016/17 a2019/20. Studenti si mali vybrat minimédlne 50 %
z navrhovanych zadani. Dostato¢na miera volnosti pri vybere vytvarnych zadani je doleZita pre
zabezpecenie dobrovolnosti, individualnej atraktivity a motivacie v studiu. Pocet vypracovanych

rieSeni nam tiez vypovedal o lakavosti ulohy pre Studentov.

2V letnom semestri 2020 bola zna¢na Cast prezencnej vyucby nahradena distan¢nou formou vyucby a samostudiom, ¢o
ovplyvnilo vyber aktivit.
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Po praktickej realizacii mali vysledny produkt zdokumentovat a odovzdat cez stranku kurzu. Tiez sa
mali Struktirovane vyjadrit k realizovanej technike ¢i postupu. Mali odhadnut na zaklade vlastnej
skusenosti s realizaciou zadania ndrocnost pripravy a organizdcie pre ucitela, zvladnutelnost pre
dieta a tvorivy potencidl ulohy na 5-bodovej Skale. 1 predstavuje najnizSiu a5 najvysSiu mieru
vlastnosti:

Tabulka 13. Hodnotiace skadly aktivit — ukdzka vyskumného ndstroja

Naroénost na pripravu uéitela Zvladnutelnost pre dieta Tvorivy potencial aktivity

1 minimdlna priprava 1 prili$ lahka 1 celkom zatvorené riesSenie

2 jednoducha priprava 2 lahka 2 zatvorené riesenie

3 stredne ndrocna priprava 3 primerana 3 ocakavané rieSenie s moznymi variaciami
4 narocna priprava 4 tazka 4 otvorené riesenie

5 velmi narocna priprava 5 velmi tazka 5 celkom otvorené riesenie

Ziskané hodnotenia sme kvantitativne vyhodnotili, vypocitali priemernd hodnotu pre kazdu dimenziu
hodnotenia danej aktivity. Pre lahsiu Citatelnost uvadzame grafické znazornenie priemeru
$tudentskej volby, Udaje v grafe nasledne interpretujeme a doplfiame o ukazky studentskych riedeni.
Na zaver podkapitoly uvedieme aj porovnanie priemerného hodnotenia aktivit a formulujeme

zistenia.

5.3 Vyber vytvarno-technickych zadani

Zo suboru vsetkych hodnotenych zadani v rokoch 2016-2020 sme vybrali tie, ktoré najlepsie vystihuju

charakter a intenzitu prepojenia obsahov technického vzdeldvania.

Vsetky prezentované postupy obsahuju vytvarné, ale aj technické problémy. Vztah medzi nimi je
obvykle Uzky avzajomne spaty. Problém chdpeme ako niefo, o sa prostrednictvom praktickej
skusenosti u¢ime vidiet, pochopit a riesit. Urover rie$enia, ako aj odhalovanie problémov su preto
zavislé skusenosti. Pokisme sa o ilustrativne pomenovanie hlavného problému pre kazdu oblast

a naznacenie ich vztahu cez material.
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Tabulka 14. Prehlad vybranych zadani s identifikdciou hlavnych problémov

VYTVARNE ZADANIE VYTVARNY PROBLEM MATERIAL TECHNICKY PROBLEM
asamblaz znak drobny kovovy odpad fotografovanie
land art kompozicia najdeny prirodny inStalacia
material
rucny papier recyklacia odpadovy papier proces vyroby
a bunicina
origami tvar a plocha papier mensej gramaze skladanie
quilling plocha a tvar papier vdcsej gramaze  stacanie
kriedy tvar a stopa sadra odlievanie
reliéf z cesta hmota a tvar slané cesto miesenie a tvarovanie
peciatky matrica a otlacok rézne rezanie-lepenie-otlacanie
komiks znak a dej rozne zobrazenie-skladanie-snimanie

Asamblaz — instalacia z najdeného kovového materialu

Zadanie s trochu volnym nazvom asambldZ zaradujeme ako jedno z Uvodnych, pretoZe sa snazime
dodrziavat kritérium postupnosti. V niekolkych velmi jednoduchych zadaniach podobného typu ide
o manipulaciu s réznymi druhmi materialov, ich rozliSovanie podla kritérii, inStalovanie v novej,
zmysluplnej alebo abstraktnej kompozicii. Ide aj o nacviCovanie zruc¢nosti dokumentacného
fotografovania vytvarnych prac a produktov. Studentky robia denne niekedy a# desiatky fotografii,
ale neznamena to automaticky rozvinuté zru¢nosti. Pozorovali sme chyby, ktoré pri dokumentovani
prac robia, zhriime ich: nevedomost potreby pldnovania zdberu, nedostatoénd prdca so svetlom,
tmavost, nizky kontrast podkladu, zlad orientdcia zdberu, problémy skompoziciou zdberu,
nedostatocny zoom, nezvyk v “postprodukcii” — pracovat s fotografiou dalej a upravovat ju. Sériou
technicky velmi jednoduchych vytvarnych zadani sa snazime upriamit pozornost Studentov na

potrebu kvalitnejSej dokumentacie svojich a detskych produktov.

V tomto pripade nejde teda skutoéne o techniku asamblaze, pretoze prvky sa nefixovali, len
nainstalovali a odfotografovali. Podobnym sp6sobom variujeme Ulohu sréznym najdenym
materialom. Snazime sa prakticky ilustrovat, Ze aj skutoéne jednoduché vytvarné zadania mozu byt

obsahovo hodnotné a mdézu produkovat problémy, ako podnety uéenia v oboch rovinach:
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Didaktika vytvarnej edukdcie 2

Technické problémy: vlastnosti materidlov, rozliSovanie atriedenie kovov podla najroznejsich
kritérii, v pripade kovu mozno demnstrovat a objasnit magnetizmus, bezpec¢nost pri manipulacii,

povrch a oxidaciu.

Vytvarny problém: kov a jeho vlastnosti, orientacia na ploche, usporaduvanie ¢asti do celku, tvorba

vizualneho znaku.

ks e i

Obrdzok 12. Ukdzky réznych rieseni kompozicie z ndjdenych kovovych predmetov Studentkami (2020, vlastny zdro)

Priemer hodnoteni aktivity

asamblaz
Néro¢nost’ na pripravu
utitel’a

Zvladnutelnost’ pre
diet’a %

Tvorivy potencial
aktivity

2,14

Ulohu realizovalo celkom 171 $tudentiek. Okrem hodnotenia na $kale mali reflektovat zadanie
z pedagogického pohladu v tychto bodoch: Zhodnotenie kompozicie a originality. Studenti tak

cielene rozvijali svoju schopnost uvaZovat o kompozicii a popisovat ju svyuZitim vhodnych
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jazykovych prostriedkov (kompozicia stredova, vyvazena, harmonicka
a pod.). Hodnotenie originality je priamo zavislé od mozZnosti posudit
rieSenia v mnozZine. Zobrazenie svojho rieSenia v subore ostatnych rieSeni
Studentov im dd moznost nadhladu nad vlastnym rieSenim a rozvija
schopnost posudzovat originalitu rieSenia. Zhodnotenie vyuZitia techniky
v praci s detmi dava priestor na zamyslenie sa, od akého veku a za akych
podmienok je takéto zadanie vhodné. Vedie k uvaZovaniu nad zasadami
bezpecnosti pri praci a budovaniu zru€nosti predvidania a planovania vo
vytvarno-technickych aktivitdch. Aplikovanie stratégie recyklacie vedie
k uvedomovaniu si rozlicnych aspektov tejto stratégie naprie¢ témami
a vzdeldvacimi oblastami. Za pozitivum povazujeme vypovede Studentov
o potrebe pestovat v detoch schopnost hladiet nielen na seba a svoje
potreby, ale aj na Zivotné prostredie a potreby inych ludi. Recyklovanie
v najsirsom zmysle mozno povazovat za sucast zmien nezdravo
konzumného sprdvania. Téme recyklacie vo vytvarnej edukdacii venujeme
teoreticku stat, ktorej ciefom je, aby si Studentky uvedomovali, ako tuto
stratégiu mozno vyuZit vo vzdeldvani aintegrovat viaceré témy:
recyklaciou sa snazime napodobnit prirodny kolobeh latok a zvySujeme

citlivost na potrebu minimalizacie odpadu.

Land art —inStalacia z prirodnych materialov

Hry sdrievkami, kamienkami, ulitami ainym najdenym prirodnym
materidlom boli pritomné v spontdnnej detskej hre. Rozvijaju fantaziu,
predstavivost a podporuju pozitivny vztah k prirode. Priroda ponuka vela
moznosti na podnetnu hru, ktord moze byt velmi slobodna. Toto zadanie
vychadza z inSpirdcie umeleckymi dielami smeru land art, alebo umenia
v krajine. Studenti sa ho zhostili velmi tvorivo, realizovali ho individualne,
aj s detmi. Aktivitu realizovalo a hodnotilo 128 Studentov. Je bohata na

vytvarné problémy a nie je technologicky naroc¢na:
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Didaktika vytvarnej edukdcie 2

Technické problémy: ndjst v prostredi vhodny material, zbierat a triedit material, zber, hromadenie
a triedenie materidlu: prirodné a umelé (kamene ¢i asfalt), neorganické (piesok, hlina, hlinené
pigmenty), organické (rastlinné a ZivociSne) vlastnosti materidlov, posudit pevnost, pruZnost,

trvacnost, navrhnut vhodné miesto na instalaciu v prostredi. Tazkost s prenesenim vytvoru pre jeho

sypkost priamo vedie k metatechnickému rieseniu: fotografii, snimkovaniu a dokumentovaniu.

Obrazok 14. Ukdazky réznych rieseni instaldcie z kamienkov studentkami (2020)
Vytvarné problémy: znak, krajina, kompozicia, Struktdra, materidl, ladenie farieb, triedenie

materidlov, rozmanitost tvarov a farieb.

Studenti v reflexii posudzovali vhodnost materiadlov pre deti. Pri hfadani materidlu v prirode treba
dbat na bezpecnost deti, pretoZe ¢astokrat nachadzame v prirode aj odpad a rastliny, ktoré mozu byt
nebezpecné. Predskolak sa podla nich pri takejto hre méze naudit pracovat s priestorom, pracovat

s r6znorodym materidlom. VSimame si, Ze v prirode su veci Zivé a Zivot ma svoj kolobeh.
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Didaktika vytvarnej edukdcie 2

Priemer hodnoteni aktivity
land art

Naro€nost’ na pripravu

uditel’a z10

Zvladnutel’nost’ pre o
diet’a !

Tvorivy potencial 360
aktivity g
MozZeme sa zamerat na to, ako sa prejavuje zmena Zivého na neZivé. Dieta si uvedomuje vplyv
pocasia, jeho destrukény vplyv na vytvorenu instalaciu. Deti méZzu pozorovat rozdiely medzi listami,
plodmi. Pri Ziakoch zakladnej Skoly je moZné prepojit prirodovedu s hodinou vytvarnej vychovy.
Zalude, $ipky, semena 3isiek su potravou zvierat. Mdzeme diskutovat aj o vysadbe stromov, ochrane
lesa a aj o tom, Ze odpadky do prirody nepatria. Z hladiska osobnostno-socidlneho rozvoja mézeme

rozvijat kooperaciu, spolupracu s inymi detmi, vzajomnu pomoc, toleranciu a kreativitu pri praci, ale

aj vztah k prirode.

Obrdzok 15 UkdZzky rieseni zadania v téme land art studentkami predskolskej a elementdrnej pedagogiky (2016/17)
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Vyroba ru¢ného papiera

Techniku vyroby ru¢ného papiera realizujeme v predmetoch
programov predskolskej a elementdrnej pedagogiky v spolupraci
s akad. mal. Evou Hnatovou, ArtD. Ako vyrazne technologicka
aktivita si vyzaduje prisposobené podmienky a dostatocnu
materialovu vybavenost. V ateliéri technoldgii na Katedre vytvarnej
kultury je vSetko potrebné vybavenie. V pripade suchého pocasia je

moznost realizovat hodiny aj v exteriéri.

Pre deti zvacsa velmi prijemnd mokra technika recyklacie papiera
odhaluje postupy zname tisice rokov. Deti vSak moéZu mat aj
prirodzeny odpor siahnut do papierovej hmoty, je dobré im pomdoct

a prenechat im CistejsSiu ¢ast prace.
Recyklacia papiera obsahuje podnety uéenia v oboch rovinach:
Technické problémy:

rozliSovat druhy papiera vhodné na recyklaciu, priprava materialu
a nastrojov: namacanie papiera, mletie/mixovanie papierovej masy,

farbenie papierovej masy, priprava apraca so sitom, postoje

k prirodnym zdrojom.

Vytvarny problém:

experimentovanie s materidlom atechnologickym postupom,
kulturne vedomosti o pévode papiera,

Ruény papier realizovalo a reflektovalo zatial' 104 Studentov. Mali
zhodnotit narocnost  pripravy aorganizacie pre ucitela,
zvladnutelnost pre dieta a tvorivy potencial dlohy.

Okrem hodnotenia na Skale mali Studenti reflektovat zadanie
z pedagogického pohladu. Zhodnotenie vyuZitia techniky v praci

s detmi. Studenti hodnotili techniku celkovo pozitivne. Ocefiovali,

82 Obrdzok 16. Vyroba rucného papiera
detmi a Studentkami (2016-20)



Ze sa deti naucia pracovat s odpadovym materidlom. MéZu si uvedomit, Ze priemyselna vyroba

papiera ma dopad na Zivotné prostredie.

Buduju sa teda postoje k odpadovému materialu, uplatiujd sa ich pracovné zruénosti, trénuju si
trpezlivost. TU potrebuju pri ¢akani na odkvapkavanie prebytocnej vody zo sitka a pri ¢akani na
vysledok. Aktivita je rozvijajuca v socidlnej rovine, lebo je potrebné spolupracovat v skupine. Cas
¢akania mozno vyuZit na sprostredkovanie poznatkov o histérii papiera, druhoch papiera, cennosti

suroviny - dreha a preto opodstatneni triedeného odpadu a recyklacie papiera.

Priemer hodnoteni aktivity
rucny papier

Naro€nost’ na pripravu

" 333
ulitel’a

Zvladnutelnost’ pre
diet’a

Tvorivy potencial
aktivity

3,10

3,20

Origami — skladanie z papiera podla vzoru

Origami je vSeobecne rozsirenou, povodne starou japonskou technikou skladania papiera. Dnes sa
vyraz pouZiva pre vSetky druhy papierovych skladadiek, aj pre tie, ktoré nie su pévodne japonské.

Skladanim a prehybanim podla presného postupu vytvorime mnozstvo vzorov.
Technické problémy: dodrzanie postupu, presné prehybanie a skladanie papiera.

Vytvarné problémy: papier a jeho vlastnosti, symetria a orientacia, objekt ako znak.

Priemer hodnoteni aktivity
origami

Naroc¢nost’ na pripravu

ufitel’a 22

Zvladnutelnost’ pre
diet’a

Tvorivy potencial
aktivity

2,50

2,46
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Ulohu realizovalo celkom 144 Studentov. Zhodnotili ju vdimenzidch: naroénost pripravy
a organizicie pre uditela, tvorivy potencial Glohy, zvladnutelnost pre dieta ako priemernu.
Hodnotenie je vsak priamo zavislé od zvoleného postupu a psychomotorickej Urovne dietata. Okrem
hodnotenia na Skale mali Studenti reflektovat zadanie z pedagogického pohladu. Techniku povaZovali
za vhodnu pre deti az koncom prvého stupria. Nasli vSak aj celkom jednoduché vzory vhodné od
predskolského veku. Aktivita je naro¢nda na individualny pristup ucitela, ale zaroveri moze rozvijat

vzajomnu pomoc medzi detmi. Lahko moZe skoncit nedspechom, a ten je odradzajuci.

Podla Studentov mdze skladanie origami rozvijat: trpezlivost, preciznost, pozornost a sustredenie,

pamat, logické a kreativne myslenie, priestorovu predstavivost, koncentraciu, jemnu motoriku, dieta

Obrazok 17. Ukdazky réznych rieseni zadania origami studentkami (2020)

s .

sa uci porozumiet schémam, postupovat podla postupu. Je velmi naroéné postupovat podla
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kreslenych schém, ovela vacsi Uspech maju video ndvody, najlepsia stratégia je ucit deti pri spolocne;j
praci, teda demonstrovat a komentovat, podla potreby sa vracat o krok spat. je to metdda
komentovanej demonstracie. Po niekolkych skladaniach sa postup vryje do pamati a priebeznym
trénovanim sa prenesie do dlhodobej pamati. Je praktické ovladat niekolko jednoduchych vzorov,
ktoré moino spamati pouZit v potrebnej chvili. Ak je v aktivhej paméti, stava sa pre uditela

mimoriadne jednoduchou aktivitou, staci kancelarsky papier.

Stoji za pozornost relativne vysoka (2,46) miera tvorivého potencialu, ktory studenti prisudili aktivite
jednoznacne postavenej na repeticii postupu. Pripisujeme to tomu, Ze
hodnotenie bolo ovplyvnené vedenim lekcie vramci semindra v ateliéri.
Pocas prakticke]j prace realizovali brainstorming na tému uplatnenia aktivity
v dlhodobej$om kooperativnom projekte. Studenti mali viaceré zaujimavé
napady od triednych, po celoskolské, az mail-artové projekty. Je moiné
pouzit vacsi format papiera a skladat vacsie origami, ktoré sa daju dotvorit

kresbou ¢i malbou.

Pre aktivitu nachadzali r6zne prepojenia vramci medzipredmetovych
vztahov: Clovek a spoloénost (Japonsko), Clovek a svet prace, podoblasti:
tvorivé vyuzitie materidlov, zaklady konsStruovania, matematika a praca

s informaciami, podoblast: logika, geometria.

Quilling — akumulacia

Quilling je zjednodusenou podobou filigranu — techniky, ktora sa vyuzZivala
pri vyrobe Sperkov z drétov uslachtilych kovov. Pre pracu s detmi je vhodna
technologicky nenarocna verzia postupu vyuzivajuca papierové pruzky. Tie
sa stacaju a lepia do réznych tvarov (hlavne kruhu). Nasledne sa akumuluju

a umozfiuju vytvorit zaujimavé objekty. Studentky sa naudili zakladny

technicky postup a mali najst uplatnenie techniky vhodné pre pedagogickd prax. Navrhli rézne
uplatnenia vacsinou dekorativneho charakteru: drobné objekty, Sperky (vid obrazky vpravo).
Obrdzok 18. Sperky technikou

quillingu — prdce Studentov
(2020)
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Studentky odhadovali vek deti, odkedy je technika pouZitelna, na 5 rokov. Technika viak vyzaduje
dobru pripravu: strihanie pruzkov nie je najvhodnejsie, je tazké dosiahnut rovnaku Sirku. Je lepsie

zvolit rezacku, kde dosiahneme lepsie vysledky.

Obrazok 19. Ukdazky inych plosnych a priestorovych rieseni studentiek (2020)

Priemer hodnoteni aktivity
quilling

Narocnost’ na pripravu

Ny 20 64
ucitel’a 2

Zvladnutelnost’ pre
diet’a

Tvorivy potencial
aktivity

3,46

4,04

V odpovediach studentov na otazku, aky md vyznam pre dieta konstrukénd hra, sa ¢asto opakovali
tieto benefity konstrukénej hry. Vrovine psychomotorickej hra rozvija jemnud motoriku,
vizuomotorickd koordinaciu, konstrukéné zruc€nosti a praktické technické myslenie. V rovine
vytvarného-technického myslenia sa moZe rozvijat priestorovd predstavivost, tvorivost, fantazia,
zmysel pre tvar, kompoziciu, Struktdru. Pre dieta mda vyznam aj z hladiska rozvoja osobnosti:
uplatriuje pri nej pozornost, sustredenie, trpezlivost, vytrvalost, kreativitu, originalitu a elaboraciu,
dosiahnutie napldnovaného vysledku. Nachadzali medzipredmetové prepojenia, napriklad

v matematike alebo geometrii.
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Vyroba kried a hry s kriedami

Krieda ako jedna z tradicnych predmetov sa zo Skolskej triedy postupne vytraca. Nielen z
reminiscencie, ale aj s edukacnym cielom mdzeme "kriedy vrdtit do triedy." Ide vlastne o prirodny
material, hoci to uz malokto vie, a je to najmaksi nerast na stupnici tvrdosti - teda spojenie
s prirodovedou. Jedno zo zadani, ktoré kombinuje technologické aj vytvarné problémy, je spojenie
technologického postupu vyroby kried a navrh vytvarnej (alebo spoloc¢enskej, pohybovej) hry pre deti
zvoleného veku. Studenti mali pochopit avediet samostatne zopakovat technologicky postup
odlievania zo sadry, ktory m6éZzeme vyuzit okrem iného aj na vyrobu vlastnych kried. Technologicky
postup je velmi jednoduchy a da sa uplatnit uz v predprimarnom vzdeldvani. Zadanie ohodnotilo 65

Studentov.

Priemer hodnoteni aktivity
farebné kriedy

Naro¢nost’ na pripravu

. 2,26
ucitela

Zvladnutel’nost’ pre
diet’a

Tvorivy potencial
aktivity

2,63

3,25

Vidime tu napriklad tieto problémy:

Technické problémy: vyber vhodnych foriem, priprava sadry, dodrzanie technologického postupu,
spravne odhadovanie objemov, zrucnost pri prelievani, reSpektovanie ¢asu tvrdnutia, v pripade

vyroby farebnych kried este: ziskavanie farbiva, priprava farebnej sadry alebo dodatocné kolorovanie.
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Vytvarny problém: experimentovanie s materidlom, navrhovanie vytvarnej hry, tvorivy zasah do

prostredia.

Obrdzok 20. Ndmety na hry s kriedami navrhnuté Studentkami (2016)

V rdmci reflexie Studenti navrhovali vlastnd hru s kriedami pre deti. Niektoré ich navrhy mali
charakter vytvarnej hry, napr. obkreslovanie tela, ruk na zem, alebo na tabulu, vo dvojiciach,
dokresfovanie oblecenia a detailov, vyrazov tvare, dokreslovanie prostredia. Ako priklad uvdadzame
hru inSpirovand Tonym Orricom (vlavo hore), spojenud s geometriou: Ulohou je nakreslit mestecko
s podmienkou kreslit len pomocou geometrickych tvarov. Studentky nasli vyuZitie kried na kreslenie
planov pre roznorodé spoloéné hry: kreslenie prekdzkovej drahy. Hra na Zabky — deti skacu ako Zabky
z jednych stop na druhé do kruhu. Drdha pre kamardta, ktory ma zatvorené oci a treba ho navigovat,
beznad ,skélka”. Hra na vcielky a kvetinky: nakreslime si kvetinky. Deti napodobniuju vcielky. Behaju

a bzucia okolo kvetiniek (nie po kvetinkach) a na povel si cupnu.
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Nizky reliéf zo slaného cesta

Slané cesto predstavuje vel'mi vdaénu techniku modelovania vhodnu aj pre najmensie deti. Je Uplne
bezpecné, dostupné a jeho vyhodou je to, Ze dieta si ho dokaZze samo vymiesit. Prepaja vytvarné aj
technické kompetencie a zrucnosti. Praca s nim ma vsak aj svoje obmedzenia a na modelovanie
staticky narocnejsich sosSiek nie je vhodné. Rozhodne je skvelym materidlom na tvorbu nizkych
reliéfov s vyuzitim otlacania réznych ndstrojov a povrchov, vykrajovania, alebo orezdvania s pouzitim

makety z papiera (ndjdenej makety — list zaujimavého tvaru).

Technické problémy: priprava cesta, spravne pomery ingrediencii, postup, modelovanie zo slaného

Obrdzok 21. UkdzZky prdc zo slaného cesta (2016-20)

Priemer hodnoteni aktivity

slané cesto

Naro¢nost’ na pripravu
ufitela

Zvladnutel’'nost’ pre
diet’a

Tvorivy potencial 381
aktivity ’

2,40

2,84

cesta je naroc¢nejsie ako modelovanie z hliny, cesto ma tendenciu sa lepit, treba si ruky pomucit,

tvarovat kompaktné tvary, vychéadzat z tvaru gulky, ktord mozno stlacat a tvarovat.
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Vytvarny problém: vyrovnat sa s materidlom a sformovat reliéf z predstavy, po vyschnuti kolorovat.

Zadanie hodnotilo 71 Studentov. Reflexia zadania sa zamerala na otazky: Aké mdze mat vyrobok
uplatnenie? Studenti vacsinou vytvarali dekoraéné predmety. Ocefiovali aj uplatnenie vyrobku vo
forme darceku. Pre deti je moZnost obdarovat velmi dblezita. InSpirativne je aj vyuZitie objektov na
tvorenie pribehu avolnd hru deti. Studentky reflektovali postup a vlastnosti hmoty. Vicsina
Studentiek nemala problém pri praci s cestom odhadnut spravnu konzistenciu, je to vdaka ich
dostatocnej skusenosti s pecenim. Pre deti nie je tato zrucnost samozrejmda. Opakovanim
a obmierianim ¢innosti sa odhad dietata pri praci s hmotou zlepsuje. Aby sa cesto nelepilo na ruky,
pomozeme si mukou. Treba davat pozor na tenké casti, cesto je krehké. Cesto treba nechat schnut
na nenasiakavom materiali. Na €o by ste davali pozor, keby ste modelovali s detmi? Mnoho
odpovedi sa tykalo potreby usmerriovat deti pri praci, aby sa nezaspinili, aby cesto nejedli. Tato
aktivita je jedna z tych Spinavsich. Ak do ¢innosti deti prili$ zasahujeme, rusime tym ich sustredenie.
Preto je dobré pracovat vonku, alebo niekde, kde sa mdze cesto pokojne trusit na zem. Aj mensie
deti sa mozu hrat s cestom, vobec neprekaza, ak hned niec¢o Uhladné nevytvoria, spoznavaju material
a ucia sa sustredit a pracovat Cisto. Malé deti laka ochutnavat cesto. KedZe je z jedlych surovin, nie je
to nebezpecné. Po ochutnani zistia, Ze to nie je chutné. Niektorym detom moze byt neprijemné, ked’
sa im cesto nalepi na ruky, vedieme ich k samostatnosti, ako sa da

cesto oSkrabat alebo pomocou kefky umyt.

Pediatky a peciatkova grafika

Daldim zo zadani, ktoré kombinuje technologické aj vytvarné
problémy, je spojenie vyroby peciatky a experimentovanie

s peciatkovou grafikou.

Studenti sa mali naucit technologicky postup, vytvorit si vlastnu
sériu peciatok anavrhnut ich vyuZitie pre pedagogicki prax.
Technologicky postup je jednoduchy a da sa realizovat s réznymi

varidaciami aj v predprimarnom vzdelavani.

a Sablénami
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Technické problémy: lepenie disperznym lepidlom, strihanie manikdrovymi noznickami, schnutie,
volba materialu na podklad (korky, drevo, iny material), makky material na matricu (penova fdlia,

Spongia), alternative techniky — vyrezadvanie zo zemiakov, inych plodov.

Vytvarné problémy: tvar, kompozicia a jej principy: rytmus — opakovanie tvaru, symetria, asymetria,

rovhovaha, nerovnovaha.

Zozbierali sme 65 rieSeni. Reflexia zadania sa zamerala na navrhovanie hier s vyuzitim peciatok.
Navrhované hry mali rézny charakter od vytvarnych, po spolocenské. Zbierka ndvrhov vyuZitia

peciatok moézZe poslizit na inspiraciu Studentom v buducnosti.

Komiks

Na zaver tejto casti ukazeme tvorbu
komiksu. Ide uZ o zloZitejSiu, vytvarne aj
technicky bohatt stratégiu s moZnostou

roznych technologickych aj obsahovych

Y
< rr

[
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variacii. Nejde len o linedrnu techniku vytvarnej povahy, ale o komplexné uchopenie vizudlneho

rozpravania.

Vytvarné zadanie Technika Realizované
zadania
Mini komiks 1 inStalacia z karténu a digitalna fotografia 88

Poskladané prihody.

Obrazok 25 Ukdzky mini komiksov

Ludmila Harajdova: Clovek mieni, koza meni, 18. m3j 2020

Mini komiks 2 inStalacia z najdenych kovovych objektov 70
a digitdlna fotografia

Aha, ¢o vyskocilo zo Suplika!

Ludmila Harajdova: Lastovicky, 14. maj 2020

Mini komiks 3 Strukturdlna malba a koldz a digitdlna fotografia 31

Zvery zo Struktar.

Ludmila Harajdova: Motylik, 15. maj 2020
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Vramci predmetu maju Studenti moZnost posunut niektoré zo zadani do polohy vytvarného
rozpravania. To je Uloha nad ramec a vychdadza z vlastného ndpadu Studenta. Ten je najdolezitejsi,
aby dokazali svoju pracu pretransformovat do vytvarného rozprdvania — dodat jej 4. rozmer — dej.
Format je obmedzeny Sablénou: musia sa dokazat vyjadrit na 3 fotografidch — vytvoria strip (kratky
komiks) s 3 okienkami. Pocet vypracovani méa pre vyucujuceho vypovednu hodnotu. KedZe ide
o zadania, pre ktoré sa Studenti mohli rozhodnut, méZzeme usudzovat o pritaZlivosti zadania pre

Studentky. Vyssie sme ukazali prace jednej Studentky.

Aktivity su z technického hladiska porovnatelné, teda ide hlavne o pracu s fotoaparatom v teleféne.
LiSia sa v materidlovych vychodiskach. Uvddzame porovnanie prvych dvoch, kde bol pocet

odovzdanych zadani dostatocny.

Porovnanie hodnoteni aktivity

mini komiks 1 ~ mini komiks 2

Naro¢nost’ na pripravu 2,58
ufitel’a 2,06

Zvladnutel’'nost’ pre 2,86
diet’a 2.7

Tvorivy potenciil 4,11
aktivity 429
Tu naznacime len niektoré z problémov, ktoré mobie realizacia komiksu s detmi generovat. Ich
formuldcia zavisi od konkrétnych technickych postupov, podmienok a individudlnych osobnosti

tvoriacich (deti a ucitelov):

Vytvarné problémy: kompozicia a jej principy, tvar, farba, Struktira, kontrast, znak, posun, figura

a pozadie, celok a detail, ¢itatelnost vytvarnej vypovede.

Technické problémy: najroznejSie plosné techniky (malba, kresba, grafika, koldz, instalacia...),
moznost integrovat aj priestorové techniky (origami, modelovanie, konstruovanie), techniky

snimania a Upravy digitdlneho obrazu.
Studenti hodnotili techniku ako velmi jednoducht a odvazili by sa ju vyuzit uz v predprimarnom
vzdeldvani. Vyzaduje si predstavivost a predmety, ktoré mozu deti ukladat na ploche a menit ich

kompoziciu. Vekové ohranic¢enie uvadzala vacsina Studentov okolo 4 aZ 5 rokov. Je dané schodnostou

pochopenia vyznamov symbolov a interakcie.
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Projekt tvorby komiksu s detmi moZeme realizovat kooperativnou formou, a tak moze integrovat

minimalne tieto vzdelavacie oblasti:

UMENIE A KULTURA: Vyjadrit sa pomocou obrazu, adaptovat dej do statického obrazy,
rozvijanie deja, vyskusat si vytvarné postupy redefinicie (predmet, ktory bol ,kedysi“ ¢astou
hodiniek, je nohou apod.), recyklacie predmetov (krasne tvorit sa da aj zuZ pouZitych
predmetov), komponovanie prvkov na ploche.

JAZYK A KOMUNIKACIA: Deti slovne opisuju svoje, pripadne kamaratove obrazky, hladaju
mozné pokracovanie a ukoncenie deja.

CLOVEK A HODNOTY: tvorivost, vlastné talenty, pozornost, fantdzia, usilie, vytrvalost, prinos
tvorivosti (uZitok, radost, obohatenie inych).

CLOVEK A SVET PRACE: triedit predmety podla tvaru, farby, vhodnosti materidlu, vymyslat nové
kritéria triedenia, bezpecna manipulacia s kovovymi predmetmi, ¢o robit v pripade poranenia.
Prierezové témy: Medidlna vychova. pouzivat digitdlny fotoaparat na tvorbu komiksu.
Osobnostny a socidlny rozvoj: naucit sa spolupraci, respektovat nazory a predstavy inych, rozvoj
fantadzie, predstavivosti, estetického citenia, tvorivosti, podnecuje sebavyjadrenie
a divergentné myslenie.

Pripadne integrovat tému iného predmetu, napr. Matematika apraca sinformaciami:
geometria — pribeh z geometrickych tvarov, z kolkych casti sa obrazok sklada, ¢o vznikne

skladanim napr. dvoch trojuholnikov, alebo viacerych do kruhu a pod..
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Raketa pripravena na Start.

Obrdzok 26. Mini komik : Poskladané prihody. Instaldcia z karténu a digitdlna fotografia, rieSenia Studentov (2020)

Projektové vyucovanie sa realizuje v bloku 3 ucebnych situacii v beznej triede, klube alebo v rdmci
¢innosti v materskej skole. Prepojenie vyZzaduje uz komplexné kompetencie ucitela: vyber pribehu,
kratke texty, postupy prace s textom a pochopenim textu, predstava, vytvarné stvarnenie a volba
technickych postupov zobrazenia su v kompetencii ucitela. Zaroven si vyZzaduje isti mieru ucitelovej
intuicie, schopnost vycitit schopnosti deti a organizovat pracu velmi pruzne a individualizovane.
V metodickej casti ponukame rozpracovanie ndmetu v podobe projektu na 3 ucebné situacie
kooperativnou formou, vhodné uz od 5 rokov. A technologicky narocnejsiu verziu Komiks animacnou
technikou, vhodnu pre 2.-4. rocnik primdrneho vzdeldvania a umozZnujucu rozvijanie

medzipredmetovych vztahov.
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5.4 Interpretacia hodnotenia aktivit Studentmi po vypracovani

Cielom reflektivne orientovanej pripravy buducich uditelov je aj zistovanie Urovne apovahy ich
pedagogického nadhladu nad realizovanymi praktickymi vytvarnymi Glohami. Cerpame zo skdsenosti

Studentov ako absolventov primarneho vzdeldvania, ako aj z ich projekcie seba v pozicii ucitela.

Hodnotenia realizovanych aktivit sme porovnali ausporiadali podla poctu vypracovani:
najnarocnejsie podla Studentov je: ru¢ny papier, ostatné Studenti videli ako stredne (slané cesto,
peciatky) a malo narocné. Z hladiska toho, ¢i deti tuto techniku zvladnu, Studenti povazovali: peciatky
a rucny papier, stredne a mierne narocné boli land art, farebné kriedy. Za najmenej ndrocnu techniku
pre deti Studenti povazovali origami. Tvorivy potencidl podla Studentov je najvyssi pri asambldzi,
slanom ceste, landarte a peciatkach. Rucny papier a vyrobu kriedy povaZovali za techniky s vysSim
strednym tvorivym potencidlom. Najmenej tvorivého potencialu videli v origami. MoéZeme tiez
konstatovat, Ze Studenti si volili na vypracovanie skor tie ulohy, ktoré povaZovali za [ahsie
zvladnutelné pre dieta. Zohrava tu teda svoju rolu faktor ,volby lahsej cesty”. Organizacia vyucby
umoznuje Studentom 50 % mozZnost volby pri vybere zadani.

asamblaz (171)
Naro&nost’ na origami (144)
pripravu uditela land art (128)
-—2'()6_ 3,33 peciatky (87)
Sfarebné kriedy (64)
slané cesto (71)
quilling (71)
W mini komiks 1 (40)

ZVMdn:rteeldl;:ts’; B mini komiks 2 (38)
) ) % B rucny papier (42)
[ IR
Tvorivy
potencial aktivity
- 4,29
KW

Graf 1. Porovnanie priemernych hodnoteni aktivit studentov v dimenzidach (2020)
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5.5 Prieniky technickej a vytvarnej edukacie

V predchdadzajucej Casti sme sa zamerali na analyzu vytvarnych zadani v reflexii Studentov. Vybrané
vytvarné techniky naznacuju blizky vztah vytvarnej edukécie k technickému vzdelavaniu. Studentky

videli prieniky tak estetickej, ako aj technickej povahy.

V ramci vyskumu sme realizovali aj prieskumy nazorov medzi Studentmi, ktoré mali za ciel zistit viac

o ich skusenostiach v oblasti vytvarnych realizacii, ktoré maju technologicky charakter.

Vychdadzame z faktu, Ze respondenti nasich prieskumov — aktudlne studentky bakalarskeho stupna
Studia — boli na zakladnej Skole v oblasti technickej rozvijané menej v porovnani so starSimi
generaciami. Zaujimalo nds, ¢i toto ochudobnenie malo vplyv na ich vedomosti, zru€nosti, zaujmy vo
vztahu k vytvarnej tvorbe v réznych technikach. Je isty predpoklad, Ze uditel vo svojej praxi najlepsie
tazi zo svojich vlastnych zaujmov, a preto sme sa pokusili zistit, ¢i vo svojom volnom ¢ase realizuju
vlastné vytvarné zamery. V sucasnosti sa vracia zaujem o techniku v Skole v podobe tradi¢nych

remesiel ¢i starSich technologickych postupov. Zistenia prezentujeme v dalSich podkapitolach.

Oblubené techniky: z vypovedi Studentov o vytvarnych realizaciach vo volnom case

Potvrdzuje sa, Ze zaleZi od tvorivosti ucitela, ochoty experimentovat, ako aj moznosti ziskat material,
ako organizuje svoje hodiny. Domnievame sa, Ze prirodzené zaujmy buducich uciteliek do velkej
miery ovplyvnuju, ¢o vyuZiju vo vyucovacom procese. Vlastnd skisenost je vtomto ohlade
smerodajna. Zozbierali sme volné vypovede Studentov prostrednictvom nepovinného féra na tému:

¢o radi tvorite vo volnom case.

Studenti sa na tuto otazku vyjadrili velmi ochotne. Zdielali mnoZstvo ukaZzok, ktoré mézeme zhrnut

do kategorii:

- tradicné vytvarné techniky: malba vodovou atemperovou farbou, priestorové techniky:
modelovanie z plasteliny, hliny a inych modelovacich hmét, origami,

— menej tradicné vytvarné techniky: malba do mokrého podkladu, pokusy blizke akénej malbe,
fukanie, striekanie farby, malba na netradicné podklady, malba na tvar, scrapbooking,
mixedmedia — alebo kombinované techniky, malovanie na sklo,

- remeselné techniky:
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= kulinarske: pe€enie a zdobenie kolacov, medovnikov novymi technikami,

= textilné: Sitie, Strikovanie, hackovanie, pletenie na prstoch, palickovanie, pletenie
z papiera, pletenie, falosny patchwork,

= reStaurovanie nabytku.

- dekorativne techniky viazuce sa ksviatkom: vytvaranie viano¢nych dekordcii, ikeban,
velkonoéné dekoracie, voskovanie kraslic, koldze a vyroba daréekov servitkovou technikou,
zdobenie okien vystrihovanymi tvarmi,

- technické média: fotografovanie prirody, zvierat ¢i fudi — momentky, dotvaranie fotografii

v grafickych programoch, tvorba digitalnych kolazi.

5.6 Sonda do nazorov $tudentov na pouzivané materialy v MS/ZS

Zaujimali sme sa o skusenosti Studentov s réznymi materidlmi a porovnanie s ochotou Studentov
pouzivat materialy vo svojej buducej praxi. Studenti mali konkretizovat, aké materialy st podla nich
tradicne Casto pouzivané na 1. stupni na vytvarnej vychove (51 volieb). Mali vychadzat zo svojich
spomienok, alebo aj aktualnejsich skisenosti. Ich vyber nebol limitovany — mohli zaskrtnat vsetky
materialy, ktoré sa podla nich pouzivaju ¢asto. Tiez mali zvolit materialy, ktoré by chceli vyuZivat vo

svojej praxi (43 volieb).

Volili z moZnosti: papier, pastelky, vodové farby, temperové farby, voskovky, textilné materidly,
plastelina, slané cesto (alebo iné potraviny), iné modelovacie hmoty, plasty, drevo, kovy, anorganické
prirodné materidly, materialy organického pévodu. Graf ilustruje zelenym odtiefiom narast véle
Studentiek materidly vyuzivat. Najmensi narast sme zaznamenali pri tradi¢ne najviac vyuZivanych
materidloch v materskych a zakladnych Skolach, ako su: papier, pastelky, vodové farby, temperové
farby a plastelina. Za pozornost stoji vyznamnejsi narast ochoty vyuZivat drevo (narast o 53,5 %),
textilné materidly (narast o 50 %), kovy (narast o0 44,6 %), plasty (narast 0 42,8 %), materialy
organického povodu (narast o 34,4 %), modelovacie hmoty (narast o 27,1 %), anorganické prirodné

materidly (ndrast o0 28 %).
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Graf 2. Porovnanie vyuZivania materidlov na vytvarnej vychove zo skusenosti Studentov s ich vélou pouZivat ich vo svojej
praxi (2020)

Nazory Studentov na pracu s materialmi sme zistovali aj cez férum, kde sme na tému Tento materidl
mi prekdZa zaznamenali 105 prispevkov a na tému S tymto materidlom rdad pracujem 126 prispevkov.

Analyza ich odpovedi by bola zaujimava, avsak presahuje zamer tejto kapitoly.

Na zaver tejto Casti méZzeme konstatovat a formulovat odporucanie: Studentky vyjadrili zdujem
vyuZivat prdcu s materidlmi vo svojej praxi vyznamne viac, ako to zaZili samy pocas svojej skolskej
dochddzky. Tieto materidly si vyZaduju zvicsa velmi Specifické ndstroje a podmienky. Podmienky su
determinujuce do takej miery, Ze mézu zmarit aj tu najlepsiu vélu ucitela pracovat urcitym spésobom.
Je jasné, Ze bez kvalitného materidlovo-technického zdzemia nie je mozZné realizovat v skolskej praxi

systematickejsie projekty vyucby zahrriajuce tieto materidly.

Porovnanie vyuzitia informacénych médii a technoldgii v skisenosti a postojoch studentov

V roku 2016 sme podnikli vyskumni sondu nazorov Studentiek, ktoré sa pripravuju na prax
v materskych a zakladnych skolach. V nasom prieskume sme sa zamerali na porovnanie skusenosti
s vizualnymi médiami v Skole z pozicie Ziaka/Studenta. Volili tie z technologickych prostriedkov,
ktoré ich utitelia polas celej dizky ich vzdeldvania vyuZili v prospech vychovno-vzdeldvacieho
procesu. Zaznamenali sme 151 odpovedi. Vysledky porovndvame s prieskumom ich postojov
vyuzivania vizudlnych médii v sucasnej Skole. Tu volili tie z technologickych prostriedkov, ktoré by
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porovnatelnych 152 odpovedi.

ony v pozicii u€itelky dokazali vyuZit v prospech vychovno-vzdeldvacieho procesu. Zaznamenali sme
Vysledky prieskumu
126
;;s'n.)
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mobiiny telefén televizia projektor tabua potitadAaptop socidine siete tlatové médid

Graf 3. Porovnanie vyuZitia informacnych médii a technoldgii v skisenosti studentiek zo zdkladnej skoly a véle vyuZivat ich vo svojej
praxi. (2016)

Z moznosti mobilny telefén (1), tablet (2),televizia (3) projektor (4), kamera/fotoaparat (5),
interaktivna tabula (6), pocitaé/laptop (7), socidlne siete (8) a tlacové média (9) studentky vybrali ako
vyznamnejsie vyuZzitelné projektor, interaktivnu tabulu a pocitac. Najmenej ¢astou volbou, ktora vsak
tiez ziskala skoro 30 % hlasov, bol mobilny telefon. Ten je dlhodobo vnimany skér ako negativny jav
vo vyuCovacom procese. Da sa vSak predpokladat, Ze sa postupne ucitelia ucia vyuzivat ho
efektivnejSie a v prospech vyucovacieho procesu. V naSom porovnani sme zaznamenali narast 0 11,9
%. Vyznamnejsie vzrastla vola viacej uplatriovat produktivne média typu kamera a fotoaparat (narast
030 %), ¢o si vysvetlujeme ich maximalnou dostupnostou v dnesnej dobe. TieZ je nesporny ich
obrovsky edukacny aj tvorivy potencidl. Ten vsak vyZzaduje prdve zlepSenie technickej zru¢nosti. Je tu
zjavna aj suvislost s ochotou viac vyuZit mobilny telefén s kvalitnejsim fotoaparatom. Odpovede
Studentov tieZ naznacuju volu viac vyuZivat tablet (narast o 21,2 %). Vyznamne stUpla ochota vyuZivat

interaktivnu tabul'u (narast o 17 %). Je to pochopitelné: ide o relativne novu uc¢ebni pomécku, ktora
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sa dostava do praxe. Prekvapenim bola tendencia menej uplatfiovat vo vzdeldvacom procese
projektor (pokles o0 10 %). Tu vSak musime poznamenat, Ze moznost projektor nebola vhodne
zvolena. Niektori respondenti si predstavili pod tymto pojmom meotar — zastaranu projekénu
pomdcku, ktord sa vSak eSte vyuziva. Jej prevadzka nie je pohodInd a je draha. Menej uz prekvapila
rovnaka tendencia menej vyuzivat televiziu (pokles o 8,3 %), kedZe ta sa javi ako malo interaktivna,

zataZzend reklamou a balastom.

Skola v buducnosti by mala vychovavat deti schopné analyzovat medialny obsah, to je obsahom
prierezovej témy Medidlna vychova (ISCED 1, 2015). Schopnosti kriticky prijimat, analyzovat,
hodnotit a komunikovat Siroku skdlu medidlnych obsahov je viak potrebné kultivovat aj vo vytvarnej
edukacii. Prvotné skusenosti dietata s tvorbou réznych medialnych zanrov (napr. komiks) poskytuju

priestor na praktické a ¢innostné uchopenie prierezovej témy.

5.7 Ciele vytvarnej edukacie vo vztahu k cieflom technickej edukacie

NadviaZzeme argumentom v podobe vysledkov prieskumu, ktory mal za ciel zistit, akd je dobrd hodina
vytvarnej vychovy. To, comu ucitel pripisuje doéleZitost, ma vyrazny vplyv na to, ako pristupuje
k vyucbe, to, ako bude koncipovat ciele hodiny, aké formy motivécie a stratégie vyucby bude volit.
Vieobecnym ciefom edukacnych aktivit je rozvoj osobnosti dietata. Studenti mali konkretizovat, ¢o
je podla nich délezité rozvijat v prvom rade. Ich vyber bol obmedzeny na maximalne 4 volby,
s ktorymi sa najviac stotoznuju. Mali na vyber z tychto moznosti: hrubd motorika, jemnd motorika,
grafomotorika, esteticky vkus, zdzZitok z tvorby, zdZitok z uspechu, tolerancia, schopnost spoluprdce,

sebadbvera.

Studentky odpovedali na zaklade svojej skisenosti, €0 mdézeme ilustrovat grafom:
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Graf 4. llustrdcia déleZitosti cielov vytvarnej edukdcie v pociatocnych stuprioch vzdeldvania z pohladu studentiek (2016)

Zaznamenali sme 53 odpovedi. Z prehladu odpovedi sa javia ako jednoznacne najéastejSie volené
jemna motorika a zaZitok ztvorby — teda rovnako ma vytvarnd edukacia podla respondentov
umoznovat nacvik praktickych zruénosti, ako dat priestor na tvorivé uplatnenie. Pre budtce uditelky
je dolezity aj ciel dodat detom sebaddveru v praktickych a expresivnych ¢innostiach. Toto je mozné
dosiahnut pravidelnou praxou v kombindcii s citlivym a rozvijajucim hodnotenim. Preto formulujeme
odporucanie pre prax: aby sa kontinudlne zabezpecovala vo vzdeldvani dostatocnd podpora

praktickej a technickej vychovy, a to v obsahovej integrdcii aj s vytvarnou edukdciou.

Prieskum dolezitosti cielov pripravy studentov pre prax

Zistovali sme nazory Studentov na ciele ich pripravy pre buducu prax. V predmete zdklady vytvarnej
edukdcie sme vyhodnotili 147 odpovedi. Volby vychdadzali z infolistu predmetu a aktualizovanych
sylab: poznat zdkladné stavebné a vyjadrovacie prvky vizudlneho jazyka (rec tvarov a farieb), vyuZit
ho vo vilastnom vyjadreni a interpretovat cudzie vytvory, prakticky realizovat vytvarné ulohy
a porovnat svoje riesenie s inymi, dokdzat odhadnut pedagogicky potencidl vybranej vytvarnej
¢innosti, vyuZit ¢as semindrov aj na vytvdranie pomécok pre iné predmety (potreby), rozumiet detskej
kresbe a vediet ju citlivo interpretovat, prakticky si vyskusat rézne vytvarné techniky, vediet aplikovat

kritéria hodnotenia vo vytvarnej vychove, dokdzat navrhovat vytvarny projekt, aj dlhodobejsi
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a prepdjajuci rézne oblasti poznania (rézne predmety), realizovat vystavu v podmienkach Skoly,
uvedomovat si technologické aj didaktické chyby vo vytvarnych ¢innostiach a dokdzat im predist,
vediet zaujat deti pre vytvarné ¢innosti a predchddzat ich strate zdujmu o ne, dokdzat poskytnut

detom rozvijajuce hodnotenie, ktoré ich neodradi od tvorby.

NajcastejSie volenymi moznostami boli: vediet zaujat deti vytvarnymi ¢innostami a predchadzat ich
strate zaujmu o ne — 136 volieb (92,5 %), rozumiet detskej kresbe a vediet ju citlivo interpretovat —

134 volieb (91,2 %), prakticky si vyskusat rozne vytvarné techniky.

I Ccpovede

vyjadrovacie prvky vizudlneho jazyka (ret tvarov a farieb) vyu2if ho vo viastnom vyjadrenl a interpretovat cudzie vytvory
prakticky realizovat vytvarné dlohy a porovnat svoje rieSenie s inymi

dokézat odhadn(t pedagogikcy potencidl vybranej vytavrnej éinnosti

vyuZit éas semindrov aj na vytvaranie pombcok pre iné predmety (potreby)

rozumiet detskej kresbe a vediet ju citlivo interpretovaf

prakticky si vyskusat rdzne vytvarné techniky

vediet aplikovaf kritéria hodnotenia vo vytvarnej vychave

dokdézal navrhovat vytvarny projekt aj dihodobejsi a prepajajuci rozne oblasti poznania (rézne predmety)
realizovaf vystavu v podmienkach Skoly

uvedomovat si technologické aj didaktické chyby vo vytvarnych éinnostiach a dokazat im predist
vediet zaujaf deti pre vytvarné éinnosti a predchadzat ich strate zaujmu o ne

dokazal poskytnut defom rozvijajice hodnotenie, ktoré ich neodradi od tvorby

Graf 5. Prieskum déleZitosti obsahov vysokoskolskej pripravy v oblasti vytvarnej edukdcie pre pedagogicku prax v ponimani studentov

Realizovali sme anketu zameranu na potreby a ocakdvania od predmetu vytvarné aktivity v MS/ZS
a vyhodnotili sme 76 odpovedi. Zaujimali sme sa o to, ¢o by sa potrebovali studentky dozvediet,
v éom by sa chceli zlepsit, aby boli lepsSie pripravené na prax. Mali oznacit maximalne 5 pre
nich najdolezitejsich oblasti obsahov z volieb: orientdcia v dejindch umenia — chronologicky prehlad,
skusenosti s materialmi — praktické, presné postupy a technické ndvody, skusenosti s novymi
technikami, vytvarné pojmy — prehladny terminologicky slovnik — pomoc s orientdciou vo svete
umenia, ucit sa motivovat deti k ¢innosti, ucit sa zmysluplnému hodnoteniu, pochopenie vytvarného

jazyka cez vlastnu vytvarnu vypoved, osvojit si stratégie rozvijania tvorivosti deti.
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orientacia v dejindch umenia - chronologicky prehrad
skusenosti s materidlmi - praktické

presné postupy a technické navady

sklsenosti s novymi technikami

wytvamné pojmy - prehladny terminologicky slovnik - pomoc s orientaciou vo svete umenia

e st _

ugit sa zmyslupinému hodnoteniu
pochopenie vytvarného jazyka cez viastni wytvarni vypoved

osvojit si stratégie rozvijania tvorivosti deti

Graf 6. Prieskum délezitosti obsahov v povinnych predmetoch zameranych na vytvarni edukdciu

Najcastejsie volili: skisenosti s novymi technikami — 64 volieb (84,2 %), uéit sa motivovat deti
k éinnosti — 61 volieb (80,3 %), skusenosti s materialmi — 59 volieb (77,6 %), osvojit si stratégie
rozvijania tvorivosti deti — 56 volieb (73,7 %). Na zdklade tychto prieskumov formulujeme

odporucania.

Diskusia a odporticania

Vyskum realizovany medzi Studentkami bakalarskeho Studia predskolskej a elementarnej pedagogiky
v prvom a druhom roc¢niku v rdmci predmetov zameranych na vytvarnu edukaciu priniesol tieto
zistenia:

- Studentky povazuji za najdéleZitejsie ciele vytvarnej vychovy rozvoj jemnej motoriky a zazitok
z tvorby. Tieto idu nesporne ruka v ruke. Rozvoj pracovnych zruénosti, organizdcie pri praci
spada do obsahu vytvarnej vychovy, okrem toho by vsak bolo Ziaduce posilnit priestor na ich
rozvijanie aj vsamostatnom predmete pracovné vyucovanie, ato kontinudlne od
predprimarneho stupna.

- Na tretom mieste volili rozvijanie sebadévery — ktora sa realizuje vo vztahu k technike ako miera
viery dietata v svoje schopnosti v narabani s technickymi nastrojmi — a ta sa rozvija praktickou

¢innostou.
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- Je preukazatelny zaujem zo strany Studentiek vyuZivat pracu s materialmi vo svojej buducej
praxi vyznamne viac, ako to zazili samy pocas svojej Skolskej dochadzky. Ide predovSetkym
o materidly zoradené podla percentudlneho narastu ich véle ich vyuZivat: drevo, textilné
materialy, kovy, plasty, materidly organického poévodu, modelovacie hmoty, prirodné
a anorganické materialy.

- V oblasti digitdlnych technoldgii sme zaznamenali vélu uplatriovat v budicnosti viac
produktivhe média typu kamera a fotoaparat, ktoré su uz dnes velmi dostupné a maju velky
edukacny aj tvorivy potencial.

- Uplatfiovanie prdce s materidlom a technickymi prostriedkami vo vzdelavani si vyzaduje
Specifické nastroje a podmienky. Bez kvalithého materialovo-technického zazemia nie je mozné
realizovat v Skolskej praxi systematickejsie projekty vyucby, integrujic technické vzdelavanie.
Najvhodnejsie je vytvarat Specializované ucebne, dielne, ateliéry, tvorivé kuatiky a stoly
(animacné a pod.), vychadzajiuc z moznosti Skoly a reSpektujic Specifika regidonu.

- Systematicka integrdcia obsahov technického, vytvarného, prirodovedného zamerania, ale aj
inych predmetov je z4avisld na ochote a schopnosti uditelov, a teda aj na ich vysokoskolskej
priprave. Bolo by vhodné doplnit ponuku volitelnych predmetov zameranych na technické
zvladanie problémov a integraciu obsahov. Dobrym prikladom je predmet interaktivne ucebné
pomdcky, ktory vedie PaedDr. Rendta Pondelikovd, PhD., alebo tvorivy potencidl ru¢ného
papiera pod vedenim akad. mal. Evy Hnatovej, ArtD., na Katedre vytvarnej kultdry PF UMB.

- Integraciu v praxi mozno podnietit aj doplnenim podpornych materialov, ako su: ucebnice,
sutaze, ceny, publikacie, stretnutia a seminare pre ucitelov, podujatia pre skoly a Skolky.

Je zrejmé, ze zvladnutie techniky a rozvoj tvorivosti su velmi uzko prepojené. Neurologické vyskumy

potvrdzuju, Ze rozvijanie pamati priamo suvisi s rozvojom predstavivostii. Na zdver mozno vyslovit

prianie, aby sa kontinudlne zabezpecovala vo vzdelavani dostatocna podpora praktickej vychovy, aby

sa deti v Skole ucili zmysluplne a pripravovali sa na Zivot.
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Prehl'ad odpovedi Studentiek na otazku vyuZivania médii v Skole

v minulosti v buducnosti tendencia vyuzivania technoldgie

v zakladnej skole VO svojej praxi
mobilny telefén 8 (5,3 %) 26 (17,2 %) vola viacej uplatriovat
tablet 19 (12,5 %) 52 (34,4 %) vyznamnejsia vOla viacej uplatriovat
televizia 64 (42,1 %) 51 (33,8 %) v6la menej uplatiiovat
projektor 135 (88,8 %) 119 (78,8 %) vbla menej uplatiiovat
kamera/fotoaparat 43 (28,3 %) 91 (60,3 %) vyznamnejsia vOla viacej uplatfiovat
interaktivna tabula 117 (77,0 %) 142 (94,0 %) vola viacej uplatriovat
pocitac/laptop 137 (90,1 %) 133 (88,1 %) vbla menej uplatfiovat

poznat zdkladné stavebné a vyjadrovacie prvky vizudlneho jazyka (rec¢

tvarov a farieb), vyuZit ho vo vlastnom vyjadreni a interpretovat cudzie 74 (50,3 %)
vytvory

prakticky realizovat vytvarné tlohy a porovnat svoje riesenie s inymi 63 (42,9 %)

dokdzat odhadnut pedagogicky potencidl vybranej vytvarnej ¢innosti 60 (40,8 %)

vyuzZit ¢as semindrov aj na vytvdranie pomécok pre iné predmety

(botreby) 23 (15,6 %)
rozumiet detskej kresbe a vediet ju citlivo interpretovat 134 (91,2 %)
prakticky si vyskusat rézne vytvarné techniky 116 (78,9 %)
vediet aplikovat kritéria hodnotenia vo vytvarnej vychove 58 (39,5 %)

106



dokdzat navrhovat vytvarny projekt, aj dlhodobejsi a prepdjajuci rézne

oblasti poznania (r6zne predmety)

realizovat vystavu v podmienkach Skoly

Prehlad odpovedi Studentiek

hrubd motorika 7 (38,9 %)
jemnad motorika 16 (88,9 %)
grafomotorika 8 (44,4 %)
esteticky vkus 5(27,8 %)
zaZitok z tvorby 16 (88,9 %)
zdZitok z uspechu 7 (38,9 %)
tolerancia 5(27,8 %)
schopnost spoluprdce 4(22,2 %)
sebadodvera 10 (55,6 %)
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6 Z APLIKOVANEHO VYSKUMU: KVALITATIVNE HODNOTENIE VYTVARNEHO PREJAVU DIETATA

Ucitelkdm v materskej Skole, ako aj rodi¢om predskolskych deti, by sme radi poskytli pomécku pri
odhadovani potencidlu vytvarného nadania deti. Vranom veku su prejavy nadania nestale,
ovplyvnené momentalnymi zaujmami dietata, réznymi vonkajsimi vplyvmi. Urcéite nemo6Zeme
v tomto veku hovorit o kvantifikacii nadania, to sa mbZe a nemusi prejavit pocas Zivota a bude
rozpoznatelné vo vykonoch — vytvarnych produktoch jedinca. Vtejto faze preto uvaziujeme
o odhadovani potencialu vytvarného nadania deti. Jeho zakladom je dlhodobé pozorovanie dietata
a moznost porovnania jeho spravania s inymi detmi priblizne rovnakého veku. KedZe vyvin jedinca
v oblasti vytvarného prejavu je velmiindividualny, ale prechadza istymi Stadiami, ktoré su v literature

popisané, méZeme sa pokusit o isti mieru zovseobecnenia. 3

6.1 Pozorovanie dietata z pohladu odhadovania jeho vytvarného nadania

K pozorovaniu uvadzame zoznam poloZiek pozorovania, ktoré su formulované ako tvrdenia o dietati.
Su to konkrétne namety na pozorovanie, ku ktorym pozorovatel priradi mieru vyskytu javu. Viazu sa
k typom nadania, ku ktorym sme dospeli v ramci vyskumného projektu VEGA 1/0179/17 Vyskum
identifikdatorov vytvarného nadania a talentu deti a mlddeze, pod vedenim Prof. PaedDr. Daniely
Valachovej, PhD., a pribliZili v publikacii Procesudine zhodnotenie identifikatorov vytvarného nadania

v predskolskom veku (Lipdrova a kol., 2019).

InStrukcia pre pozorovatela

V praxi sa stretdvame so zuzenym chdpanim fenoménu vytvarného nadania. Suvisi to so zauzivanymi
predsudkami, ktoré o nadani pretrvavaju. Za deti s nadanim ucitelia ¢asto povazuju deti, ktoré pekne,

uhladne kreslia. Existuju vSak aj iné prejavy vytvarného nadania, a to tak vo vytvarnom prejave, ako

3 Text je jednym zvystupov projektu KEGA 003UMB-4/2019 Stratégie vo vytvarnej edukdcii 2 — kontinuita a rozvoj didaktickych
kompetencii Studentov v studijnych programoch PF UMB (2019-2021).
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aj spontanne prejavy deti suvisiace i nesuvisiace s vytvarnymi ¢innostami. Redukované chépanie

nadania ako manualnej zru¢nosti neumoziuje porozumenie komplexnému javu vytvarného nadania.

Predpokladom hodnotenia dietata je déverné poznanie spravania dietata pri vytvarnej ¢innosti, ale
aj pri inych beznych cinnostiach. NiZSie uvedené polozky pozorovania su zamerané na popis Sirsej
palety jeho prejavov, s cielom odhadnit mieru a podobu jeho vytvarného nadania. Dieta treba
hodnotit v porovnani s inymi detmi v skupine alebo s detmi priblizne rovnakého veku. Hodnotenie je
do velkej miery subjektivne a intuitivne. Ku kaZzdej polozke sa treba vyjadrit na Skale hodnotenia od
najmensej nulovej miery vyskytu javu az po velmi cCasty vyskyt javu. Hodnotenie sa prejavi vo
vyslednom grafe, ktory po vyplneni poloZiek ukdaZe kvalitativnu podobu nadania toho-ktorého

dietata. Ide o odhadovany profil inklinacie k vymedzenym typom.

V tabulke uvadzame tvoriace sa polozky interaktivheho dotaznika, ktory ma pomoéct rodi¢om
a ucitelkdm MS zamerat pozornost na prejavy dietata, s ktorym pracuji. Pomenujeme znaky, ktoré
by mohli stvisiet s jeho vytvarnym nadanim. Uvadzame ukazku hodnotenia jednej respondentky —
mamicky Dorotky, ktorej vytvarnému prejavu sme sa uz venovali v kapitole 2.7 Diagnostikovanie

zamerané na produkty.
Meno: Dorotka

Poznamky k rodinnému zazemiu: umelci v rodine (stary otec je akademicky sochar), vytvarné

nadanie ma aj otec Dorotky.

Tvrdenia Hodnotenia

Pri pozorovani ho zaujmu rézne Struktury, ¢o sa méZe prejavit aj potrebou haptického

o, . ; 100/ 100
,overenia si“ vnimaného povrchu, ohmatania.
Neprijima lahko ndzor ucitela na vyber farieb, farebnu kombindciu. 87 /100
Tvori seridglové kresby. Jednotlivé kresby spolu suvisia, nadvdzuju na seba v snahe vylepsit 50 /100
ndmet.
Zaujima ho farebnost. Ovela skér ako iné deti rozliSuje farebné odtiene, dokdzZe ich sprdvne 88 / 100
pomenovat. Niekedy vsak su pomenovania prekvapivé, nové...
Casto rozoberd veci, zaujima sa o to, ako st urobené. 62 /100
So zaujmom pozoruje umelecké dielo, napr. sochu, architekturu, a kladie o nich otdzky. 73 /100
Tvori kresby s vyvdZenou, zaujimavou kompoziciou, nemd problém vyuZivat celu plochu 88 /100

papiera.
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Tvrdenia Hodnotenia

Aktivne navrhuje nové prekvapivé témy, ich obsah sa vztahuje na zdZitok, tuzbu, silnu

L 100/ 100
motivdciu.
Je do kresby hilboko ponorené, zvldst ked’sa zaoberd svojou oblubenou témou, a prerusenie 100/ 100
¢innosti sa mnohokrdt spdja s nespokojnostou a hnevom dietata.
Ma potrebu svoju kresbu obohatit, tvori spontdnne koldZe Ci asambldZe, pyta si lepidlo, aby

o . i 55/100

mohlo do kresby vlepit Casti kresieb, ndjdené predmety.
MoZe sa prejavovat odmietavo k opakovanym zadaniam (méZe sa vyjadrovat kriticky). 91/100

V procese tvorby je hlboko ponorené, evidentne preZiva zdZitok z tvorby. Mensi zdujem mad
o vyslednu kresbu. Obsah sa pretvdra v priebehu tvorby, dieta tému meni, upravuje, 100/ 100
kombinuje viacero tém (aj nesuvisiacich).

Casto rozprdva siahodlhé pribehy o svojich kresbdch, niekedy ich v priebehu rozprdvania

. 100/ 100

upravuje.
Mad istotu v kresbe, opakovane zobrazuje zndme a obltubené prvky, ale ich obmieria, priddva

[ . [ . 100/ 100
nové prvky a zasadzuje do nového prostredia.
Pri malbe vyuZiva expresivne gestd, rado frka farbu, rozfukuje farbu a pod... 36/ 100
V kresbe ovela skér vyuZiva kontrast hrubych a tenkych Ciar, resp. odlisuje obrys v hrubej Ciare 46 /100
a clenenie tenkymi Ciarami, srafuje, vymysla si vlastné typy Srafur.
Niekedy ostane zaujato pozorovat farebnu situdciu, napr. zaujme ho hra svetla a tieriov, lom 76 / 100
svetla.
DokdZe samostatne variovat postup vyroby a vymysla vlastné riesenia. 76 /100
Jeho kresby su po obsahovej stranke bohatsie a rozmanitejsie ako kresby jeho rovesnikov. 95/100
Kresbu zacleriuje do priestoru, vytvdra instaldcie (dopravny prostriedok, oblecenie, doplnok, 79/ 100
iné).
Rozprdva v priebehu kresby, kjednotlivym prvkom priebeZne vytvdra asocidcie, ktoré sa 96 /100
vztahuju na zdZitky.
Casto chce vystihnut aj vnutro objektu (napriklad domu), snaZi sa preniknut za formu, pod 54 /100
obal... Jeho myslenie je ,,vedecké” — pyta sa, ako su veci utvorené, a preto ich ¢asto rozoberd.
Prichddza s vlastnymi technickymi rieSeniami, pyta siiné ndstroje aby zdokonalilo svoju prdcu, 57/100
vymysla vlastné postupy.
Je tazké ho z prdce vyrusit, ak si nemézZe kresbu dokoncit, hrozi, Ze sa nahnevd alebo bude 100/ 100
sklamané.
MobZe vo svojej tvorbe uprednostriovat isté farebné ladenie, ktoré mu prindsa uspokojenie — 89 /100
harmonické ladenie.
Mad rado ndstroje, lebo ich rado ovldda, md schopnost kombinatoriky. 69/ 100
Preferuje kombinované a netradicné vytvarné technicky. 56 /100
Na zdklade farebného ladenia obrdzka a tvarov dokdZe vnimat ,atmosféru” zobrazeného 100/ 100
pribehu.
Odmieta ndvody, preferuje vlastné postupy pri zobrazovani zadanych tém. 96 /100

110



Tvrdenia Hodnotenia

Venuje dihsi ¢as (ako ini) komponovaniu prvkov, vytvdraniu kombindcii, zoskupeni, suvislosti.
To sa prejavuje aj mimo vytvarnych ¢innosti, pri volnej hre (s najdenym materidlom vonku, pri 93 /100
volnej hre s kockami a pod).

Dieta skér rado pracuje podla ndvodu, postup désledne dodrziava. 27 /100
Pri tvorbe md zvysenu snahu o experiment, skumanie, hladanie — ¢o mdéZe suvisiet 54 /100
s neukoncenim diela.

Vytvdra si samostatne systém v kresbe. 98 /100
Prejavuje vdcsi zdujem o stavebnice, modelovacie hmoty a materidly na priestorové 100/ 100
zobrazenie.

Lahko zobrazuje nové informdcie, ktoré doplria slovnym komentdrom. 92 /100
Vo vytvarnom prevedeni uplatriuje snahu o perspektivne zobrazenie (velkost postdv, 54 /100
prekryvanie).

Intenzivne preZiva vytvarné stvdrnenie nametu. 99/100
Odvadzne pouZiva zaujimavé farebné kombindcie bez podnetov ucitela. 100/ 100

Vyjadruje sa expresivne po neverbdlnej, ale aj verbdlnej strdnke, vyrazne prejavuje svoje
emdacie, strieda ich (rychlo sa nadchne, poddva nadpriemerné vykony, alebo naopak, ak je 50/100
s kresbou nespokojné, strdca zdujem o cinnost, kresbu znehodnocuje).

Uprednostriuje konkrétne zobrazenie obsahu, ktoré mu ddva zmysel. 50/ 100
Reaguje na hmatoveé podnety a zdZitky. 94 /100
Vo vytvarnej vypovedi uprednostriuje linedrne zobrazenia dejov a postdv. 99 /100
Svoje vizudlne predstavy dokadZe lahko verbdlne vyjadrit. 100/ 100
Nerobi mu problém spdjat spolu neobvyklé materidly a vytvdrat z nich objekty. 88 /100
DokadZe nakreslit obrdzok z predstavy bez priameho vizudlneho podnetu. 76 /100
Prejavuje zaujatost formdlnym prevedenim. 74 /100
DokdZe sa sustredit na proces cinnosti. 100/ 100
Odvadzne experimentuje s farbami, ich farebnym ladenim a kontrastom. 89/100
Dokdaze rozIisit vlastnosti materidlov v suvislosti s vytvarnym zamerom. 81/100

Uplatriuje bohatu fantdziu a predstavivost. DokdZe prepdjat fakty s fantdziou. Motivuje ho

hravy pristup, vyzva na akciu. 100/100
Zaujima sa o neobvyklé vytvarné riesenia. 68 /100
Farebné podnety ho vedu k vytvarnému prejavu. 60 /100
Dokdze reagovat na podnety ucitela, no hladd nové riesenia. 79/ 100
Vyhladdva materidly, ktoré mu umoZzriuju priestorové zobrazenie. 74/ 100
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Odhad vytvarného nadania

Popisy spravania (polozky diagnostického nastroja) maju viest uditelov pri diagnostikovani k tomu,
aby detailnejsie a konstruktivne rozpoznavali prejavy dietata, s ktorym pracuju. Uvedieme teoreticky
model, o ktory sa opierame, blizSie popisany v publikacii Liparova akol. (2019): Procesudine

zhodnotenie identifikdatorov vytvarného nadania v predskolskom veku.

Nasledovny obrazok ukazuje odhad vytvarného nadania skimaného dietata: vykazuje najvyssie skore

pre typ konceptudlny a farebny. Typy ako aj teoreticky koncept priblizime nizsie.

=
] - w
854 628 688 668 676 789
Konceptudlny Graficky Priestorowvy ARENY KonStruktivny Farebny
Vizualne citiaci Imaginativne citiaci Dekorativne citiaci

Graf 7. UkdZka odhadu podoby vytvarného nadania

Nasledovny obrazok ilustruje usporiadanie oboch Urovni typoldgie na podklade vizualnej metafory.
Pouzitie rezu kmeniom stromu znazoriuje tkanivo Zivej latky nadania, ktoré s pribudajucou
skdsenostou nadobuda Specifické podoby. Je to amorfna a nenapodobitelna podoba toho-ktorého
talentu, ked jednotlivé typy nadania su len odhadované. Ako hovori Dockal (2005), existuje tolko

nadani, kolko je oblasti fudskych ¢innosti, kde sa mozu prejavit.
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Didaktika vytvarnej edukdcie 2
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Obradzok 27. Model vytvarného nadania

Pokisme sa ich vsak dat do vztahu, aby sme tym poddciarkli holisticky koncept nasho poratia
vytvarného nadania: Pri dvoch Urovniach typoldgie nie je nutné povazovat jednu za nadradenu
a druhd za podradent. Roeselova (2003) hovori o typoch deti s vytvarnym citenim. Citenie dietata
nepozname, skor len odhadujeme na zdklade jeho spravania avytvorov ¢i vypovedi. Na jeho
spoznanie je naozaj potrebny dlhsi ¢as a intenzivny tvorivy a pedagogicky vztah s dietatom. Pri jeho
poznavani nam pomaodze skoér intuicia, empatia, hlbsie pochopenie dietata, motivov jeho konania,
povahy, osobnostného nastavenia, vkusu a pod. Uvazujeme teda o nieCom skrytom — tacitnom,
nieCom, ¢o len odhadujeme, ale zdaleka nemo6zeme kvantifikovat, presne merat. Tato typoldgia vsak
upriamuje pozornost na prezivanie dietata, jeho vztah k svetu, svojej tvorbe. Tento empaticky postoj
k dietatu povazujeme za zdsadny z pohladu jeho dalSieho rozvoja. Roeselova (2003, s. 22-29)
vytvorila model troch zakladnych typov vytvarného prejavu. Jednotlivé typy blizSie popiseme,
zdévodnime uplatnenie dvojakej typoldgie a nazna¢ime vzajomné vztahy medzi jednotlivymi typmi.
Na tomto mieste ich len vymenujeme, bliZSie vysvetléme niZsie:

- PrevaZne vizualne citiaci a reagujuci typ dietata

- PrevaZzne imaginativne citiaci a reagujuci typ dietata

- Prevazne dekorativne citiaci a reagujuci typ dietata

- PrevaZzne syntetizujuci, zmieSany typ dietata
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Model vytvarného nadania deti v predskolskom veku

Uvedené teoretické koncepty vyustili do formulacie vyskumnej otazky: Aké su podoby vytvarného
nadania, ktoré mdéZeme rozlisovat u deti predskolského veku? Z analyzy rozhovorov s ucitelmi
vyplynulo, Ze ucitelia (na zaklade poznania tedrie aj intuitivne) rozlisuju u predskoldkov rézne podoby
vytvarného nadania. RozliSuju na zaklade svojej sklisenosti a pozorovania urcité typy deti s vytvarnym
nadanim, ktoré by sme mohli v skratke charakterizovat:

- Graficky typ nadania. Deti stymto typom nadania sa prejavuju vyrazne v kresbe.
V predskolskom veku sa overil znak snahy o realizmus v zobrazeni ako vyznamny vo vztahu
k vytvarnému nadaniu. Tieto deti zobrazuju s prekvapivou mierou odpozorovania ludi, zvierat3,
stroje, a to vo vztahu k svojmu zaujmu. TieZ je intenzivna figurativnost a véasné pouZivanie
perspektivy, snaha o vyjadrenie pohybu, dejov. Deti vsnahe o dokonalejSie zobrazenie
opakovane rieSia istu tému, rozvijaju ju so sklonom k seridlovosti. Dieta spravidla nema
problém s grafickym materidlom a kresbu vyhladava.

- Farebny typ. Prica deti s priklonom ktomuto typu nadania sa vyznacuje Sirokou paletou
a zalubou vo farbdch vsnahe o dosiahnutie ¢o najvacsej podoby s realitou, ale aj z Cisto
estetického pbéZitku z uplatiiovania farieb. UZ v mladSom veku bolo pozorované zamerné
miesanie farieb, vyjadrenie sa pomocou farebnych skvfn s inklinaciou k abstraktnym kvalitdam
farby, akoby tvary boli pre ne druhoradé. Dieta prekvapivo dokdazZe intuitivne vystihnut ton
a hodnotu farby, pomenuje farbu zaujimavym spésobom. Aj mimo vytvarnych ¢innosti uputa
schopnostou a citom pre farby.

- Priestorovy typ. Takéto dieta sa vyznacuje rozvinutejSou schopnostou vnimania pozicie objektu
v priestore, je citlivé na zmenu, narusenie, nedodrZanie symetrie. Dieta ma dobru priestorovu
predstavivost pri réznych hrach, napr. s geometrickymi tvarmi, ma zaujem o tvorbu v hmote
(modelovanie). V kresbe je skory nastup perspektivy vlinedrnom zobrazeni, ¢o umoziuje
uvedomenie si azaujem o vyjadrenie priestoru na ploche. Dieta sa prejavuje aj mimo

vytvarnych ¢innosti, napr. presuvanie objektov v priestore, prisp6sobovanie si svojho priestoru.

Tieto typy pomenovali viaceri uditelia. Spaja ich intuitivny cit pre vytvarné vyrazové prostriedky, ku
ktorym deti inklinuju. Na zaklade meniacej sa paradigmy sucasného umenia, ktoré zdaleka nie je
uzavreté v trojrozmernom svete ploSnej a priestorovej tvorby, ale absorbuje mnoZstvo novych

evvs

pristupov, dopifiame predchadzajtice typy o dalsie tri typy. Tento pristup je blizéi aj konceptu multiple
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intelligence, lebo je z neho zrejmé, ako sa tieto rozne druhy navzajom prelinaju. Domnievame sa, Ze

je to velmi dolezité tak pre tedriu vytvarného nadania, ako aj pre uéitelov v umeleckovychovnej praxi,

a to nielen malych deti.

- Konstruktivny typ. V zmysle schopnosti dietata konstruovat realitu vo vytvarnej vypovedi, ale
aj v spontannych prejavoch. Dieta stymto typom nadania ma zrelSie chapanie vztahov —
otacanie, posuUvanie, zadelovanie. Ma rozvinuté logické myslenie, ktoré mu umoznuje
pragmaticky pristup k realite. Inklinuje k nastrojom, lebo ich rado ovlada, dobre kresli, ma
schopnost kombinatoriky, oblubuje skladacky, origami a pod. Casto chce vystihnat aj vnutro
objektu, domu, snazi sa preniknut za formu, pod obal... Jeho myslenie je ,vedatorské” — pyta
sa, ako su veci utvorené, a preto ich ¢asto rozobera.

- Akény typ. Dieta pri malbe vyuZiva expresivne gesta, rado frka farbu, pri kresleni pastelkou
dobka do papiera — lebo znazorniuje dazd, nie preto, Ze by chcelo ni¢it material. Pre uditela
mozZe byt narocné jeho uputavanie pozornosti na seba. Pre dieta je vSak potrebou viac ako u
inych deti. Pri vytvarnych ¢innostiach méze byt necakané gesto, ako napriklad kréenie papiera,
zvukovy sprievod kresby, akési rytmické kreslenie, rusivé. Z pohladu dietata viak mozu tieto
prejavy svedCit o flow (hlbokom ponoreni sa do cinnosti, ktoré je spolu sinymi znakmi
vyznamné pre porozumenie detskému nadaniu).

- Konceptualny typ. Niektoré deti dokazu velmi obrazne a vystiZzne rozpravat o svojich vytvoroch,
bohato afarebne. Dokazu pochopit vztahy, ktoré si ich rovesnici neuvedomujud. Svoje
predstavy, obrazy vyjadruju v pojmoch. Aj ked mozZno ich kresby nevynikaju nad priemerom,
sila ich predstavy moZe zostat neprejavena. Aj v mysleni sa uplatiiuje hibka vytvarného
myslenia, grafické rozpravanie, stabilita vnimania, zrucnost problémového myslenia

a spravneho zdbvodniovania, Spekulacie.

Uvedené typy radime na jednu Urove a nasledne ich doplfiame o druht Groveri. Je fiou spominana

typoldgia, ktoru vymedzila Roeselovd (2003, s. 22-29). Tuto povazujeme za vystiznu z pohladu

pochopenia psycholégie dietata s nadanim. Ucitelovi mbze poskytnut predstavu o charaktere dietata

a jeho predpokladaného vyvinu.

- Prevazne vizudlne citiaci areagujuci typ dietata prejavuje zaujem o vonkajsiu realitu,
objektivny zaznam sveta. Podstatou jeho zobrazenia je vystizné napodobnenie. Jeho kresba je
bohata na detaily, o suvisi s jeho dobrymi pozorovacimi schopnostami a schopnostou videné
javy si pamatat. Jeho vytvarny prejav velmi skoro straca spontannost. Uvolneny vyraz si
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najdlhSie zachovava v modelovani av grafike, kde mu materidl a pouZivané nastroje
nedovoluju zaznamenat presnu realitu. Obmedzend schopnost vyjadrit iné hodnoty ho
obmedzuje vo vytvarnom vyjadreni.

Prevazne imaginativne citiaci a reagujuci typ dietata silne vnima zmyslové podnety, sustreduje
sa na svoje pocity a vztah k svetu. Vo svojom vytvarnom vyjadreni vyuziva zveli¢enie, asociacie
a symboliku. Klu¢ovym pojmom pre tento typ je tajomstvo. Sustredenie dietata na vlastny
vztah k nametu vedie k tomu, Ze jeho vytvarna vypoved puta pozornost v celej Skale vytvarnych
¢innosti. Vytvarny prejav takéhoto dietata je Uzko spaty s emocionalnym chapanim sveta,
a preto sa dieta nedostava do konfliktu s realitou, ale prispésobuje ju svojmu vnutornému
chapaniu. U dietata pri vyjadreni ndmetu prevazuje zvelicenie, preto nepotrebuje perspektivne
vyjadrovat priestor, ¢o v starSom veku sposobuje problémy so Studijnou kresbou. Nezaujimaju
ho ani dekorativne Ulohy, ktoré mavaju malo spolo¢ného s imaginaciou.

Prevazne dekorativne citiaci a reagujuci typ dietata dava prednost vytvarnym hodnotam —
liniam, farbam a tvarom, materialu, gestu spojenému s vedenim nastroja. Klt¢ovym slovom pre
tento typ je estetické potesenie. Vo vytvarnom vyjadreni ¢asto pouziva az do dospelosti
ikonografické znaky zdetstva v bocénom alebo frontdlnom pohlade, kde je Stylizacia
najviditelnejsia. Kresba sa prejavuje Stylizaciou, chyba objektivna charakteristika videného.
Zameriava sa na kompozi¢né riesenia, a nie na vyjadrenie reality alebo pocity a zaZitky. Dieta
zobrazuje motiv ako Stylizovany znak, preto ma problémy so zobrazenim realnej skutocnosti.
Ma problémy s pochopenim a zobrazenim perspektivy. Taz$ie reaguje na senzitivnu motivaciu,
lebo mu chyba schopnost sustredit sa na vlastné vnutorné stavy.

PrevaZne syntetizujuci, zmieSany typ dietata v sebe spaja vizualny, imaginativny a dekorativny
pristup v roznom pomere. Kliéovym slovom, ktoré ho vyjadruje, je vSestrannost. Takéto dieta
je spontanne a uplatiiuje invenciu, je sebaisté, mnohokrat i manudlne zru¢né, ma vztah
k skuto€nosti a vytvarnym hodnotdam linii, tvarov a farieb. Problémy mu robi perspektiva a tiez
imaginacia. Jeho nevyhodou je velka sebadbvera, nechape, pre¢o by malo svoj obvykly spésob
prejavu menit. KedZze nema problém s vytvarnym vyjadrovanim, mdZe mat mierny sklon

k povrchnosti.
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ZAVER

Vysokoskolska ucebnica predstavila problematiku pedagogickej diagnostiky a pedagogického
vyskumu. Nasim cielom bolo pomoct sStudentom ucitelstva vytvarného umenia pri aplikacii
vedomosti a ziskat predstavu o aplikacii vyskumnych metdd, vyuzitelnych pri tvorbe ich zaverecnych
prac. Problematika aplikacie pedagogickej diagnostiky a pedagogického vyskumu do edukacného
procesu vytvarnej vychovy je ilustrovanda na konkrétnych ukdzkach, pripadovych Stadiach,
uplatneniach metdd a nastrojov pedagogickej diagnostiky a pedagogického vyskumu v edukacnej
praxi v blizSom kontexte s vytvarnou vychovou. Udebnica je prileZitostou porozumiet, ako
metodologické aspekty aplikovat pri skimani procesov vytvarnej vychovy. Zostava nam vyjadrit vieru,
Ze Studentom pomodze zvolit si vlastny vedecky pristup pri rieSeni vlastnych odborno-metodickych

problémov, alebo vyskumnych problémov.

autorky
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