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SLOVENCINA AKO CUDZI JAZYK

PREDHOVOR

., cucoriedky, strapacky, cencul, korbacik, bryndza, valaska, halusky, borovicka, cecina, harula,

¢rpak, dievka, zliabok, sulance, oskvarok... *
Vzacni hostia, ddmy a pani, mili kolegovia,

Vv avode som pouzila mozno nie vSetky rydzo slovenské slova, ale bezpochyby vSetky
patria K tym, ktoré naSu slovencinu robia I'ibozvucnou. Patria do jej historie, do jej razovitosti
asnad’ aj dokazuju, ze slovencina sa zarad’'uje medzi jazyky, ktorymi sa neda len tak l'ahko
naucit’ hovorit’.

Ano, Sloven¢ina ako cudzi jazyk je nazov dvojdiiovej konferencie s medzinarodnou
Gcastou, konanej pri prileZitosti 55. vyrodia zalozenia Utvaru jazykovej a odbornej pripravy
cudzincov akrajanov Centra d’alSicho vzdelavania Univerzity Komenského v Bratislave.
Centrum dalSieho vzdelavania ma Siroké portfolio svojej ¢innosti. Okrem Jazykovej a odbornej
pripravy cudzincov akrajanov knam patri aj Univerzita treticho veku, Jazykové
vzdelavanie, Kontinualne, kompetencné a kariérové vzdelavanie a tiez Studijné a kongresové
stredisko v Modre.

Je pre nas ctou, Ze konferencia je realizovana pod zaStitou Juraja Draxlera, MA, ministra
Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR a prof. RNDr. Karola Micietu, PhD., rektora Univerzity
Komenského v Bratislave. Ich zastita zdoraziuje vaznost’ 1 dolezitost’ konferencie, jej zamerania
a ciela.

V minulom roku sme si pripomenuli 95. vyrocie zalozenia Univerzity Komenského
v Bratislave atiez 10 rokov existencie Centra d’alSicho vzdelavania Univerzity Komenského
Vv Bratislave. Dnes sa stretavame pri prilezitosti 55-rocného jubilea jednej zo sucCasti Centra
d’alsieho vzdeldvania — Utvaru jazykovej a odbornej pripravy cudzincov a krajanov.

Je 55 rokov vel'a alebo mélo? V Zivote Cloveka vela, v inStituciondlnej historii vel'mi
malo. Pri hl'adani kompromisu m6zem konsStatovat’, ze v pripade Jazykovej a odbornej pripravy
cudzincov a krajanov ide 0 ,,zrela damu‘, ktora zacala pisat’ svoju historiu v roku 1960. Prvi
Studenti boli z Afriky, Latinskej Ameriky, arabskych krajin a Nemecka. V kazdom roku mame
okolo 200 Studentov a za celé obdobie evidujeme priblizne 11-tisic absolventov z priblizne 128
krajin sveta. Neexistuje kontinent, na ktorom by Slovensko prostrednictvom naSich absolventov

nemalo svojich ,,vyslancov*. Nasi absolventi si do svojich materskych krajin odnasaju aj kasok




SLOVENCINA AKO CUDZI JAZYK

Slovenska. Vsetci tito mladi l'udia k ndm prichddzaji s urcitymi ambiciami od osvojenia
si slovenc¢iny az po ziskanie akademického vzdelania. Tieto ambicie im odhodlane pomahaju
napiiiat na$i pedagoégovia, ktori svojou odbornostou, svojimi schopnostami, skisenostami
a profesionalitou stavaju ,,most®. ,,Most*, po ktorom nasi absolventi prechadzaju nielen na nasu
alma mater, ale aj na iné vysoké Skoly, na ktorych sa slovencina stava pre nich prostriedkom
na ziskanie odbornych vedomosti a dosiahnutie akademického titulu. Stava sa zakladom
ich buduceho $tadia a mozno aj zivota.

Suprimnym podakovanim za doterajSiu pracu a pokornym vyslovenim uznania
dosiahnutych vysledkov Zeldm naSej 55-ro¢nej zrelej dame, Jazykovej a odbornej priprave
cudzincov a krajanov, vela zdravia, tvorivej sily, pozitivne energie a vel'a Gispechov do d’alSich
rokov.

Sme presvedéeni, ze konferencia k 55. vyro¢iu zalozenia UJOP CDV UK Slovenéina
ako cudzi jazyk splni svoj vytyceny ciel’ a vytvori platformu pre odbornt diskusiu o vzdelavani
cudzincov vSetkych vekovych kategorii vratane seniorov v slovenskom jazyku.

Vsetky odborné prispevky uvedené vtomto zborniku suavisia s problematikou
cudzojazycného vzdeldvania a si zamerané najmé na Specifikd vyucby slovenciny ako cudzieho

jazyka a odbornych predmetov v slovencine v kontexte praktickych skusenosti z tejto vyucby.

PaedDr. Janka Chladecka, PhD.
riaditel’ka CDV UK




HISTORIA JAZYKOVEJ A ODBORNEJ PRiIPRAVY CUDZINCOV
A KRAJANOV

Jazykova a odborna priprava cudzincov a krajanov CDV UK je jedine¢nou institiciou
svojho druhu na Slovensku. Jej hlavnou ¢innostou je desatmesacné jazykova a odborné priprava
zahrani¢nych $tudentov na vysokoskolské stadium v slovenskom jazyku, okrem ktorej sa JOP
venuje aj intenzivnemu patmesacnému a desatmesacnému kurzu slovenského jazyka, jazykove;j
priprave na doktorandské Studium, priprave na vysokoskolské stadium v anglickom jazyku,
vecernym kurzom i veernym kurzom pre diplomatova v juli pravidelne usporadiva Letnu
univerzitu slovenského jazyka.

Jedine¢nou aktivitou, ktoru treba vyzdvihnut, je testovanie jazykovych kompetencii v
slovenskom jazyku podl'a Eurdpskeho referenéného ramca.

V kazdom akademickom roku $tuduje v JOP CDV UK priemerne 200 $tudentov. Pocas
celého svojho pdsobenia inStiticia pripravila na vysokoSkolské Stidium priblizne 11 000
Studentov zo 128 krajin, ktori po uspeSnom absolvovani vysokoskolského Stadia a ziskani
diplomu nachadzajii uplatnenie vo svojich rodnych krajindch i zahrani¢i a $iria dobré meno
Univerzity Komenského po celom svete. V nasej inStittcii sa okrem mnohych inych vzdelavali aj
frekventanti z krajin ako Seychely, Nova Guinea, Mali, Faerské ostrovy, Brazilia, Nepal, Laos,
Bahrajn, Pobrezie slonoviny, Indonézia, Kapverdy, Madagaskar, Rwanda, Senegal, Siera Leone
¢i Kuba. V ostatnych rokoch naréstol pocet Studentov z krajin byvalého Sovietskeho zvizu,
najmi z Ukrajiny a Ruska.

V roku 1960 po dohode s Vysokou skolou ekonomickou v Prahe vznikla v Senci $kola,
ktord organizovala Kurz pre zahrani¢nych Studentov. Institicia ako pobotka VSE
V Prahevytvorila zaklad pre vybudovanie jedineCnej organizacie, ktora sa Specializovala na
jazykovu a odbornu pripravu cudzincov na vysokoskolské Stadium. V tom case bolo jej ulohou
pripravit na §tadium vsetkych zahrani¢nych $tudentov v byvalom Ceskoslovensku. Slavnostné
otvorenie prvého Skolského rokasa konalo 15.09.1960.

Prvymi Studentmi boli $tudenti z eurdpskych i mimoeurdpskych krajin, najmé z Afriky,
Latinskej Ameriky, arabskych krajin a 35 nemeckych Studentov, ktori sa pripravovali na §tidium

farmaécie.
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O vyucbu slovenciny ako cudzieho jazyka pomocou audiovizudlnej — Vtom cCase
najmodernejsej metddy — prejavili zdujem ucitelia cudzich jazykov z mnohych stredoskolskych
a vysokoskolskych pracovisk celého Slovenska, ktori nemali stouto formou vyucby Zziadne
skusenosti.

V druhom roku svojej existencie bola $kola premenovana na Studijné stredisko Univerzity
17. novembra v Prahe. Tato univerzita prevzala riadenie pripravy zahrani¢nych Studentov v ramci
celého Ceskoslovenska.

Pocet prijimanych Studentov z roka na rok rastol, a preto vznikla nutnostotvorit’ d’alsSie
centra. V novembri 1968 vzniklo stredisko v obci Cierna hora.Po roku sa prestahovalo do
Herlian, kde pripravovalo Studentov na vysoké Skoly technického zamerania.

Po zruSeni Univerzity 17. novembra v Prahe v roku 1974 bola priprava zahrani¢nych
Studentov na vysokoskolské Stidium zverend na 10 rokov Pedagogickej fakulte v Banskej
Bystrici, ktora riadila ¢innost’ $tudijnych stredisk v Senci a Herl’'anoch.

Rozhodnutim MS SSR z 1. jina 1984 vznikla samostatna institicia pod nazvom Ustav

jazykovej a odbornej pripravy zahrani¢nych $tudentov UK so sidlom v Bratislave.
Strediska v Senci a Herlanoch, ako aj novovzniknuté pracovisko v Bratislave, boli riadené
z tstredia Ustavu, ktory bol stucastou UK. V tom istom roku sa SS z Herlian prestahovalo do
Kosic, kde pokracovalo v priprave Studentov na vysokoskolské Studium v technickych odboroch.
Stredisko v Senci malo zas za tlohu pripravit’ Studentov na Lekarsku fakultu UK v medicinskych
odboroch. Bratislava sa stala strediskom pre pripravu na $tidium vo vsetkych Studijnych
odboroch, a to v medicinsko-biologickych, ekonomickych, prirodovednych, humanitnych, v
technickych odboroch, prave, architekture a v umeleckych odboroch.

Hlavnym poslanim Ustavu bola aj nad’alej komplexna priprava zahrani¢nych $tudentov na
vysokoskolské §tadium — vyucovanie slovenciny ako cudzieho jazyka a odbornych predmetov,
priom sa nadvédzovalo na skusenosti a tradicie vybudované uclitelmi seneckého a koSického
strediska.

Do $kolského roka 1988/1989 Ustav poskytoval pripravu pre zahrani¢nych $tudentov —
Stipendistov vlady SSR —zo socialistickych a l'udovodemokratickych krajin celého sveta. Po
novembri 1989 a od prijatia nového zakona 0 vysokych $kolach z roku 1990 UJOP vyznamne

rozsiril svoje aktivity a diferencoval hlavnu ¢innost. Ked’ze sa vyrazne znizil pocet pévodnych




Studentov, priSli po prvykrat na Slovensko Studovat’ deti naSich krajanov zo susednych Statov
a zacali prichadzat’ aj deti byvalych Studentov.

Institacia pruzne reagovala na nové moznosti priameho kontaktu so svetom, ako aj
rozSireni ponuku niektorych fakult, a zaviedla anglicky program, t.j. pripravu Studentov na
Studium v anglickom jazyku. Svoju tradi¢na ¢innost’ taktiez rozsirila
0 pdtmesacné, desatmesacné a vecerné kurzy slovenciny.

Od roku 1991 zacal pisat’ svoju historiu Letny kurz slovenského jazyka, ktory bol neskor
premenovany na Letnl univerzitu.

Rok 1994 priniesol radikdlne zmeny, €o zapriCiniloovela niz8§i pocet zahrani¢nych
Studentov. Stredisko v Senci bolo zrusené a neskor aj stredisko v KoSiciach. Jazykova a odborna
priprava zahrani¢nych Studentovbola sustredena uz len v Bratislavskom stredisku.V septembri
2004 prislo rozhodnutie rektoratu UK o prestahovani Ustavu zoSoltésovej ulice v centre
Bratislavy, kde instittcia pdsobila 20 rokov, do budovy v Modre-Harmonii.

1. decembra 2004 vzniklo Centrum dalSieho vzdelavania Univerzity Komenského
a UJOP ako Ustav jazykovej a odbornej pripravy sa stal jednou z divizii tohto integrovaného
pracoviska spolu s Univerzitou treticho veku, Jazykovym centrom a Centrom d'alSicho
a celozivotného vzdelavania.

Po roku v Modre-Harmonii si inStiticia prenajala priestory na Matematicko-fyzikalnej
fakulte UK, kde pdsobila jeden rok.

Nasledne sa UJOP prestahoval pod hradny kopec do krasnej historickej budovy kurie
na Zizkovej ulici 10, kde posobi doteraz.

V roku 2012 sa zmenil nazov divizie na Utvar jazykovej a odbornej pripravy cudzincov
a krajanov, pod ktorym institicia existuje az doposial.Vyucba slovenciny ako cudzieho jazyka
— Tomas Dratva a jeho ucebnice

Ked pred 55 rokmi prisli na Slovensko prvi zahrani¢ni Studenti, neexistovali ziadne
ucebnice slovenciny pre cudzincov ani metodické postupy.

Tvorcovia prvych u¢ebnic nemali k dispozicii vysledky jazykovedného vyskumu v oblasti
vyucby slovenciny ako cudzieho jazyka, a hoci sa opierali 0 ucebnice vyucovania cudzich
jazykov v zahrani¢i, predsa ich len najviac inSpirovala a viedla vlastnd sktsenost. Tuto
priekopnicku pracu na Slovensku vykonali pedagdgovia prvého strediska pre zahrani¢nych

Studentov v Senci a kK nim sa po roku 1969 pridruzili pedagdgovia v Herl'anoch pri Kosiciach.
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Vyberame zo spomienok autora prvej ucebnice slovenciny ako cudzieho jazyka
a taktieZ dlhoroc¢ného ucitePa seneckého strediska v rokoch 1960-1993 pana Tomasa
Dratvu:

NasSe zaciatky boli vSetkym moznym, len nie vyucovanim. Ale snaZili sme sa a robili sme
to vSetko za pochodu. Spociatku sme zili v ilGzii, Ze nasi zahrani¢ni Studenti su ako malé deti,
atak ich aj treba ucit. Napisali a rozmnozili sme si niekol'ko slovenskych rozpravok v tej
najkrajSej slovencine a iSli sme do triedy. A prva prehra bola na svete! Ved si predstavte ten
problém s vysvetlovanim takych vyrazov, ako napr.: muzi¢ek mdj, veliizny, Certisko jeden,
budzogan. A nakoniec nie celkom bola marna ot4dzka, kedy a kde sa Student s tymi slovkami pri
Studiu na vysokej skole stretne?

Kuspesnej priprave zahrani¢nych Studentov na vysokoskolské stidium prispela aj
skutoénost’, ze pedagogicky kolektiv tvorili a postupne dopliiali ugitelia s praxou zo zahraniénych
lektoratov slovenského jazyka, ako napr. z Bulharska, Rumunska, Nemecka, Pol'ska, Ruska,
Indie a z Kuby.

Pozitivny vplyv na pracu mala aj mnohoro¢na spolupraca a vzdjomna vymena skusenosti
s pedagogickymi pracoviskami podobného zamerania ako UJOP, a to nielen z Prahy, ale aj zo
Sofie, Budapesti a Moskvy.

Nevyhnutnym pomocnikom pri vyucbe slovenciny ako cudzieho jazyka sa stala uc¢ebnica
Slovencina pre cudzincov, ktoru vytvorildoteraz neprekonany priekopnik metodiky vyucby
sloven€iny ako cudzieho jazyka pan Toma$ Dratva — uclitel zo Senca, ktory pri jej tvorbe
prihliadal na z4sady audiolingvalnej metddy, ktora sa riadila principomnajprv poclvaj, potom
hovor, ¢itaj a nakoniec pis! Vel'mi dolezitou metddou bol aj dril najfrekventovanejSich modelov.
Vyznamnymi pomocnikmi pri tvorbe prvej ucebnici boli aj senecki ucitelia pan Mgr. Jozef Vallo,
pani PhDr. Viktéria Buznova a pan Karol Sorby.

Najprv vysla ucebnica, ktoru nasi sti€asni lektori poznaji pod ndzvom ,,hnedy Dratva®, po
nej nasledovala ucebnica cervenej farby tzv. ,Cerveny Dratva“. Z tychto ucebnic Cerpaji

Ucitelia odbornych predmetov boli postaveni pred problém, aka urovein jazyka pri vyucbe
odbornych predmetov pouzivat a ako uéit’ dany predmet, ked’ $tudenti neovladaju slovenéinu. Co
urobit’, ako sa jednoducho vyjadrovat, aby Studenti rozumeli a aby sa zarovenn vyjadrovali

dostato¢ne presne v danom odbore. Gramatika odborného jazyka vel'mi Casto predbiehala ucivo




prebrané na hodindch slovenciny. Kazdy ucitel odborného predmetu musel byt teda nielen
ucitelom svojho odboru, ale aj ucitel'om jazyka.

Pri prilezitosti 40. vyroc¢ia jazykovej a odbornej pripravy zahrani¢nych Studentov na
Slovensku sa v Bratislave konal odborny seminar pod nazvom Vyucba slovenciny ako cudzieho
jazyka, do programu ktorého bol zaradeny aj prispevok pana Tomasa Dratvu VSeobecné zasady
osvojovania si cudzieho jazyka. Tato podnetnd prednaska mala niekol’ko zaujimavych casti,

z ktorych si dovolime zacitovat’ tieto:

Ucitel ma viest Studenta k tomu, aby sa nebal hovorit, hoci i S chybami.
Ucitel ma viest Studenta k tomu, aby sa nehanbil opytat’ a poziadat o vysvetlenie!
Ucitel’ ma viest Studenta k realizmu, aby neocakdval privela hned’ od zaciatku, pretoze u niekoho

sa vysledky dostavujii ovel'a neskér, ale vidy md Studenta povzbudit a pochvdlit’

K tomuto vyznamnému jubileu si zaZelajme eSte vel’a usilovnych Studentov,ktori sa
neboja hovorit’, entuziazmu vo vyucbe a vzijomnej tolerancie.Tolerancia je v naSej

multikultirnej institicii prirodzenou a zakladnou sucast’ou prace s cudzincami.
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ABSTRAKT

V prispevku vychadzame zo zakladnych informacii o procesoch porozumenia textu
auvadza zadania Uloh, ktoré jednotlivé procesy porozumenia textu rozvijaju. Vysvetlujeme
vyznam zadani tloh rozvijajucich procesy, ktoré sii zamerané na myslienky nad ramec textu pre
vyuCovanie slovenciny ako cudzieho jazyka. Uvadzame metodické postupy uplatnenia

Citatel'skych stratégii Situacia — pricina — dosledok (SPD), Vztah otazka — odpoved (VOTO).

Krlucové slova: procesy porozumenia textu, vyucba slovenéiny ako cudzieho jazyka, vysSie
kognitivne procesy, Citatel'ské stratégie: Situdcia — pri¢ina — dosledok (SPD), Vztah otdzka —

odpoved’ (VOTO).
Uvod

Z hladiska cudzincov prichddzajtcich z r6znych pricin a za r6znym tcelom na Slovensko
je Ziaduce, aby sme im vramci vyucby slovenciny ako cudzieho jazyka poskytli vSetky
kompetencie v takom rozsahu, aby sa v ¢o najlepsej a najvacsej miere zaclenili do zivota v nasej
spolo¢nosti a uplatnili sa v nej. Aj v Spolo¢nom eurdpskom referenénom ramci pre jazyky sa
uvadza, Ze:

,, Pouzivanie jazyka vratane ucenia sa jazyka sa skladé z ¢innosti, ktoré vykonavaju l'udia,
ktori ako jednotlivci aj ako spoloCenski Cinitelia rozvijaji cely rad kompetencii, ato tak
vSeobecnych, ako aj osobitnych komunika¢nych jazykovych kompetencii. Vychadzaju z
vlastnych kompetencii v rozliénych kontextoch v réznych podmienkach a pri rozli¢nych

obmedzeniach, aby sa zapdjali do jazykovych Cinnosti tykajicich sa jazykovych procesov na




vytvaranie a/alebo prijimanie textov vo vztahu k témam z konkrétnych oblasti, priCom aktivuji
tie stratégie, ktoré sa im zdaju na splnenie tloh najvhodnejSie. Monitorovanie tychto ¢innosti
ucastnikmi procesu vedie k posilneniu alebo zmene ich kompetencii.*

Do vseobecnych alebo komunika¢nych jazykovych kompetencii mézeme podla SERR
zaradit’ aj pracu s textom, ktory je hovorenym alebo pisomnym prejavom vzt'ahujicim sa na
konkrétnu oblast’ pouZzivania jazyka.

Podl'a SERR pri praci s textom vyuzivame stratégie a ulohy.
* Stratégia je organizovany, zdmerny a riadeny postup ukonov, ktory si jednotlivec vyberie na
splnenie nim zvolenej Glohy alebo tlohy, ktori m4 nariadenu.
« Uloha je definovand ako také zamerné konanie, ktoré jednotlivec poklada za potrebné
na dosiahnutie daného vysledku v kontexte rieSené¢ho problému, ako zavizok, ktory ma splnit, ¢i
ciel, ktory ma dosiahnut. Téato definicia zahfiia Sirokt Skalu cinnosti, akymi st napriklad
presunutie skrine, napisanie knihy, ziskanie uréitych podmienok pri preroktivani zmluvy, kartova
hra, objednavanie jedla v reStaurécii, prekladanie cudzojazycného textu alebo priprava triednych
novin skupinovou pracou. “ (5.13)*

Z uvedeného vyplyva, Ze pracu s textom je potrebné zaclenit’ aj do vyucby jazyka, a teda aj
do vyucby slovenciny ako cudzieho jazyka pre vSetky vekové kategorie. Su to:

a) ziaci zakladnych a strednych $kol, ktori sii detmi cudzincov. Pre ne je velmi dolezité

Z hl'adiska ich zaclenenia sa do edukacného procesu Skoly aich d’alSieho vzdeldvania

(prijimacia skiSka, maturitnéd skaska, resp. vysokoskolské Studium a pod.), aby sa naucili

s textom pracovat’ vo vSetkych jeho rovinach, od c¢itania aZ po interpretaciu textu

a vyjadrenie vlastného nadzoru,

b) Studenti/frekventanti Jazykovej a odbornej pripravy CDV UK, ktori sa pripravuju

na prijimacie pohovory a nasledne na $tadium na slovenskych vysokych Skolach,

c) frekventanti kurzov, najma l'udia v produktivnom veku, ktori sa nayméa z pracovnych, ale
aj z rodinnych a inych dévodov potrebuju zaclenit’ do zivota v nasej krajine,

d) seniori, ktori sa na Slovensko vratili po mnohych rokoch stravenych v zahranici alebo
ktori sa na Slovensko prist'ahovali za svojimi pribuznymi,

e) krajania, ktori roznym spdsobom spolupracujul s nasimi institiciami,

' Dostupné na: <http://www2.statpedu.sk/buxus/docs/predmety/serrprejaz.pdf> [cit. 14. 11 2015]




f) ale aj diplomati a ostani, ktori participujii na spolo¢enskom a politickom rozvoji vztahov
nielen v Eurdpe, ale aj vo svete.

Problematika Citatel'skej gramotnosti je v stcasnosti v edukacnom procese frekventovana
a diskutovana téma, a to najmé z hl'adiska zaclenenia ¢itania s porozumenim do odbornych, resp.
prirodovednych predmetov. Z uveden¢ho vyplyva, ze Citatel'skou gramotnostou je potrebné sa
zaoberat' aj pri vyucbe slovenciny ako cudzieho jazyka do takej miery, aby sme naplnili
poziadavky Spolo¢ného eurdpskeho referenéného rdmca pre jazyky, ktory klasifikuje
a Specifikuje Citanie s porozumenim pre jazykové trovne — Al, A2, B1, B2, C1, C2.

Je vhodné upozornit’ na ziakov nasich $kol, ktori sa ako deti cudzincov musia ¢o najrychlejSie
zaClenit do edukacného procesu. V stcasnosti nie je pre ne vytvoreny v naSich Skolach
dostato¢ny priestor, aby sa ucili slovencinu ako cudzi jazyk. Tieto deti/ziaci sa ucia slovencinu
nie ako cudzi alebo ako cielovy jazyk, ale ako jazyk materinsky Verime, ze konferencia

Slovencina ako cudzi jazyk bude impulzom aj pre nastolenie tejto problematiky.
Ciel’ prispevku

Cielom nasho prispevku je na zdklade charakteristiky procesov porozumenia textu
navrhnat metodiku postupov uplatnenia Ccitatel'skych stratégii vo vyucbe slovenciny ako
cudzieho jazyka so zameranim na rozvoj vys$Sich poznavacich procesov ziaka, uciaceho sa
a celkovy rozvoj osobnosti. Zamerali sme sa na spracovanie postupov Citatel'skych stratégii:
Situdcia — pri¢ina — dosledok (SPD), Vztah otazka — odpoved’ (VOTO), ktoré nie s U nas eSte
celkom zname, rozpracované a vyuZzivané v ramci ¢itania s porozumenim.

CiePom vzdelavania ulitePov vo vyucovani sloven¢iny ako cudzieho jazyka je
prehibit profesijné kompetencie vyudujucich v oblasti uplatiiovania metodickych postupov pri
praci s vecnym a umeleckym textom zameranych na ¢itanie s porozumenim, s tym tzko suvisia
kognitivne procesy ucenia sa Ziaka. Slovom Ziak budeme v naSom prispevku pomenovavat
kazdého, kto sa uci, teda uciaceho sa. Ucitel' sa snazi o to, aby proces ucenia sa ziaka bol
aktivnym procesom, aby on sdm uvaZoval nad postupmi a ¢innostami, ktoré v radmci tohto
procesu vyuziva, aby vedel urcit' tie, ktoré uprednostiiuje on a st zjeho pohladu pre neho
najefektivnejSie.

S procesom ucenia sa uzko suvisi pojem metakognicia — myslienkové procesy, ktoré sa

vztahujil na poznéavacie procesy ziaka, v naSom pripade vo vyucovani slovenciny ako cudzieho




jazyka. Ucenie sa o tom, ako sa ucit’, u¢enie o postupoch ucenia sa, o myslienkovych ¢innostiach,
ktoré su aj sucast'ou ucenia sa slovenciny ako cudzieho jazyka. Uvedené postupy su stic¢ast'ou
celkového rozvoja osobnosti a mozeme ich aplikovat’ pri vyucbe slovenciny ako cudzieho jazyka

roznych vekovych kategorii.
Porozumenie textu zahfia ¢innosti vyuzivané pri praci s textom zamerané na:

1. RieSenie uloh v ramci textu — rieSenia nachadzame priamo v texte, explicitne v texte
uvedené informadcie, tlohy s zamerané na zapamaétanie, ide o doslovnt reprodukciu textu,
uciaci sa vyuziva pri rieSeni uvedenych tloh nizsie myslienkové operacie.

2. RieSenie uloh nad ramec textu — sucastou rieSenia uloh su naSe predchadzajuce
vedomosti a skusenosti, porozumenie textu nad jeho ramec s vyuzitim vysSich
myslienkovych procesov, zameranie sa na vyjadrenie postojov, uvadzanie hodnotiacich
vyjadreni k textu, argumenty — vtedy je inSpirativne spolupracovat’ s uciteI'mi, kolegami,
V ramci spoluprace mame moznost” porovnavat svoje postoje, argumentacie, hodnotenia
a interpretacie textu, ziskavame urcity nadhlad nad textom po stranke obsahu a formy,

interpretacie textu.

V minulosti pri praci s textom v eduka¢nom procese, ale aj vo vyucbe sloven¢iny ako
cudzieho jazyka, napriklad aj v odbornych predmetoch do popredia vystupovala predovsetkym
doslovna reprodukcia, resp. tlohy vyzadujuce doslovnt reprodukciu, teda praca s textom bola
zamerana na zapamdtanie. Vyucba slovenciny ako cudzieho jazyka vSak vyzaduje, aby uciaci sa
bol pripraveny reagovat na komunikacné situicie, ktoré mu prinaSa Zivot, teda uvaZovat
Vv stvislostiach a spdjat’ nové informacie s predchadzajiicimi, vyuzivat vysSie mysSlienkové
procesy.

Na zaklade praktickych skiisenosti vieme, Ze nielen technika ¢itania a plynulé Citanie su
vyznamnou sucastou vyucby slovenciny ako cudzieho jazyka, ale aj rozvijanie vysSich
myslienkovych operacii je nutné uplatinovat’ uz v pociato¢nych $tadiach vyucby slovenciny ako
cudzieho jazyka.

V komunikacnej praxi uplatiiujeme doslovnu reprodukciu len ¢iasto¢ne, v prevaznej
miere Clovek vyjadruje hodnotenie, svoje postoje, Zivotné situacie nie su oklieStené presne
vymedzenym obsahom, o ktorom diskutujeme v ramci rozhovoru, praktickd konverzacia je

uskutocniovana nad ramec urcitého obsahu, v rozhovore reagujeme my ako ucitelia a ziak, teda




uciaci sa, na zaklade svojich predchadzajucich vedomosti a skiisenosti, v danej konverzacne;j
situdcii spdjame predchadzajiuce a nové poznatky, vyuzivame vyssie myslienkové operacie, len
tak sa naucime reagovat v konkrétnych zivotnych situaciach, ktoré sa nedaji presne
predpokladat’.

V suvislosti s porozumenim textu hovorime o odbornom spojeni koherentnost’ ¢itania
textu, to zahina: vedomosti Citatel'a, faktory textu, pracu s nimi a skisenosti ¢itatel’a, uéiaceho sa,
poznanie konvencii, poznanie danej kultiry a tiez to, ako ucitel’ s uvedenymi prvkami v suvislosti

S porozumenim textu pracuje, ako vedie ziaka pri praci s textom.

Charakteristika procesov porozumenia textu
V ramci textu:

A. Identifikovat’ informacie explicitne v texte vyjadrené. Je to iroven doslovného vyznamu,
ziak reprodukuje informadcie z textu, vysledkom je doslovna reprodukcia textu.

Nad ramec textu:

B. Vyvodzovat’ priame zavery, dedukcie. V texte tieto informdacie nie st priamo uvedené, ale
priamo z neho vyplyvaji, inferencie — logické odvodenia vyrokov z inych vyrokov v texte, ktoré
su jednoznacné, Citatel’ ich realizuje automaticky. Hoci ide o informdacie nad ramec textu, Citatel’

ma dojem, Ze to tam bolo napisané a ¢ital to ,,medzi riadkami*.

C. Interpretovat’ text a integrovat’ ho, konstruovat’ vyznam nad ramec textu. Integracia
a syntéza s predchadzajucimi vedomostami a skisenostami, poznatkami, ndzormi. Spravnost’
rieSenia uloh v rdmci dané¢ho procesu ovplyviluje:

rovnaka kultara, kulturne zaklady a vychodiskd, rovnaké edukacné prostredie, kladenie otdzok

a formulaciu zadani — ¢i su Ziaci na dant formuléciu zadani zvyknuti.

D. Skimat’ a hodnotit’ obsah textu z hladiska pouzitych jazykovych prostriedkov.
Uplatnovat’ kritickl analyzu a hodnotenie textu z hl'adiska obsahu a formy, ¢itatel' hodnoti, ¢o

bolo ciel'om textu.

Nasledovne uvadzame priklady tloh v ramci textu a nad ramec textu.




V ramci textu Nad ramec textu

Identifikovat’ Dedukovat’ priame | Interpretovat’ Kriticky _analyzovat’
informacie explicitne | zavery z precitaného | a integrovat’ a hodnotit’ text
formulované textu mySlienky

V preditanom texte a informacie

Z precitaného textu

Kde Studovala | V akom vztahu boli | Ktory frazeologizmus | VVyjadri/te svoj postoj
hlavna postava? Jozko a Janka? suvisi s textom ? k obsahu textu

jednou vetou.

Rozvijanie procesu ucenia sa ziakov prostrednictvom citatel'skych stratégii SPD, VOTO

Postup pri realizacii ¢itatel’'skej stratégie Suvislosti, pri¢iny a désledky v texte (SPD)

vo vyucovani sloven¢iny ako cudzieho jazyka

Poziadavky na vyber textu vhodného na pouZitie stratégie Suvislosti, priciny a dosledky: text

¢leneny na Casti s podnadpismi, zvyraznené dolezité myslienky v texte.
1. NahPad pred ¢itanim textu:

» Prezrite cely text, ktory mate Citat’ pred tym, ako zacnete citat’.
* Zamerajte sa najskor na nadpis a podnadpisy.

* Zamerajte sa na slova, ktoré su vytlacené hrubymi pismenami.
2. Zapiste si zvyraznené myslienky z textu:

» ZapiSte si hlavné myslienky a dolezité fakty z textu do svojich poznamok, aby ste si ich

mohli v buducnosti opét’ prestudovat’.




3. Vysvetlite vyznam neznamych slov zo zvyraznenych myslienok:

» Ak nepoznate nejaké slovo, skuste si ho domysliet’ prostrednictvom kontextu. Ak sa toto
nepodari, vyhl'adajte ho v slovniku.

» Ak si myslite, Ze to je dolezité slovo, napiste si ho do svojich pozndmok s vysvetlenim
vyznamu alebo na prednu stranu poznadmkovej karticky a na zadnu stranu napiste jeho

vyznam alebo vysvetlenie.

4. Precitajte text.

5. Zvyraznite délezité, kI'icové informacie z textu na zaklade toho, aky ciel’ ¢itanim textu

sledujete.

« NIKDY NEZVYRAZNUIJTE VSETKO. Princip zvyraziiovania je zalozeny na oznadeni
najdolezitejSej informacie. Ak si zvyraznite vSetko, nebudete schopni podchytit’
najdolezitejSie, klI'aicové informacie.

6. Formulujte hlavni myslienku textu vlastnymi slovami, zapiSte si ju do poznamok

a zvyraznite.
7. Preskumajte, ¢i medzi mySlienkami v texte existuju vzt'ahy:

* V priebehu ¢itania majte na mysli ,,celkovll myslienku textu®.
« Uvedomte si, ako je konkrétna informacia, ktort Citate, prepojend s inymi informaciami,
tykajicimi sa tejto témy.

» Zamyslite sa nad tym, ¢o ste o tejto téme uZ v minulosti ¢itali.
8. Graficky naznacte vzt’ahy medzi myslienkami v texte:

» Usporiadajte karticky na tabul'u alebo papier formatu A2. ReSpektujte vztahy medzi
myslienkami.

* Pouzite grafické pomocky na zobrazenie tychto vzt'ahov, pri€in a dosledkov. PouZite
napriklad grafické zobrazenie Sipkami veducimi od pri¢in k dosledkom v texte alebo
zapiSte informacie z textu do nasledujucich tabuliek.

Text z u¢ebnice Hovorme spolu po slovensky! B (uc¢ebnica 2. Cast’), s. 50:




Po uspechu v casopisoch zacal Andy Warhol vystavovat svoje dielo v newyorskych
galériach. Najvdcsim zlomom v kariére Andyho Warhola bolo vytvorenie asi najzndamejsieho

obrazu — portrétu Marylin Monroe. K tomu ho inspirovala Sokujiica spréva o jej smrti.2

Situacia Pricina Désledok
Co sa udialo? z textu Preco? nad textom Co sa udialo potom? nad
textom
1. tvorba umeleckych diel vel'ky tspech v ¢asopisoch vystavy v newyorskych
Andyho Warhola galériach
2. zlom v kariére Andyho in$pirécia hereckou Marylin vytvorenie znameho obrazu
Warhola Monroe Marylin Monroe

Stratégia: VZTAH OTAZKA — ODPOVED (VOTOQ)

Postup pri realizacii stratégie:

Podstatou uvedenej Citatel'skej stratégie vyuzitej s cielom vyucby slovenciny ako
cudzieho jazyka je tvorba otdzok a odpovedi a kategorizicia dvojic vzniknutych otazok
a odpovedi na zaklade naro¢nosti, na zaklade vyuzitia myslienkovych operacii pri rieSeni zadani
k textu:

1. ziskanie informacii,

2. vyvodzovanie priamych zaverov,

3. vysvetlenie informacii a interpretacia textu,

4. kritické analyzovanie textu, hodnotenie obsahu a formy textu, uvaZovanie o texte.
Zameriame sa na:

1. Tvorbu otazok a odpovedi v sivislosti s danym textom.

2. Kategorizaciu vytvorenych otazok a odpovedi Vv stvislosti s textom.

2 Bortlikova, A.; Maierova, E.; Navratilova, J.: 2008. Hovorme spolu po slovensky! B slovencina ako cudzi jazyk —
ucebnica/2. cast




VOTO teda ukazuje Studentom (uciacim sa) vztah medzi otdzkami a odpoved’ami, ale aj
to, ako kategorizovat’ rozne typy a urovne otazok, ako aj to, ze text nemusi explicitne obsahovat’

vsetky odpovede, niektoré ,,su nad textom*.

Odporucania pri konkrétnej realizacii Citatel’skej stratégie VOTO

Prvym krokom je formulécia otazok suvisiacich s textom. Ak pracujeme so skupinou, pre
ktora je tvorba otazok sucastou prace S textom aspon nickolko tyzdnov, mézeme zacat’ s hore
uvedenym postupom na prvej vyucovacej hodine. Ak tvorba otazok v suvislosti s textom je pre
ziakov (uciacich sa) naro¢nd, odporti¢ame najskor uskuto¢nit’ vyucovacie hodiny zamerané na
tvorbu otazok k textu a az po zvladnuti metédy kladenia otdzok uplatiiovat’ uvedent Citatel'ska

stratégiu.
Priklady uloh:

e Vytvorte otdzky z malych odsekov textu (nie dlhSie ako pét’ viet) pre kazdy z uvadzanych
procesov.

e Prediskutujte rozdiely medzi otazkami.

e Roztriedte dvojice otazok a odpovedi vytvorenych k textu na zdklade néaro€nosti na
dvojice v ramci textu a nad textom.

e Roztried’te dvojice otazok a odpovedi nad textom na tri ¢asti:
1. zavery z textu, ktoré nie su v texte doslovne napisané,
2. vysvetlovanie textu,

3. hodnotenie textu.

1. proces — otiazka zamerana na ziskavanie 1. proces — odpoved’

informacii

2. proces — otdazka zamerana na vyvodzovanie | 2. proces — odpoved’

priamych zaverov z textu

3. proces — otazka zamerana na interpretaciu | 3. proces — odpoved’

textu

4. proces — otazka zamerana na hodnotenie 4. proces — odpoved’

textu a uvazovanie o nom




Opit sa vraciame k tabulke, ktord uvadza procesy porozumenia textu a obohacujeme ju

0 d’al$ie priklady uloh na jednotlivé procesy.

V ramci textu

Nad ramec textu

Identifikovat’ Dedukovat’” priame | Interpretovat’
informacie explicitne | zavery z preditaného | a integrovat’
formulované textu myslienky

Vv precitanom texte

a informacie

Z precitaného textu

Kriticky analvzovat’

a hodnotit’ text

Kde Studovala hlavna

postava?

V akom vztahu boli

Jozko a Janka?

Ktory frazeologizmus

suvisi s textom ?

Vyjadri/te svoj postoj

k textu jednou vetou.
alebo

Vyjadri/te svoj nazor

na text jednou vetou.

AKko sa vola hlavna

postava?

Vyjadri vlastnymi
slovami prvi vetu

Vv texte.

Vyber vetu, ktora
vyjadruje posolstvo

textu.

Vyjadri pocit, ktory
v tebe text vyvolal,

jednym slovom.

Dokonci vetu podla

textu.

OpiS situdciu z iného
diela, ktoru ti obsah

textu pripomina.

Co bolo ciePom

textu?

(vyber odpovede:
poucit’, pobavit’,

zaujat'...)




ZAVER

V naSom prispevku sme vychadzali z odbornej literatary a praktickych skusenosti
uplatnovanych v procese ucenia sa slovenc¢iny ako cudzieho jazyka pri préci s textom. Zamerom
bolo predstavit vyuzitie Citatel'skych stratégii zameranych na rozvoj vysSich kognitivnych
procesov anezostat’ pri vyucbe slovenciny ako cudzieho jazyka len v intencidch priamych

informacii z textu a ich doslovnej reprodukcie.
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ABSTRAKT

Jednou z kI'ai¢ovych podmienok podpory pouzivania menSinovych jazykov, resp. ich
variet v regionoch a krajindch Eurdpy v sti¢asnosti je vytvorenie systému konkrétnych opatreni
zabezpecujucich ich kontinudlne medzigeneraéné odovzdavanie. Prave otazka podpory jazykovej
vitality ako hlavnej podmienky zabezpefenia medzigeneratného odovzdavania slovenciny
v prostredi slovenskej enklavy a diaspéry je predmetom mojho prispevku. Budem pritom
vychddzat’” z mojich skasenosti s uspesSnym slovenskym Skolskym projektom Supertrieda a

opierat’ sa o najnovsie zavery lingvistického a psycholingvistického badania.

Krlacové slova: Jazykova mensSina. Ohrozeny jazyk. Jazykové planovanie. Jazykové postoje.

Jazykova intimita. Jazykové pretrvavanie.
Uvod

Jednou z kl'aicovych podmienok podpory pouZzivania menSinovych jazykov, resp. ich
roznych variet v regidonoch a krajindch Eurdpy v sti€asnosti je vytvorenie systému konkrétnych
opatreni zabezpecujucich ich kontinudlne medzigeneratné odovzdavanie. Takéto systémové
opatrenia na zachranu (podporu) ohrozenych jazykov (medzi ktoré patri aj diasporalna
slovenc¢ina), resp. ich konkrétnu koncepciu nazyvame jazykova politika (language policy). Jej
sucastou je tzv. jazykové planovanie (language planning), pod ktorym rozumieme zamerné
vytvorenie takejto cielenej jazykovej politiky (systému opatreni) na jazykovednych, politickych

alebo spolocenskych zakladoch. Vysledkom tohto cieleného procesu (language planning) je




obnovenie jazykovej vitality (language vitality)*, ktora je rozhodujicou podmienkou jazykového
pretrvavania (language maintenance), ¢ize jazykova revitalizacia (language revitalization). Prave
otazka podpory jazykovej vitality ako hlavnej podmienky zabezpecenia medzigenera¢ného
odovzdavania slovenciny v prostredi slovenskej enklavy a diaspory je predmetom mdjho
prispevku. Budem pritom vychadzat z mojich sktsenosti s tspesnym slovenskym Skolskym
projektom Supertrieda a opierat’ sa o zavery najnovsicho lingvistického a psycholingvistického

badania.
Jazykova politika a jazykové planovanie z pohPadu diskurznej psycholdgie

Pre zachovanie kulturnej a jazykovej identity, resp. pre jej revitalizaciu vyvinuli rézne
etnické skupiny ohrozené jazykovou a kultirnou asimilaciou, ale aj lingvisti zaoberajuci sa touto
problematikou viacero uspes$nych revitalizaénych postupov a stratégii, ktoré sa v etno-jazykovej
praxi zvyknu oznadovat’ pojmami jazykova politika a jazykové planovanie (Satava, 2009, s. 105-
108). Podl'a toho, ¢i sa tieto realizuji pristupom zhora alebo zdola, ich mdézeme rozdelit’ do
dvoch skupin:

Pre prvt skupinu aktivit je priznacné jazykové planovanie a menSinova, resp. jazykova
politika uskuto€fiovana zhora, najmé v oblasti Skolstva, kultiry, politiky, ekonomiky, ale aj
vinych oblastiach, ktord je zvycajne koordinovana (riadend) nejakym osobitnym organom
(Gradom, centrom, komisiou). Aj vd’aka implementacii medzindrodného prava na ochranu mensin
sa sucasnosti prave tento pristup uplatiiuje s vdcSou ¢i menSou mierou podpory zo strany
oficidlnych organov a inStitlicii vo vicSine Statov sveta.

Druht  skupinu predstavuju  kultirne a kultirno-politické aktivity wusilujice sa
0 aktivizdciu a modernizaciu kultirneho a spolofenského Zivota men$in zdola (vznikaji na
miestnej Urovni), cielom tychto aktivit je okrem ich popularizacie doma aj ziskanie prestiZze na
medzinarodnom poli.?

V praxi samozrejme ide o kombinovanie oboch pristupov podla toho, v akych

podmienkach sa uskutocniuji, vacSinou vSak prevlada jeden alebo druhy pristup, pricom ich

! International journal of The Sociology of Language ju definuje ako skupinovi vol'u sprostredkovat’ identitu a jazyk
d’alsim generaciam (International Journal of The Sociology of Language, 1994)

2 Baldauf a Kaplan (1997) uvadzaji Styri roviny realizacie jazykového planovania: 1. Highest level of government
organization; 2. Education agencies; 3. Non/quasi government organisations; and 4. Other organisations.




Gspesnost’ sa li§i od menginy k mensine. (porov. Satava, 2009, s. 105-108). V oboch pripadoch sa
vsak jazykovi aktivisti stretdvaju srovnakym problémom: Ani najlepSie zakony a menSine
naklonena politika totiz nemozu byt’ tspesné tam, kde chyba dlhodoba a trvald vitalita komunity
(vorla pretrvat’) a nevyhnutny intergeneracny kontext jazykového odovzdavania. V praxi teda ide
0 zaistenie (podporu) toho, ¢o Joshua Fishman nazyva ,,intimne medzigeneracné odovzdavanie
jazyka“ (Fishman, 2001, s. 11). Ak sa toto narusi alebo tplne prerusi, Sanca na zachranu jazyka
prislusnej komunity prudko klesa. Otdzkou teda je, ako zabezpecit’ vitalitu prislusnej komunity
tak, aby nedoslo k preruseniu medzigeneracného odovzdévania jazyka, a ak uz k nemu prislo, ako
naStartovat’ proces jeho revitalizécie.

V tejto suvislosti upozorfiiujem aj na d’al§ie pojmy ako jazykova vol'ba (language choice),
jazykové postoje (language attitudes) a jazykova spdsobilost’ (language competence) hovoriacich
asnimi suvisiace pojmy osobna integrita (personal integrity) a spolo¢enska atraktivita (social
atractivness). Celkova tiroven ovladania jazyka (jazykova spdsobilost’) totiz nezavisi len od jeho
socialnej atraktivity, ale je uzko spdtd aj s tym, Co nazyvame intimnou sférou alebo
psychologickou rovinou jazyka (language intimacy). Z diskurznej psychologie totiz vieme, ze
¢lovek sa stava senzitivnym a kompetentnym v rozhodovani (language attitudes) o spravnosti ¢i
nespravnosti konania (language choice) tym, ze svoje konanie prispdsobuje tomu, ako ini
posudzuju spravnost’ tohto konania (social atractivness). ,, Tym, ako sa ¢lovek uci mysliet, uci sa
pouzivat také diskurzné aktivity a také postupy, o ktorych si mysli, Ze by ich pouzivali aj ini.
Vlastné odpovede potom modifikuje a prisposobuje tak, aby ich zosuladil so zauzivanymi
postupmi ostatnych* (Harré — Gillet, 2001, s. 194). ,, Ludia nardabaju s Vyznamami, ktoré siu im
v diskurze k dispozicii, a utvdraju svoj psychicky Zivot tak, Ze svoje spravanie podriaduju
vyznamom, ktoré si integrovali“ (Harré — Gillet, 2001, s. 162-163). Vysledkom takejto integracie
je osobnost’, resp. jej charakter, ktory je kreativny a koherentny do tej miery (personal integrity),
do akej tomu zodpovedaju jeho diskurzné spdsobilosti ako subjektu/aktéra (porov. Harré — Gillet,
2001, s. 162-163). Charakter ¢loveka je potom sucast'ou aktivit, v ktorych sa angazuje, a to, ¢o
urcuje charakter jeho konania, je jeho zaangazovanie sa do priebehu ¢innosti a jeho implicitné
hodnotenie (obsiahnuté v jeho konani) (Harré — Gillet, 2001, s. 139).

Cielom (diskurznej psycholégie) je preto pochopenie jednotlivca ako toho, ,, kto zohrava

VO SVOjej Vedomej cinnosti aktivnu ulohu* (Harré — Gillet, 2001, s. 138). Aktér teda kona,




rozhoduje sa a zaujima postoje (aj tie jazykové) nielen na zaklade atraktivity (social atractivness)
tohto konania, ale aj na zaklade svojej vlastnej ivahy (language intimacy). ,, Aktér je dolezity tym,
Ze je iniciatorom cinnosti, Ze pripisuje vyznam tomu, ¢o robi a kym je* (Harré — Gillet, 2001, s.
138). Ak sa aktér vzda svojej zaangazovanosti, potom konanie prestava byt’ jeho konanim (Harré
— Gillet, 2001, s. 139). Odmietanie nejakého diskurzu znamena, ze aktér lokalizuje seba samého
vinom diskurze, ¢lovek sa jednoducho nemoze zriect' svojich uz vytvorenych diskurznych
pozicii a ni¢im ich nenahradit’. Ak by sa aktéra podarilo vratit’ (zaangazovat’) spit’ do povodného
pribehu tak, aby bol nezrafiujicim sposobom vystaveny alternativnym odpovediam
(alternativnemu konaniu), potom modzeme predpokladat, Ze si vytvori odlisné diskurzné
sposobilosti a nebude mat’ problém sich pouzivanim. ,,Akondhle vstupime do odlisného
diskurzného kontextu, dostavame sa do kontaktu s odlisnymi spésobmi konceptualizacie
a reagovania na tie isté okolnosti* (Harré — Gillet, 2001, s. 148). Z tohto hladiska je dolezité
nielen osobné zaangazovanie sa aktéra, ale aj vyznamy a pozicie, ktoré v diskurze zastava.
Pozicie, ktoré zastdvame v uréitom type diskurzu, nas totiz vedu kuréitému sposobu
konstruovania toho, ¢o sa udialo, a vytvaraju tak dispoziciu k ur¢itému typu reakcii a postojov
k tymto vyznamom. ,,Spésob, akym ciny zodpovedaju situdciam, mozno reflektovat’ a pochopit
prostrednictvom toho, aké vyznamy subjekt situdciam priklada, a prostrednictvom pozicii, ktoré
V diskurze zaujima* (Harré — Gillet, 2001, s. 149). Ulohou je potom vratit' (zaangaZovat) aktéra
spat’ do pribehu tak, aby bol schopny v tomto pribehu zaujat’ nové pozicie, najst’ spdsob, ako ho
umiestnit’ z povodnych slabych (marginalizovanych) pozicii na okraji do silnych (preferovanych
a podporovanych) pozicii v centre. V pripade pouzivatel'ov ohrozenych jazykov to znamené najst’
sposob, ako ich vratit’ spat’ do pribehu ich vlastného jazyka/kultary tak, aby boli schopni tento
pribeh v novych poziciach prerozpravat’ nanovo (novym sposobom) vo svojom jazyku a kulture.

Prave v tejto suvislosti ddvam do pozornosti slovensky projekt Supertrieda.

Projekt Supertrieda a terapeutické u¢inky inkluzivnej edukacie

Projekt Supertrieda je eurdpsky vzdeldvaci projekt, ktory vznikol na Slovensku.? Jeho

podstatou je poznavanie sveta hrou a umenim (priprava hudobno-dramatického predstavenia

3 http://supertrieda.com/ [cit. 2014. 04. 29.]




a jeho sutazné predstavenie) a principom inkluzivna edukacia, ¢ize zapojenie vSetkych ziakov
triedy. Povodnym cielom jeho autorov bolo zaktivizovanie deti zakladnych §kol na hodinach
hudobnej vychovy, no projekt uz od zaciatku v sebe implicitne obsahoval prvky, ktoré toto jeho
pomerne uzke vymedzenie presahovali. Popri hudobnej zlozke totiz v procese pripravy hudobno-
dramatického pasma pred deti a ucitel'a nevyhnutne vystipi do popredia aj jeho druha, nemenej
dolezita dramatickd Cast' a stou spojené zvladnutie jazykovych, vytvarnych ainych (napr.
pohybovych) zrucnosti. Takisto inkluzivna edukdcia sposobom, akym sa uplatituje v pripade
Supertriedy, postiva Supertriedu mimo hranic tradi¢nych Skolskych projektov. Inkluziu totiz
nevnima len ako integraciu Ziakov s nejakym ,,postihnutim®, ale v najSirSom slova zmysle ako
integraciu vSetkych ziakov triedy, to znamena aj tzv. ,netalentovanych® alebo menej
»talentovanych® deti. Inkluzivna edukdcia vSak nadobuda eSte jeden rozmer, vyplyvajici
z diskurzného charakteru projektu a aktivit s nim spojenych, a to vytvaranie kvalitativne novych
(lepsich) vzajomnych vztahov v detskom kolektive. Sprievodnym (,,viditel'no-neviditeI'nym*)
javom tohto procesu su jeho terapeutické ucinky pozitivne vplyvajlice na rozvoj osobnosti
dietat’a.

Pre lepSie pochopenie vysSie uvedeného len upozoriiujem, Ze tieto tzv. ,viditeno-
neviditeIné* terapeutické ucinky su vel'mi Gzko spojené s tym, ¢o nazyvame intimnou sférou
alebo psychologickou rovinou jazyka (language intimacy), preto povaZzujem za potrebné ich
blizsie vysvetlit. Znovu preto pripominam, ze podstatou Supertriedy (ako inkluzivnej edukacie
vychédzajucej z principov tvorive] dramatiky) je poznavanie sveta hrou a umenim a principom
zapojenie vSetkych zZiakov triedy (Cigén, 2013a; Felix, 2014).

Hra je pre deti prirodzenou aktivitou, pocas ktorej sa nachddzajii niekde na polceste
medzi fantaziou rozpravok a realitou zivota. Hoci prebieha len ,, akozZe*, venuju sa jej naplno
aprave vdaka nej spoznavaju nielen ,,velky svet” naokolo, ale buduju si najmé svoj vlastny
,,maly svet“, svet plny pocitov a fantazie, mikrosvet ich vlastného Ja (Cigan, 2013a).

Poznavanie sveta umenim je pre deti ve'mi prirodzenym pozndvanim (Mistrik, 2001, s.
429). Metaforicky obraz skutocnosti spdsobom, akym ho podava umenie, je totiz blizky
detskému vnimaniu sveta a takto ziskané poznatky sa potom l'ahko a prirodzene stavaju sucast'ou

zazitkového sveta deti. Cez hudbu, mal’bu, tanec, divadlo ¢i ¢itanie knih spoznavaju ,, velky svet “,




nachadzaju v ilom svoje miesto a uvedomuju si zaroven aj svoje vztahy k ostatnym l'ud’om
(Cigan, 2013a).

Zapojenie vsetkych ziakov do prace na projekte vtahuje deti do spolo¢ného premyslania,
praca na spolo¢nom diele a na spolo¢nej lohe ich zase nuti k vedeniu dialogu, k argumentovaniu,
k vyjednavaniu, ale sifasne v nich vytvara aj pocit spolupatri¢nosti a zmysel pre toleranciu
a reSpektovanie ndzorov inych (Pupala, 2001, s. 216). Spoznavanie ,, velkého sveta* tak prestdva
byt jeho jednoduchym opisom, ale stava sa ,,spolocnou myslienkovou tvorbou*, originadlnou
,detskou’ vypovedou, v ktorej spoluprica znamend viac ako sUperenie, v ktorej silnejsi
pomahaji slabSim a Vv ktorej byt’ dobrym sa vyplati (Pupala, 2001, s. 216; Cigan, 2013a).

Diskurzny charakter Supertriedy priam nuati pozriet’ na predchadzajuce riadky vo svetle
najnovsich poznatkov diskurznej psychologie. Vychadzat’ pritom budem z jej zdkladnej tézy, a to,
ze diskurzna prax je neustdle utvarand cinnostou a charakter Cloveka je sucastou aktivit,
v ktorych sa angazuje (Harré — Gillet, 2001, s. 104), a v sulade so zavermi sucasnej
neuropsychologie sa budem opierat’ o tvrdenie, ze I'udsky (detsky) mozog prejavuje adaptabilitu
na podnety socidlneho prostredia, to znamena, ze je tvarovany skiisenostou jednotlivca (Harré —
Gillet, 2001, s. 142).

Hra ako prirodzena aktivita deti je potom spomenutou diskurznou praxou, ktord je
neustdle utvarand Cinnostou; v pripade Supertriedy je touto ¢innostou pochopitelne praca na
hudobno-dramatickom projekte, ktory deti spolo¢ne so svojim ucitelom pripravuju. Polyesteticky
charakter projektu a organizujuca sila hry ako najkomplexnejSej a najprirodzenejsej formy
(komunikacnej, diskurznej) aktivity deti potom bezpochyby ovplyviiuji spdsob, akym st
V mozgu nastavené funkcie ,,informacného spracovania“, ktoré potom deti vyuzivaji v r6znych
ulohach, Castokrat ,,velmi odtazitych od povodnej diskurznej cinnosti, aj ked’ sa tato podielala na
ich vytvoreni“ (Harré — Gillet, 2001, s. 110). Detsky mozog sa tak vd’aka angazovaniu sa deti
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v roznych ¢innostiach dokdze sdm ,, programovat

s. 8).

pre Ulohy, ktoré prave musi riesit’ (Eliot, 2000.

Takisto poznavanie sveta cez umenie je pre deti vel'mi prirodzenym poznavanim (Mistrik,
2001, s. 429), informécie o svete totiz ,, nie su v umeni triedené podla formalnych kategorii, ani
podla abstraktnych kritérii®, ,, nemusia sa zloZito transformovat z racionalne skonstruovanych

schém do Zivej a praktickej skusenosti — su v tejto podobe podavané okamzite“ (Mistrik, 2001, s.




429), ¢o vyhovuje prirodzenému neuropsychologickému vyvinu deti. Projekt, ktory si tvoria deti
samy, si potom organizuji a menia nie podla abstraktnych a formélnych principov sveta
dospelych (resp. vedeckého poznavania), ale podla zakonitosti svojich pocitov a predstav, co
takisto koreSponduje s predpokladom diskurznej psycholégie, ze T'udska ,,kognicia neodraza
teoretické ci formalne podobnosti medzi objektmi, ale skor sposoby, akymi tieto objekty vystupuju
V diskurznych kontextoch * (Harré — Gillet, 2001, s. 116).

Zapojenie vSetkych ziakov triedy do projektu zase vytvara kontext, vo vnutri ktorého sa
tvaruje diskurzny vyznam. Ked'ze kazdé dieta je ucastnikom komunika¢nych aktivit, ako aj
praktickych cinnosti triedneho spolocenstva, porozumenie svetu isebe samému je potom
spolo¢nou konstruktivnou aktivitou. Dolezitou sucastou interpretaéného ramca sa tak stava
diskurz, ktory si deti spolo¢ne vytvaraju (Cigan, 2013b). Origindlnym sposobom upravené
(prispdsobené autormi projektu) principy tvorivej dramatiky navySe umoznuju premiestnit’ diet’a
zo slabs$ich diskurznych pozicii do silnejSich, napr. z vedl'ajSej ulohy do hlavnej. Ak diet’a pride
do styku s diskurzom, ktory mu poskytne nové moznosti ponimania seba, ak nadviaze vztah,
v ktorom mdze novu subjektivitu artikulovat’, zmeni to Struktiru jeho subjektivity, zmeni to jeho
osobnost. Ajtzv. ,slabé deti” zrazu v sebe objavuji nové, doteraz nepoznané vlastnosti a
schopnosti, o0 ktorych pred tym nevedeli ani ony samy, ale ani ich spoluziaci a ucitelia (Felix,
2014).

Prave tato premena ,,slabych‘ ziakov v triede na ,, silnych , ktora je stcastou (nasledkom
i pri¢inou) vytvarania si kvalitativne novych (lepsich) vztahov medzi detmi v ramci triedy, ale

i medzi triedou a pedagbogmi, tvori podstatu terapeutického ucinku Supertriedy.

Krajanska Supertrieda ako projekt na podporu medzigenera¢ného odovzdavania

jazyka

Projekt Supertrieda medzitym prekro¢il hranice Slovenska astal sa ocefiovanym
europskym projektom ako moderny, multifunkény prostriedok na skvalitnenie Skolskej
I mimoskolskej edukacie. V kontexte zamerania mojho prispevku je vSak dolezité, ze obCianske
zdruzenie Supertrieda uz niekol'ko rokov uskutociiuje aj projekt tzv. Krajanskej Supertriedy, t. j.
Supertriedy pre deti slovenskych krajanov zijucich v zahrani¢i. Ako vyslany ucitel’ slovenského

jazyka a literatiry som mal moZznost’ vyskusat’ sijeho U¢innost v menSinovom prostredi na




zakladnej Skole v obci Nova Huta v Rumunsku a takisto v lete roku 2011 poc¢as Letnej medialnej
Skoly pre deti krajanov, tzv. Letnej Supertriedy. Mimoriadne pozitivne skusenosti s jeho
uplatiiovanim v praxi ma viedli k rozhodnutiu spolupracovat’ na tomto projekte s jeho tvorcami
a vysledkom nasho spolo¢ného snazenia bola v roku 2013 realizacia projektu Krajanskej
Supertriedy na slovenskych skolach vo Vojvodine a nasledna ucast’ vitaznych tried zo Srbska na
celoslovenskom finale Supertriedy v Bratislave.

Aké st teda moznosti vyuzitia Krajanskej Supertriedy pri zdchrane ohrozenych jazykov,
resp. pri jazykovej revitalizacii? Krajanska Supertrieda ako projekt uréeny pre prisluSnikov
jazykovej menSiny (v naSom pripade slovenskej) sa nachadza niekde na pomedzi dvoch vyssie
spomenutych pristupov jazykovej politiky (zhora alebo zdola). Podobne ako v pripade
., velkej *“ Supertriedy je projektom ur¢enym pre Skoly, tu sa priblizuje k aktivitdm prvej skupiny
(to znamena, ze sa realizuje zhora), ale ked’Ze jej prvoradym cielom je podpora autondémnej
pozicie dietat’a v procese vzdeldvania a podstatou poznavanie sveta hrou a umenim, v tomto je
jednoznacne blizka aktivitim typickym pre druhu skupinu (pristup zdola). Zapojenie vsetkych
ziakov triedy takisto zostava zékladnym principom, jeho Specifikom ale je, ze sa k nemu pridava
eSte jedna podmienka. Ked'Ze sa uskuto¢niuje v mensinovom prostredi a na mensSinovych Skoléch,
jazykom projektu by mal byt pre vSetkych ziakov triedy bez ohl'adu na ich narodnost’ jazyk
prislusnej mensiny, v naSom pripade pochopitel'ne slovencina. Tu sa prirodzene natiska otazka, ¢i
ma vobec nejaky zmysel nutit’ deti pouzivat’ mensinovy jazyk, ak by sa pri praci na projekte
'ahSie dohovorili tym vacSinovym.

Skor nez sa dostanem k odpovedi na tito otazku, uvediem najskor dva zakladné fakty.
Prvym z nich je, Ze pre vacSinu opytanych rodicov v menSinovom prostredi je vyucovanie ich
deti v materinskom jazyku ako prostriedok pre rozvoj ich jazykovych znalosti vnimané ako
mimoriadne dolezité. Toto by samozrejme malo nadvidzovat’ na prirodzeny zaklad nadobudnuty v
rodinnom prostredi aprave jeho zdokonalovanim by sa malo formovat etnické
sebauvedomovanie jednotlivych prislusSnikov mensSinovej komunity a spitne tak zabezpeCovat
prirodzené a nepretrzité odovzdavanie jazyka medzi generaciami. Druhym faktom je, ze ak sa
takéto prirodzené a nepretrzité odovzdavanie jazyka (z réznych dovodov) pretrhne, vécSina
opytanych to povaZzuje za neziaduci stav, ktory by sa mal dat’ napravit, priCom priestor pre

napravu tohto stavu vidi najcastejSie prave v skole.




Bezna skolska prax v mensinovych (nielen!) Skolach zamerana utilitarne len na uzitocnost’
ziskanych poznatkov v takomto pripade nepostacuje. Ak sa vSak na vzdelavanie pozerame aj ako
na proces akulturacie (Pupala — Zapoto¢na, 2001), ktorého cielom je kultrna gramotnost’ deti,
potom tu nachadzame obrovsky nevyuzity priestor, v ktorom mozZeme formovat arozvijat
jazykové schopnosti deti prostrednictvom kultary a umenia. A prave Supertrieda so svojim
zapojenim vSetkych ziakov a poznavanim sveta hrou a umenim poskytuje Skoldam moznost’
aktivneho vyuzitia tohto priestoru, priCom su to deti samy, ktoré davajii tomuto priestoru
hodnotovu orientaciu, tentokrat uz nie v zmysle , mat povedomie o niecom*, ale v zmysle
aktivne ju tvorit’.

Ako podporu pre moje d’alSie uvazovanie znovu uvediem niektoré¢ zavery sucasného
lingvistického, resp. psycholingvistického badania.

Oproti tradicnému dvojsvetovému modelu jazykovosti zalozenom na protiklade jazyk
(langue) — re¢ (parole), v ktorom sa (idealny) jazyk manifestuje, resp. aktualizuje v
(nedokokonalej) reci, stoja v sucasnej jazykovede ,, monoontologické koncepcie, v ktorych niet
Jjazyka ako objektu, lebo jazyk je len cinnost vélenena do prudu socialneho Zivota** (Dolnik, 2012,
S. 141). V monoontologickom chapani jazyk teda jestvuje len ako Cinnost' a tato Cinnost' je
sucastou kultirnych praktik daného spolocenstva, pri€om rozsah vyrazu jazyk sa tu nevycerpava
verbalnym jazykom, ale zahfila v sebe vSetky praktiky a zvyklosti jeho pouZivania v ramci
daného kulturneho spolocenstva (Dolnik, 2012, s. 54). ,, To znamena, Ze niet kultury mimo jazyka
a niet jazyka mimo kultury, takze jazyk jestvuje Vv kultire a kultura existuje v jazyku* (Dolnik,
2012, s. 53, 54).

Kazdy clovek je takto ,,spolu s ostatnymi zaangazZovany v praktickych, obradnych
a komunikativnych aktivitach, ktoré vytvaraju sposob Zivota, a ktoré si osvojuje jazykom
av jazyku (Harré — Gillet, 2001, s. 49). Ddlezitou sucast'ou interpretacného ramca sa tak stava
diskurz, ktory si jednotlivci spolocne vytvaraju. (Harré — Gillet, 2001, s. 49). Mentalna aktivita
jednotlivca teda vo svojej podstate nie je nejakou uzavretou vnitornou mnozinou procesov, ale
,,je to mnoZina aktov alebo technik, ktoré sa odohravaju v kontexte ludskej cinnosti* (Harré¢ —
Gillet, 2001, s. 47).

Udalosti a objekty potom nadobudaju skutoény vyznam prostrednictvom diskurzu,

Vv ktorom sa odohravaju (Harré — Gillet, 2001, s. 51). Diskurzy sa tu vnimaju ako prilezitostné




konstrukcie, ktoré zavisia od konkrétnych situacii, podl'a toho, ako im ucastnici prisudzuji
zmysel. ,, Cize nie sii prejavom istého kognitivneho stavu jednotlivcov, nie je za nimi istd
mentdlna reprezentacia, lebo sa vytvaraju prilezitostne, ad hoc, ato diskurznou praxou, t. j.
intenciondlnym systematickym pouzivanim istého znakového systéemu (casto sa to deje bez
uvedomenia si nejakého ciela konania)“ (Dolnik, 2010, s. 26). Na cloveka sa nazera ,,ako na
jedinca, ktory pouziva znaky, resp. symboly, ktorych vyznam (zmysel) zavisi od ich pouZivania
V diskurze (nadvizuje sa na Wittgensteinovu tézu, ze vyznam slova je funkciou jeho
pouzivania) “ (Harré — Gillet, 2001, s. 53; Dolnik, 2010, s. 26).4

Clovek je v tomto pripade vnimany ako ,,aktivne, interpretujuce individuum“, ktoré sa
sprava podla toho, , ,aky aktudalny zmysel nachadza v danej situdacii, ako rozumie tejto
situacii** (Dolnik, 2010, s. 26). Ak mame teda porozumiet’ tomu, ¢o dand osoba robi, je nutné
vediet’ nielen to, o aku situéciu ide, ale najmai to, aky vyznam ma konkrétna situdcia pre osobu
samotnu. ,, Clovek je ztohto pohladu ucastnikom intenciondlnej cinnosti, a nielen objektom
socialnej kauzality. To, co urcuje charakter konania aktéra, je jeho zaangaZovanie sa do
priebehu cinnosti a jeho implicitné hodnotenie “ (Harré — Gillet, 2001, s. 139).

Teraz si napiSme posledné tri odseky eSte raz, ale slova c¢lovek, jednotlivci, ucastnici,
osoba a aktér v nich nahrad’me slovom diet’a:

Kazdé dieta je takto spolu s ostatnymi zaangazované v praktickych, obradnych
a komunikativnych aktivitdch, ktoré vytvaraju spdsob zivota, a ktoré si osvojuje jazykom
a Vv jazyku. DoleZitou sti€astou interpretacného ramca sa tak stdva diskurz, ktory si deti spolo¢ne
vytvaraji. Mentélna aktivita dietata teda vo svojej podstate nie je nejakou uzavretou vnutornou
mnozinou procesov, ale je to mnozina aktov alebo technik, ktoré sa odohravaju v kontexte
I'udskej €innosti.

Udalosti a objekty potom nadobudaju skutoény vyznam prostrednictvom diskurzu,
V ktorom sa odohravaju. Diskurzy sa tu vnimaji ako prilezitostné konstrukcie, ktoré zavisia od
konkrétnych situacii, podla toho, ako im deti prisudzujt zmysel. CiZze nie si prejavom istého
kognitivneho stavu deti, nie je za nimi istd mentalna reprezentacia, lebo sa vytvaraju prilezitostne,

ad hoc, a to diskurznou praxou, t. j. intencionalnym systematickym pouzivanim istého znakového

4 Bol to prave Wittgenstein, ktory si ako prvy uvedomil, Ze ak chceme porozumiet’ spravaniu jednotlivca, musime
pochopit’ vyznamy obsiahnuté v jeho aktivitach (Harré — Gillet, 2001, s. 46).




systému (Casto sa to deje bez uvedomenia si nejakého ciel'a konania). Na diet’a sa nazera ako na
jedinca, ktory pouziva znaky, resp. symboly, ktorych vyznam (zmysel) zavisi od ich pouzivania
v diskurze (nadvézuje sa na Wittgensteinovu tézu, zZe vyznam slova je funkciou jeho pouzivania).

Diet’a je v tomto pripade vnimané ako aktivne, interpretujuce individuum, ktoré sa sprava
podrla toho, aky aktudlny zmysel nachadza v danej situécii, ako rozumie tejto situacii. Ak mame
teda porozumiet’ tomu, ¢o dané diet’a robi, je nutné vediet’ nielen to, o aku situaciu ide, ale najma
to, aky vyznam ma konkrétna situdcia pre dieta samotné. Diet’a je z tohto pohl'adu ucastnikom
intenciondlnej ¢innosti, a nielen objektom socidlnej kauzality. To, ¢o urCuje charakter konania
diet'at’a, je jeho zaangazovanie sa do priebehu ¢innosti a jeho implicitné hodnotenie.

A presne toto ponuka Krajanska Supertrieda: Zaangazovanie deti do pribehu vlastnej
kultary, ktory si samy vytvaraji a ktory si osvojuju jazykom a Vv jazyku. Tu sa dostavam aj
k odpovedi na otazku, ¢i mame nutit’ deti pouzivat’ mensinovy jazyk, ak sa pri praci na projekte
l'ahSie dohovoria tym vacSinovym? Odpoved znie: Nemdme. Preto aj podmienka pouZivania
materinského jazyka nie je explicitne vyjadrena v pravidlach Krajanskej Supertriedy, ale je
implicitne obsiahnuta v tom, ¢o deti robia. Jej uplatiiovanie teda nie je nasledkom toho, ze ju
pozname (Ze je vopred dana, a tak ju moZeme realizovat’), ale rozhodne o lom Ziva jazykova prax,

Cize deti samy.
Zaver

MoéZeme si to teda zhrnut. Na rozdiel od organizovania premysleného, ale Castokrat
neucinného ,, propagovania jazyka“ vo vyucbe v menSinovom jazyku (tzv. jazykového
planovania) ponuka Supertrieda jednoduchy, ale i€¢inny model, prostrednictvom ktorého deti v
materinskom jazyku nadobudaju, resp. si aktivne tvoria zdkladny referencny ramec pre vnimanie
sveta okolo seba a pochopenie noriem ich vlastného kultirneho prostredia. Ziskavaju tak stabilnu
bazu pre svoje buduce hodnotové orientacie a istotu pri prezivani neustdle sa objavujucich
novych podnetov z iného (vac§inového) prostredia. Namiesto ,,jazykovej manipuldcie zhora
neustala flexibilita a schopnost’ sebareflexie v materinskom jazyku zdola, ktoré su zékladom pre
zachovanie a rozvijanie vlastnej kultirnej tradicie i vlastného jazyka, a tym aj identity ako celku.
Sila tohto jedine¢ného umeleckého projektu, ktora vtahuje deti spat do pribehu ich vlastnej

kultary, ktory si tvoria samy, spolu s jeho terapeutickymi uc¢inkami v podobe ,, premeny malych




a slabych na velkych a silnych®, tak vracia zivotu s materinskym jazykom a v materinskom

jazyku zmysel. Zmysel, ktory sa neda vyjadrit’ sumou slov.
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SLOVENCINA AKO CUDZI JAZYK

SLOVENCINA A POISTINA SPOLOCNE. K DIDAKTIKE
INTERKOMPREHENZIE V MODERNOM JAZYKOVOM VYUCOVANI

Autor: Dr hab. PRZEMYSLAW E. GEBAL
Kontakt: Katedra pol'ského jazyka ako cudzieho jazyka Jagelovskej univerzity v Krakove,

Institat aplikovanej lingvistiky VarSavskej univerzity, Pol'ska republika

Jednym z najdolezitejSich prvkov vplyvajicich na rozvoj moderného jazykového
vyuCovania je viacjazyCnost' a multikulturalizmus. Pod ich vplyvom zacalo byt vyucovanie
cudzich jazykov vnimané z uplne inej perspektivy. Nova eurdpska koncepcia jazykového
vyucovania totiz odporuca zohl'adiiovat’ SirS$i kontext osvojenia si vdc¢Sieho mnozstva cudzich

jazykov, a nie ako to bolo doteraz, pristupovat’ ku kazdému jazyku samostatne™.
Plurilingvizmus ako zaklad viacjazy¢ného vzdelavania

Odbornici u€iaci konkrétny jazyk si za¢inaju uvedomovat, ze vo vac¢Sine pripadov nie je
tento jazyk jediny, s ktorym sa v ramci didaktického procesu Ucastnici ich vyu€ovacich hodin
stretavaju. Je skor jednym z viacerych. Cim d’alej, tym &astejSie je moZné stretmit’ Studentov,
ktori uciac sa jeden zo zapadoslovanskych jazykov maju zaujem o rychle osvojenie aj
d’alSieho jazyka. Takato jazykovd mozaika, prejavujica sa vo forme roznych interferencii
jazykového charakteru, casto opisovanych v rdmci porovnavacej lingvistiky a najcastejSie

povazovanych za neZiaduce, vSak so sebou nesie aj rad vyhod.
Viacjazy¢né vzdelavanie

Autori prace A travers les langues et les cultures, vydanej v roku 2007 vd’aka usiliu
Eurépskeho centra pre moderné jazyky Rady Eurdpy so sidlom v meste Graz, pouZzivajli na opis
didaktického pristupu, ktorym je mozné do didaktickej praxe zaviest didaktické cinnosti
zahffiajuce svojim rozsahom jazykovo-kultirnu rozmanitost presahujuicu rdmec jedného
cudzieho jazyka a jednej cudzej kultary, pojem pluralitného pristupu (approches plurielles) k
jazykom a kultiram (Candelier, 2007: 7).

V stcasnosti existuju Styri zakladné oblasti fungovania viacjazy¢ného vzdelavania. Su to:

! Hovorime tu o rozvoji $pecifickych komunikaénych schopnosti v ramei kazdého jazyka zvIast.




e multikultarny pristup k vyucovaniu cudzich jazykov (approche interculturelle);

e integrovany pristup k jazykovému vyucovaniu (didactique intégrée des langues apprises);

e interkomprehenzia — schopnost’ rozumiet’ pribuzné jazyky (intercompréhension entre les
langues parentes);

e jazykové prebudzanie (éveil aux langues | language awareness).

Dolezitym vztaznym bodom pre rozvijajlice sa viacjazycné vzdeldvanie je praca
A Framework of Reference for Pluralistic Approaches (Systém popisu pluralitnych pristupov k
jazykom a kultuiram — FREPA/CARAP). Material publikovany v roku 2012 sa pokusa
podrobnym spdsobom opisat’ kompetencie a stratégie vyvijané v priebehu sibezného ucenia sa
vacsiecho mnozstva cudzich jazykov. Deskriptory FREPA/CARAP sa vzt'ahuji na dve zékladné
urovne viacjazycnych kompetencii:

e kompetencie zachovania flexibility v meniacom sa jazykovom a kultirnom kontexte;

e kompetencie v schopnosti obohacovania slovnej zdsoby a rozvijania interkultirnych

kompetencii.

Zruénosti su podrobne opisané v podobe tzv. ukazovatel'ov odbornej sposobilosti, ¢im praca
pripomina rad modernych eurdpskych Standardov jazykového vyucfovania. Deskriptory
FREPA/CARAP zohladiuji rovnako aj iné aspekty doélezit¢ z hladiska glotodidaktického
procesu, vratane deklarativnych vedomosti, proceduralnych vedomosti, osobnostnych faktorov a
stratégie ucenia (ESOKJ, 2003).

S prichodom novych jazykovych verzii FREPA/CARAP sa tento dokument dostdva do
neustale sa rozsirujuceho publika a podporuje diskusiu na tému zohl'adnenia didaktickych rieSeni
navrhovanych pluralitnymi pristupmi k jazykom a kultGram (approches plurielles) v jazykovom
vyucovani.

Moju prednéasku na konferencii je treba z tohto hl'adiska chapat’ ako podnet na spolo¢né
podnikanie krokov v oblasti podpory viacjazy¢ného vzdelavania v slovensko-pol’skych

podmienkach.
Interkomprehenzia

Interkomprehenzia, zo socidlneho hl'adiska povodne chapana ako schopnost’ rozumiet

cudzi jazyk blizko pribuzny s materinskym jazykom daného uzivatel'a bez toho, aby sa ho musel




ucit, sa uz v 80. rokoch minulého storocia stala délezitym vychodiskovym bodom lingvistického

vyskumu zameraného na viacjazy¢nost’ a multikulturalizmus na eurdpskej urovni.
Interkomprehenzivne vyucovanie

Prirodzenym vecnym zakladom interkomprehenzie sa stala koncepcia jazykoveho
kontinua (continuum langagier) odzrkadl'ujiica geolingvisticku blizkost’ jazykov v ramci ich
jednotlivych rodin. Jej vyuzitie, aj ked’ nie vzdy praktizované na cviCeniach, zohrava dolezitu
ulohu v procese tvorenia individualneho jazykového povedomia Eurdpanov, neustale sa uciacich
vacsi pocet cudzich jazykov. Tento argument, pouzivany prvymi zastancami interkomprehenzie,
sa navyse stal hlavnou pri¢inou zvySen¢ho zaujmu glotodidaktikov o tito koncepciu:

Zatial' ¢o tradicna vyucba funguje jednostrannym a frontdlnym sposobom, [...] vyucba s
vyuzitim interkomprehenzie funguje [...] v Sirokom priestore jazykov, a to vd’aka ich integracii.

(Escudgé, Janin, 2010: 55)

V interkomprehenzivnom pristupe sa snazime zamerat’ pozornost’ Studentov v prvom rade
na podobnosti medzi vyuovanymi jazykmi, a az neskor upozornit' na rozdiely, ktorymi sa
jednotlivé systémy navzajom liSia. Cvicenia a ulohy ponukané v didaktickych materidloch
pomahaju tvorit jazykové povedomie Studentov, upozorniujuc ich okrem iného na
internacionalizmy, slovni zasobu, ktord je pre dant rodinu jazykov spolo¢nd, zvukové
podobenstva vyslovovanych hlasok, podobny pravopis, syntaktické a morfosyntaktické Struktiry
a na podobny spOsob tvorenia pripon, predpon a spajacich morfém (v suvislosti so slovanskymi
jazykmi vid® Tafel a spol., 2009: 9). Ich primarnym cielom je poukdzat na systémové
podobenstva  jazykov, ktoré znacnym = spdsobom  zrychluji  vyucCovaci  proces.
V tejto stvislosti bez vyznamu nie je ani psychologicky aspekt, ktorého podstatou je docielit’, aby
si Studenti uvedomili, ze prvky nového jazyka su uz v ur€itom zmysle nie¢im zndmym, cize

cudzim len v mensej miere.
Didaktické oblasti interkomprehenzie

Vzhl'adom na vyznam a dolezitost’ interkomprehenzivneho vyucovania je dobré bliZsie sa
pozriet’, aké miesto ma tato metoda v praktickom jazykovom vyucovani zndzornenom vo forme

autorského modelu (vid’ tabul’ka 1).




DIDAKTICKE DIDAKTICKE | DIDAKTICKA PROSTREDIE MODEL
CIELE PREDPOKLADY PRAX VYUCBY ROZVOJU
KOMPETENCII
ROZVO)J VYUZIVANIE PARALELNA ENDO- A/ALEBO | SAVOIR
KOMPETENCI{ | BLIZKOSTI VYUCBA EXOLINGVISTIC | (vedomosti)
v OBLASTI JAZYKOV JAZYKOV KE SAVOIR-EAIRE
PISOMNEJ A - pribuzné jazyky - su¢asné ucenie | - imerzia (praktické
USTNEJ sa dvoch alebo - vyuzivanie zrucnosti)
RECEPCIE " susedné jazyky viacerych jazykov | skor ziskanych
skusenosti a
) Zruénosti APPRENDRE
interlingvistické"
porovnanie A APPRENDRE
(ucenie sa ako sa
treba ucit’/stratégie
ucenia sa)

Tabulka 1: Interkomprehenzia v praktickom jazykovom vyucovani (glotodidakticky model autora)

Vyhodou tohto pristupu je aj podpora schopnosti ucenia sa cudzich jazykov. Z tohto

hl'adiska sa interkomprehenzia chépe ako urcity kognitivny vyskum uciacich sa o0sob,

podporujici  tvorbu  autonémnych  postojov.  Prevaha  pisomnej  recepcie  na
interkomprehenzivnych cviCeniach dava uciacim sa znacny pocit bezpe€nosti, ¢im im zaroven
dava moznost’ vedomého rekonstruovania d’alSieho jazykového systému. Tento proces nie je
ni¢im inym, ako neustdle rozvijanou stratégiou zvladnutia cudzieho jazyka, prispievajucou k
tvorbe viacjazyénych kompetencii — €o je primarny ciel vSetkych cinnosti viacjazyéného

vzdelavania (Tafel a spol., 2009: 8).
Interkomprehenzivne vyucovanie a tradi¢né vyucovanie

Pri porovnani tzv. interkomprehenzivneho pristupu k vyucbe cudzich jazykov s tradicnym
pristupom v tejto oblasti musime upozornit’ na prevahu receptivnych schopnosti v pociatocnom
Stadiu vzdelavania, int Glohu jazyka sprostredkovatela a intenzivnejsi kontakt uciacich sa osdb s

pisanym textom (vid'. tabulka 2).




TRADICNE VYUCOVANIE

INTERKOMPREHENSIVNE VYUCOVANIE

Snaha o rovnomerny rozvoj vsetkych jazykovych

zru¢nosti uéiacich sa.

Zameranie na rozvoj receptivnych zrucnosti

uciacich sa v pociato¢nom stadiu vyucby.

Poradie osvojovania si jednotlivych cudzich

jazykov za sebou.

Snaha osucasné ucenie sa viacerych cudzich

jazykov.

Snaha ucit cudzi jazyk s vyuzitim -cielového

jazyka.

Pouzivanie materinského jazyka pri vyucbe

cielového jazyka.

Prevaha hovoreného jazyka v prvej faze

jazykového vyucovania.

Prevaha pisaného jazyka v prvej faze vyucby
jazyka.

Tabul’ka 2: Tradicné a interkomprehenzivne vyucovanie (koncepcia autora)

Pokial’ ide o vyhody vyplyvajlce z praktického vyuzitia viacjazyéného vzdelavania, vedci
predovsetkym zdoraziiuju individualny rozvoj jednotky, ktory z velkej casti zavisi od jej
schopnosti vyuzit' vyhody, ktoré so sebou nesie pribuzenstvo jazykov (Otwinowska-Kasztelanic,
2009). Zo vseobecného hladiska je vSak dolezity aj pozitivny vplyv realizacie viacjazyénych

kurzov na podporu eurdpskej idey viacjazy€nosti a multikulturalizmu.
Interkomprehenzia v pedagogickej praxi zapadoslovanskych jazykov

Interkomprehenzivny pristup sa uplatiiuje pri vyucbe zapadoslovanskych jazykov hlavne
vd’aka materidlom, ktoré vznikli v ramci eurdpskych vedeckych projektov a grantov, napr.
EuRom (2004) alebo Slavic Network (2006). Kurzy vyvinuté v ramci tychto projektov boli
urené pre rozne cielové skupiny, najméd vo forme autodidaktickych materidlov doplnkového
charakteru. Jedinym dnes dostupnym kniZnym materidlom s charakterom ucebnice je zvidzok
Slavische Interkomprehension. Eine Einfiihrung, ktory bol vydany v roku 2009 v Nemecku.
Autorom materidlov je kolektiv pod vedenim Karin Tafel.

Bohuzial, projekty takéhoto typu v pripade zipadoslovanskych jazykov realizuju
vacsinou odbornici zo zépadoeurdpskych univerzit. Nedostato¢na spolupraca medzi odbornikmi
v oblasti tychto jazykov zo Slovenska, Ceska a Pol’ska je pri¢inou toho, Ze potencial spoéivajici
v spolocnej didaktickej koexistencii vSetkych tychto jazykov zostaval aZz dodnes nepovSimnuty.

Prisiel ¢as tato situaciu zmenit’!




ZOZNAM POUZITEJ LITERATURY

A travers les langues et les cultures, M. Candelier (red.), ECML, Graz 2007.
CARAP-FREPA. A Framework of Reference for Pluralistic Approaches to Language and

Cultures Competence and resources, Graz 2012.

Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (wersja

polska), CODN, Warszawa 2003.

Gebal P.E. (2014), Krakowska szkota glottodydaktyki porownawczej na tle rozwoju
glottodydaktyki ogolnej i polonistycznej, Ksiggarnia Akademicka, Krakow.

Otwinowska-Kasztelanic A. (2009), Rozwdj réznojezycznosci w ksztalceniu neofilologicznym w
swietle teorii afordancji jezykowych, W: Ksztalcenie jezykowe w szkolnictwie wyzszym, H.

Komorowska (red.), Wydawnictwo SWPS, Warszawa, s. 189-206.

Perea E.C. (2010), Los planteamientos intercomprehensivos en la enseianza reglada o la
importancia de introducirlos desde la primaria: aportaciones, retos y requisitos, Ww:
Lernerautonomie durch Interkomprehension. Projekte und Perspektiven, P. Doyé, F.-J. Meipner
(red.), Narr Verlag, Tiibingen, s. 117-120.

Tafel K. et al. (2009), Slavische Interkomprehension. Eine Einfiihrung, Gunter Narr Verlag,
Tiibingen.




SLOVENCINA AKO CUDZI JAZYK

VYUZITIE CITATEESKYCH STRATEGII V PRIRODOVEDNYCH
PREDMETOCH

Autorka: RNDr. Dana Krajdiova

Kontakt: Univerzita Komenského v Bratislave, Centrum d’alSieho vzdelavania, Odbojarov 10/a,
831 04 Bratislava, dana.krajciova@cdv.uniba.sk

Autorka: PaedDr. Mariana Palenikova

Kontakt: Statny pedagogicky Gstav v Bratislave, Pluhova 8 , 830 00 Bratislava

ABSTRAKT

V prispevku  uvadzame ukdzky Styroch Citatel'skych  stratégii  aplikovanych
Vv prirodovednych predmetoch. Uvedené stratégie a jednotlivé postupy, tak ako ich uvadzané, sme
overili v praxi na hodinach bioldgie na letnej univerzite 2015. Vybrany text sa tyka bryndze.
Konkrétne jej povodu, histéria bryndziarni a spésobu spracovania pri ktorom sa zachova jej

biologické hodnota.

KPucové slova: Citatel'ské stratégie, kognicia, KWL,SQ3R, 3-2-1, pojmova mapa, bryndza,

ov¢ie mlieko, bryndziaren, biologicka hodnota, liptovské bryndza, sala§, biologicka hodnota

Slovo metakognicia sa sklada z dvoch Casti: meta z gréétiny ponad alebo po a kognicia je
poznavanie. Metakognicia je komponent psychiky ¢loveka, oznaCovany aj ako ,,poznavanie

. o
vlastného poznéavania“.

- . A . ;2
Metakognicia doslovne znamena premyslanie o svojom mysleni.

Metakognicia je SirSie definovana ako rozmysSlanie o vlastnom mysleni a zahfia
aktivity ,ako napr.: Stidium procesov ucenia sa l'udi, zdujem o rozvijanie vlastného procesu
ucenia sa, sledovanie vlastnych procesov ucenia sa a vyhodnocovanie, nakolko su efektivne
(sebaregulacia, sebamonitorovanie, sebahodnotenie), riadenie svojej motivacie a postojov

k uéeniu sa, zmena ucebnych stratégii, ked’ je to potrebné. 3

! http://www.mpc-edu.sk/library/files/metakognicia_web.pdf
2 http://www.benchmarkeducation.com/educationalleader/reading/metacognitivestrategies.html
® http://serc.carleton.edu/NAGTWorkshops/metacognition/index.html
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Ziak musi poznat’ niekol’ko uéebnych stratégii, aby si mohol vybrat’ tu, ktord mu najlepsie
vyhovuje. Metakognitivna ucebna stratégia pomaha ziakovi analyzovat, ziskavat, vyuzit
a zapamdtat’ si potrebné informacie.

1. faza — Ziak si pripravi pred ¢itanim plan,

— najprv porozmysl'a nad témou, precita si poznamky k textu, nadpisy,
podnadpisy, tabul’ky, obsah, ivod, zaver, prezrie si ilustracie, fotografie, grafy,
— popremysla, ¢o o téme vie.
2. faza —pocas Citania ziak monitoruje vlastné porozumenie textu,
— prepéja precitané s existujucimi poznatkami a skisenost’ami — predpokladé
vyvoj deja — identifikuje kontext,
— v§ima si znaky textu, $truktiru textu a podobne,
— text si spractiva graficky, napr. piSe si poznamky, otazky a komentare,
— po ukonceni ¢itania si overuje porozumenie.
3. faza — ziak overuje a vyhodnocuje vysledky ¢itania,
— spracuva ulohy k textu,
— reflektuje pouzita stratégiu,

— zhodnoti, ¢i spdsob, ktorym pracoval, bol efektivny.
Metakognicia sa uplatituje v troch fazach:
1. pred ¢itanim/ucenim sa,
2. V priebehu ¢itania/uenia sa,
3. po ¢itani/ucent sa.t

V nasledujicej casti uvadzame ukaZky Styroch najcastejSie pouZivanych
metakognitivnych Citatel’'skych stratégii. Tieto stratégie sa overili na Letnej univerzite 2015

pri vyucbe biolégie krajanskych Studentov a maturantov v programe D3.

CitatePska stratégia SO3R

(Survey/preskiimaj, Questions / vytvor otazky, Read/¢itaj, Recite/ vol'ne prerozpravaj, Review /

zosumarizuj)

4 http://www.mpc-edu.sk/library/files/metakognicia_web.pdf
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Nasledujuce pokyny su vol'nou aplikaciou metodiky SQ3R:

- vyber textu,
- Uprava textu,

- ilustracia textu.
Postupujte nasledovne:

1. Prezrite si text, obrazky, grafy, anotaciu, zhrnutie (vSetko, ¢o je sucastou textu, s ktorym

budete pracovat).

2. Pokuste sa jednou vetou napisat’ vas predpoklad, o ¢om text bude.
3. Prezrite si podnadpisy a precitajte prvy riadok kazdého odseku.

4. Zmeite podnadpisy na otazky.

5. Precitajte si pozorne text kazdého odseku a odpovedzte na otazku, ktort ste vytvorili

z podnadpisu.

6. Pripravte si otazky do diskusie k precitanej téme.
7. Pokuste sa graficky spracovat’ text.

8. Vypiste kl'aicové slova z textu.

9. Napiste kratke zhrnutie textu (kratky sumar v rozsahu pat riadkov).5

VYBER TEXTU:

Liptovska bryndza

Nieco podobné ako bryndzu jedli uz Kelti. Bryn znamend vrch, CiZze bryndza by sa dala
prelozit’ ako syr z vrchov. Zrejme ju mal na jedalnom listku aj gréf Dracula, lebo bryndzu
vyrabali aj v Rumunsku, kde ju volali branza. Odtial' ju na Slovensko doviezli valasi aj s
oveckami, ktoré podl'a nich nazvali valasky. Prvi bryndziari na Slovensku neboli Liptaci, ale
Staroturanci. Prvykrat sa vSak tudajne pokusili vyrobit’ bryndzu v Liptove. Postupne vyrobny
proces stale zdokonal'ovali a vylepSovali, az vznikla origindlna slovenskd bryndza. V dnesnej

podobe ju pripravil Teodor Vallo, ktory namiesto soli pridal do nej po mnohych pokusoch

5 http://www.mpc-edu.sk/library/files/metakognicia_web.pdf
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Specidlne upraveny sol'ny roztok. Prva bryndziaren na Slovensku zalozil mésiar a obchodnik Jan
Vagac v Detve v roku 1787, o par rokov vznikli bryndziarne v Zvolenskej Slatine a Zvolene.

V Liptove zalozil bryndziaren az v roku 1850 Peter Makovicky. Bryndza z nej putovala
do Ruska a pochutil si na nej aj Lev Nikolajevic¢ Tolstoj. Syn Petra Makovického vyrobu bryndze
rozsiril a zmodernizoval. V rodinnej tradicii pokracoval aj vnuk Petra Makovického Peter Lajda.

Najskor museli na salagi urobit’ syr. Cerstvo nadojené ovéie mlieko sa precedilo cez sito
do velkej nadoby — putery a zmiesalo sa so syridlom. Bola to vlastne $tava zo zaludka mladého
telata. K extraktu sa pridala sol’ a nechalo sa vykysnut. Za dve-tri hodiny baca podlozil pod
puteru trojnozku a urobil hrudku syra. Dal ju do plachti¢ky vycedit. Kvapkala z neho tekutina,
ktort nazvali srvatka alebo psiarka, lebo sa davala psom a kfmili fiou aj prasce. To, ¢o vytieklo
do nadoby, sa nalialo do medeného kotla, uvarilo a bola z toho zin€ica. Ked’ syr odkvapkal,
vybrali ho z plachticky a po takyto syr si na sala$ chodili majitelia oviec. Za kazdu dojnu ovcu,
ktora bola na salasSi, dostal majitel’ asi pat’ kilogramov syra. Ov¢i syr sa potom rozdrvil, zmiesal
so solou arozotieral vo valcoch alebo sa zomlel. Takto vznikla znama liptovska bryndza.

Bryndza zo surového ov€icho mlicka obsahuje velmi vela probiotickych baktérii.
V jednom grame je az miliarda uzitocnych mikroorganizmov, teda neporovnatelne viac ako
v jogurtoch. Ide o mlieéne baktérie, ktoré priaznivo ovplyvilujii imunitny systém a alergické
ochorenia. Okrem toho priaznivo ovplyviiuje metabolizmus tukov a cholesterolu. Prva klinicka
Studia dokazala, ze pri pravidelnej konzumacii sto gramov bryndze denne sa pozoruhodne znizi
,zly* cholesterol. Klesa aj hladina cukru v krvi aznizuje sa hodnota krvného tlaku. Cerstva
pochutka ma vyznam aj pri prevencii osteopordzy. Obsahuje vela véapnika, ktory telo l'ahSie
vstrebava z traviaceho traktu prave vd’aka mlie¢nym baktériam. Cerstva ovéia bryndza sa viak
vel'mi rychlo kazi, pretoZze sa v nej mnozia neZiaduce baktérie. Kolko ich bude, zavisi aj
od urovne hygieny na salasi a od d’alSiecho spracovania a skladovania.

Do pasterizovanej bryndze sa dobré baktérie pridavaji umelo. Termizovana je ,,prazdny*
produkt bez biologickej hodnoty.

Slovenska alebo liptovska bryndza, Casto aj s privlastkom prava, tradi¢na, salasnicka i

domaca, sa mdZe vyrabat len na Slovensku a len z tepelne neupravovaného ov&icho mlieka.®

ohttp://liptov.sme.sk/c/4884958/bryndzu-nekupuju-robia-si-ju-doma-sami.html#ixzz3qSRP 371l
http://zivot.cas.sk/clanok/5678/ako-sa-to-vyraba-nasa-bryndza
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VYUZITIE CITATELSKYCH STRATEGIf V PRIRODOVEDNYCH PREDMETOCH

Uvadzame ukazku, ako moZno vybrany text upravit, ilustrovat, navrhnat podnadpisy
a vytvorit’ otdzky. Pri tvorbe otdzok uvadzame dve kognitivne irovne nasledovne:
A) niz8ia kognitivna troven,
B) vyssia kognitivna tGroven.

LIPTOVSKA BRYNDZA

Ddre ’

Salas vo Vazel (v Ligteve).

Historia
A) Odkial’ pochadza bryndza?
B) Kto priniesol bryndzu na Slovensko?

Nieco podobné ako bryndzu jedli uz Kelti. Bryn znamena vrch, cize bryndza by sa dala
prelozit' ako syr z vrchov. Zrejme ju mal na jedalnom listku aj grof Dracula, lebo bryndzu
vyrabali aj v Rumunsku, kde ju volali branza. Odtial’ ju na Slovensko doviezli valasi aj s
oveckami, ktoré podla nich nazvali valasky.

Prvi bryndziari na Slovensku neboli Liptaci, ale Staroturanci. Prvykrat sa vSak udajne
pokusili vyrobit bryndzu v Liptove. Postupne vyrobny proces stdle zdokonalovali a vylepsovali,
az vznikla originalna slovenska brynd-za.

V dnesnej podobe ju pripravil Teodor Vallo, ktory namiesto soli pridal do nej po mnohych
pokusoch Specialne upraveny solny roztok. Prvii bryndziaren na Slovensku zaloZil mdsiar a
obchodnik Jan Vagac v Detve v roku 1787, o par rokov vznikli bryndziarne v Zvolenskej Slatine a
Zvolene.
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V Liptove zaloZil bryndziaren az v roku 1850 Peter Makovicky. Bryndza z nej putovala do
Ruska a pochutil si na nej aj Lev Nikolajevi¢ Tolstoj. Syn Petra Makovického, vyrobu bryndze

rozsiril a zmodernizoval. V rodinnej tradicii pokracoval aj vnuk Petra Makovického Peter Lajda.

Otazky:
Odkial sa dostala bryndza na Slovensko?
V ktorom meste zalozili prva bryndziareni na Slovensku?

Kto zalozil prva bryndziareni na Slovensku?
Vyroba

A) Ako sa vyraba bryndza?

B) Akymi postupmi sa pripravuje bryndza z ov¢ieho mlieka?

Najskér museli na salasi urobit' syr. Cerstvo nadojené ovcie
mlieko sa precedilo cez sito do velkej nddoby - putery
azmiesalo sa so syridlom. Bola to viastne Stava zo zaludka
mladého telata. K extraktu sa pridala sol anechalo sa

vkysnut. Za dve - tri hodiny baca podlozil pod puteru trojnozku

a urobil hrudku syra. Dali ju do plachticky vycedit. Kvapkala z
neho tekutina, ktoru nazvali srvatka alebo psiarka, lebo sa davala psom a krmili nou aj
prasce. To, co wytieklo do nadoby, sa nalialo do medeného kotla, uvarilo a bola z toho Zincica.
Ked' syr odkvapkal, vybrali ho z plachticky a po takyto syr si na salas chodili majitelia oviec. Za
kazdu dojnu ovcu, ktora bola na salasi, dostal majitel asi pdt kilogramov syra. Ovci syr sa potom
rozdrvil, zmieSal so solou a rozotieral vo valcoch alebo sa zomlel. Takto vznikla znama liptovska

bryndza.




Otazky :

Co je prvotnou surovinou na vyrobu bryndze?
Posud’te, v ¢om spociva rozdielna kvalita jarnej a zimnej bryndze?
Vysvetlite proces vyroby bryndze.

Na ¢o sa vyuzivali vedlajSie produkty vyroby?

Biologicka hodnota
A) Aku biologickid hodnotu ma bryndza?

B) Akym postupom spracovania sa zachova vysSia biologicka hodnota?

Bryndza zo0 surového ovcieho mlieka obsahuje velmi vela
probiotickych baktérii. V jednom grame je az miliarda uZitocnych
mikroorganizmov, teda neporovnatelne viac ako v jogurtoch. lde
0 mliecne baktérie, ktoré priaznivo ovplyviuju imunitny systém

aalergické  ochorenia. Okrem  toho priaznivo  ovplyviuje

metabolizmus tukov a cholesterolu. Prva klinickd Studia dokdzala, ze
pri pravidelnej konzumacii sto gramov bryndze denne sa pozoruhodne znizi ,,zIy* cholesterol.
Klesd aj hladina cukru v Krvi @ znizuje sa hodnota krvného tlaku. Cerstva pochiitka ma vyznam aj
pri prevencii osteoporozy. Obsahuje vela vapnika, ktory telo lahSie vstrebava z traviaceho traktu
prave vdaka mliecnym baktériam. Cerstva ovéia bryndza sa vsak velmi rychlo kazi, pretoze sa
V nej mnozia neziaduce baktérie. Kolko ich bude, zavisi aj od urovne hygieny na salasi a od
dalsieho spracovania a skladovania.

Do pasterizovanej bryndze sa dobré baktérie pridavaju umelo. Termizovana je ,, prdazdny *
produkt bez biologickej hodnoty. Slovenska alebo liptovska bryndza, casto aj s privlastkom
pravd, tradicnd, salasnicka ¢i domdca, sa mozZe vyrdbat len na Slovensku alen ztepelne

neupravovaného ovcieho mlieka.
Otazky

Analyzujte priciny kratkej trvanlivosti Cerstvej bryndze.
Zhodnotte, v ¢om spociva biologicka hodnota bryndze.

Posud’te, v com modze spocivat’ alergia na bryndzu.




Struény sumar (odpovede na otazky):

Histdria

povod — pravdepodobne z Rumunska, bryn — vrch,
prva bryndziaren v Detve 1787,
na Liptove zalozil bryndziaren v roku 1850 Peter Makovicky.

Vyroba

prvotnou surovinou na vyrobu bryndze je ov¢ie mlieko,

na jar ovce prijimaju biologicky hodnotnejsiu Cerstvli potravu, maja kvalitnejSie mlieko a
aj jarna bryndza je bohatSia na zZiviny,

do mlieka sa prida zaludo¢na tekutina (enzymy zo zaludka hovidzieho dobytka) a sol’,
kysnutie mlieka podmieni — syridlo,

Cerstvy ov¢i syr sa melie a z neho sa vyrobi bryndza,

vedl'ajsim produktom pri vyrobe bryndze je zincica.

Biologicka hodnota

mikroorganizmy zvySuju biologicktl hodnotu bryndze,

Cerstva bryndza je kvalitnejSia ako termizovana ale rychlo sa kazi, dovodom je
pritomnost’ zivych baktérii, ktoré urychl'ujua proces kvasenia

bryndza sa mdze pouzit’ aj na lieCenie — znizuje hladinu cholesterolu, redukuje ekzém,
znizuje krvny tlak, podporuje travenie aj imunitu,

pasterizovana je bez biologickej hodnoty, ale je trvanliva,

mozna alergia na mlie¢ne bielkoviny.

Nové slova:

bryn, putera, trojnozka, zinCica, psiarka, prasce, syridlo, salas, baca, tela, ...

CitatePska stratégia KWL

(What you Know — What you Want to know — what you Learned) — ¢o o téme uz viem,

¢o by som chcel vediet’, o som sa naucil)




KWL je citateI'ska stratégia, ktord podporuje aktivne ucenie sa a dd sa implementovat aj
do adi¢ne orientovaného vysvetlovania uciva. KWL metéda podporuje kritické myslenie
a interakciu ziak — ucitel’.

Ziaci konstruuji tabulku s tromi stipcami, ktoré vypliiaji pred a pocas &itania. Pred
Citanim si obnovuju doterajSie vedomosti o téme, tvoria tzv. vlastny tezaurus. Potom si formuluji
otazky, €o by este o téme chceli vediet a Vv priebehu ¢itania a po precitani zosumarizuju nové

vedomosti, ktoré sa dozvedeli (nau&ili sa).’

Napriklad:
Co o tejto téme viem?) Co by som sa cheel | Cosom sanaudil?
dozvediet’?
(vyplni ziak pred ¢itanim) (vyplni ziak pred ¢itanim) (vyplni ziak po precitani)
bryndza — druh syra? aky je to produkt? priniesli ju Kelti
halusky ak ma chut’? bryndza sa vyraba z mlieka
oviec
biela farba ako sa vyraba? jarna je kvalitnejsia ako zimna
slovenské jedlo je dobra? Cerstva  je  zdravSia  ako
pasterizovana
chutila by mi?

CitatePska stratégia 3 —2 — 1

Ziak vyhodnocuje ziskané informécie v tychto krokoch:

- vyhl'ada 3 informaécie, ktoré povazuje za ddlezite,
- vypiSe 2 informdcie, ktoré ho zaujali preto, Ze ide o nové informécie alebo ktoré neboli
v stlade s doteraj$imi jeho vedomost'ami a podobne,

- napiSe jednu vec, na ktora v texte nenasSiel odpoved’. [1]

Uvedend metoda je vhodna na vytvaranie vztahu k textu a vyhodnotenie informécii.

" http:/www.mpc-edu.sk/library/files/metakognicia_web.pdf



http://www.mpc-edu.sk/library/files/metakognicia_web.pdf

Napriklad:

3 najdolezitejsie informAcie z textu:

- bryndza sa vyraba z mlieka oviec,
- obsahuje vel'ké mnozstvo prospesnych mikroorganizmov,
- pasterizacia nici jej biologickt hodnotu.

2 najzaujimavej$ie informacie z textu:

- bryndzu priniesli na Slovensko Kelti,
- jarnd je lepSia ako zimna.
1 vec na, ktoru text nedal odpoved’

- koTlko stoji 100 g.

Pojmova mapa

Tuto stratégiu Casto vyuzivaji ucitelia pri motivacii. V pripade vyucby zahrani¢nych Studentov

je vyhodné pouzit’ ju na zaverecné zhrnutie témy.

baktérie termizovana
putera ovca )
syr psiarka
zdravé jedlo .
Zin€ica
slanina bad
BRYNDZA aca
halusky srvatka Liptov
jarna bryndza pirohy
salas
mlieko
vrch
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UVOD

V sucasnosti sa Slovenskd republika stdva modernou a pritazlivou destindciou pre
zahrani¢nych Studentov Studujucich prevazne technické, ekonomické, biologické a lekarske vedy.
V epoche globalizacie sa teda aj Slovenska republika stava krajinou, v Ktorej sa mozno stretnat’
S roznymi kultirami, s ktorymi vstupuje Coraz CastejSie do komunikacnych interakcii suikromnej,
spolocenskej, ekonomickej €i politickej povahy. Tento stret réznych kultir podl'a Povchanica
(2012, s. 35 — 42) na prvy pohlad vykazuje znaky interpersondlnej komunikdacie a v tomto
zmysle treba dodrziavat jej pravidla. Povchani¢ tvrdi, Ze interpersonidlna komunikacia s
prislusnikom inej kultiry ma Cosi navysSe, aklsi pridanu hodnotu. Tou hodnotou je kulturna
inakost nasho partnera. Do hry vstupuje fenomén interkulturnosti. Interpersonalna komunikacia
sa stava interkultirnou komunikdciou. V interakénom smere SLOVAK — CUDZINEC
(Slovensko — ina krajina) si treba uvedomit, Ze okrem prvkov partnerovej kultary do
interkulturne; komunikacie vstupuju aj prvky nasej vlastnej kultiry, spolo¢né prvky v obidvoch
kultirach, pripadne aj niektoré prvky kultlry tretej krajiny (pozri d’alej Povchani¢, 2012). V naSej
$tadii budeme uvazovat' o opaénom interakénom smere, t. . CUDZINEC — SLOVAK (ina
krajina — Slovensko). V tejto stuvislosti vstupuje do procesu aj uéebnica cudzieho jazyka pre
zahrani¢nych Studentov, pracujicich a zdujemcov, ktori sa rozhodli prist’ do Slovenskej republiky
Studovat’, pracovat’, zit'.

Vo vicsine dostupnych Studijnych zdrojov o konkrétnej jazykovej oblasti sa realie
vyskytuju iba ako uzavreté a izolované jednotky (geografia, historia, literatura, kultura, ...) bez
ich suvztaznosti a aplikovatelnosti. Absentuje v nich komunikacny zretel, prevazuji
encyklopedické vedomosti a poznanie na ukor komunikacného vyuzitia danych uzavretych a
izolovanych jednotiek redlii. StarSie existujice ucebnice slovenského jazyka pre zahrani¢nych

Studentov sa koncentrujui iba na vyucbu o nasej kultire, len na slovenské etnikum, ¢o mozno




povazovat’ v istom zmysle za nepostacujuce. Nazdavame sa, ze je potrebné Slovensko predstavit’
suc¢asnym 1 budicim zahranicnym Studentom v jeho medzikultirnych kontaktoch (internych aj

externych), ktoré d’aleko presahuju slovenské etnikum.
Realie ako ich pozname

Pod pojmom realie (v rdmci vyucby cudzieho jazyka aj jazykové realie alebo lingvorealie)
sa obycajne chéape to, ¢im sa vyznacuje uréity narod alebo S$tit ako nieCo neopakovatelné
a jedinecné. Tieto Specifikéd st identifikovateI'né v ktorejkol'vek oblasti zivota, v jazyku, kulttre,
literatire, ale aj v beznom Zivote ¢loveka. Casto ide o nieto, ¢o je pre danu societu alebo
spolocnost’ Uiplne bezné, ale zo strany zahrani¢ného partnera mdze byt nepochopené, ba dokonca
ho moze postavit’ do nezavideniahodnej situacie.

So slovenskymi realiami prichddzaju do kontaktu zahrani¢ni Studenti aj pri uceni sa
sloven¢iny ako cudzieho jazyka. Ucebnica a eSte va¢Smi ucitel maji za Glohu sprostredkovat
informacie a dojmy zo 3pecifik konkrétnej krajiny. Stadium slovenciny okrem intenzivneho
jazykového kurzu ponuka aj Stddium redlii konkrétnej jazykovej oblasti. Idedlne pre nasich
zahrani¢nych Studentov je, ze ich §tidium je zaroven spojené s intenzivnym pobytom v Krajine,
jazyk ktorej je predmetom ich Stadia. O to doleZitejSie je premysliet’ si koncepciu a vyber redlii
a sposob, akym by sa mali implementovat’ do vyuc¢bového procesu.

V niektorych jazykoch sa s termin realie alebo jeho ekvivalent nepouziva a preklada sa
preto Gasto opisom. Napriklad Prichiiv Cesko-anglicky pedagogicky slovnik ho do angli¢tiny
preklada ako cultural background studies (Stdia kultarneho pozadia) alebo cultural studies
(kulttrne $tudia), v nemcine sa poziva termin Landeskunde (vlastiveda) alebo (skor zastaralo)
Realien (napr. Die altklassischen Realien im Gymnasium, Leipzig 1890), vo frankofénnom areali
langue et civilisation.

., Pocas poslednych desatroci vystupuje do popredia pojem lingvodidaktika cudzich
Jjazykov* (Dulebova, 2012), smerovanie spajajuce vyucovanie jazyka s poznanim kultirneho a
spoloCenského Zivota prisluSného ndroda odzrkadlené v jeho lexike. V Rusku je tento smer
metodologicky rozpracovany predovSetkym v pracach VereSc¢agina, Prochorova, Passova a
Kostomarova a oznacuje sa ako lingvostranovedenie. Dulebova dalej uvadza, ze
., lingvostranovedenie je ponimané ako didakticka analogia sociolingvistiky a svojim spésobom aj

ako kulturologia orientovana na ulohy a potreby vyucby cudzich jazykov* (Dulebova, 2012).




K vybranym definiciam pojmu realie

Pojem redlie nebol doteraz presne a jednoznaéné definovany. Uz v roku 1985 Antonin
Bytela konstatoval, ze termin redlie je vel'mi vagny, lebo pod neho mozno zahrnut’ vselico: ,,od
konkrétnej reality (slovenskej, ceskej, ruskej, nemeckej atd.) cez javy suvisiace s kulturou (napr.
vV cestine Svejk a $vejkovina) az po symboly uzlovych bodov ndrodnych dejin (Biela hora —
bielohorska pordzka, Mnichov — Mnichovskd zrada)“ (Bytela, 1985, s. 27-28). Frantisek Cermak
realie vSeobecne definoval ako ,, uhrn vecnych vedomosti a informdacii o spolocnosti, jej Zivote a
zvykoch, prostredi, historickom pozadi, instituciach a pod, ktoré su relevantné pre studium
cudzieho jazyka* (Cermak, 1997, s. 376). Milena Bo¢ankova poukazala na vyznam tzv.
interkultirnej dimenzie komunika¢ného procesu v cudzojazy¢nom vyucovani a v komunikécii v
cudzojazycnom prostredi a vymedzila najddlezitejSie zlozky tohto procesu vo vyucbe cudzieho
jazyka:

a) lingvisticka,

b) paralingvisticka,

¢) sociolingvisticka,

d) sociokultirna,

e) strategicku (Bo¢ankova, 1997, s. 161).

Kym Frantisek Cerméak sa vo svojej definicii zameriava iba na sumu vedomosti a
poznatkov, ktoré by mal uciaci sa cudzi jazyk pocas svojho §tidia ziskat’, aby bol dostatocné
informovany o Zivote cudzojazy¢ného kultirneho prostredia, Milena Bo¢ankova sa sustred'uje (v
sulade s jazykovou politikou Rady Eurdpy) na nalezit¢ a plnohodnotné zvladnutie
komunika¢ného procesu, t. j. na praktickll ¢innost’, vykonavanu pri komunikovani v cudzom
jazyku v cudzojazy¢nom kulturnom prostredi.

Z vyssie uvedeného je zrejmé, Ze fundovand vyucba cudzieho jazyka, teda aj vyucba
slovenciny pre cudzincov musi organicky obsahovat’ aj tzv. reélie, ktoré by mali oboznamovat
Studentov cudzieho jazyka s tymi zlozkami vytvéarania kompetencii, o ktorych uvazuje Milena
Boc¢ankova. Tu si dovolujeme pripomenut, Ze uvaZovanie Bocankovej nie je novum. Na
Slovensku existuju univerzity, ktoré vo svojich programoch zameranych na cudzie jazyky tplne
reSpektuji principy interkulturality a multikulturality na baze tzv. dialégu kultar. Prikladom

takéhoto smerovania cudzojazycnej edukacie bol jeden z prvych studijnych programov eurdpske




kultarne $tudia, ktoré principialne skoncipovala Kollarova na Univerzite Mateja Bela v Banskej
Bystrici.

Vyznam redlii pri vyucbe cudzieho jazyka podporuje aj relativne nova a progresivna
koncepcia komunika¢nej metody, ktora bola podrobne rozpracovand predovsetkym v Institate
aplikovanej lingvistiky na univerzite v Utrechte pod vedenim Jana van Eka, ale aj na
univerzitnych pracoviskach vo Velkej Britanii a Spolkovej republike Nemecku. Cielom takto
ponatej komunikaénej metddy je schopnost’ komunikovat’, ziskat’ tzv. komunika¢ni kompetenciu
v cudzom jazyku. Takto chapand komunikdcia nepredstavuje iba verbalnu komunikaciu
komunikujucich, ale tvori ju cely rad jazykovych Cinnosti vratane interpreticie textu. Ide o
prezenticiu a opakovanie, fixovanie a o mechanizmus vybavovania jazykovych Struktur
(predovsetkym gramatiky, ale i lexiky). Pritom nemozno zanedbavat ani kognitivnu stranku
ucenia sa cudzieho jazyka a osvojovanie si konvencii ako viest’ konverzaciu. Podl'a van Eka je
vSeobecnej§im cielom jazykového vzdeldvania ,,pripravenost ku kooperativnemu socialnemu
spravaniu, ¢o znamena ucast na rieseni problémov a rozhodovanie, tolerancia voci mensinam a
ochota zapdjat’ sa, formulovat' stanoviska, diskutovat, ¢o casto znamend obmedzit a potlacit
strach a zabrany komunikovat'* (Sara, 1999, s. 104).

Celkovu komunika¢nii kompetenciu si van Ek predstavuje ako Struktiru zloZent z
nasledujtcich Siestich stucasti: kompetencia jazykova, sociolingvistickd, diskurzivna, strategicka,
sociokulturna a spolocenska. Kompetencie sociolingvalna (sociolingvistickd), sociokulturna a
socialna (spoloc¢enskd) st zalozené na vysokej znalosti Siroko chépanych realii. Podl'a Hasila
(2011, s. 26) termin redlie treba d’alej €lenit’ nielen z hl'adiska teoreticko-vyskumného, ale i z

hl'adiska didaktickej aplikacie a Specifikovat’ jeho tri roviny takto:

1. Mimojazykové, externé realie, inymi slovami krajinoveda. S tymto terminom sme sa
stretavali predovsetkym v sedemdesiatych a osemdesiatych rokoch v ramci $tadia rusistiky
na slovenskych, ale aj ¢eskych vysokych skolach. Islo o subor poznatkov charakterizujucich
krajinu, jazyk ktorej sme sa ucili ako jazyk cudzi, a to z hl'adiska historického, kultarneho
a kulttrno-historického, geografického, vratane politického a ekonomicko-socidlneho
usporiadania, z hl'adiska ¢lenenia Statu a jeho Statneho zriadenia, z hl'adiska Zivotného $tylu,
tradicii, zvykov, préva, ndrodnostného zlozenia, nabozenského vyznania obyvatelov,
narodnej mentality atd’., ¢o st javy, ktoré sa spravidla priamo neodraZaju v jazyku, ale st pre

osvojenie si bezbariérovej komunikacie v cudzom jazyku nevyhnutné. Je pochopitelné, ze




sem mdzeme zaradit’ aj rad d’alSich poznatkov, napriklad z oblasti Sportu, umenia, vedeckého
poznania a jeho vyvoja, Skolstva, systému zdravotného zabezpecenia, podnikania a rozvoja
jednotlivych priemyselnych odvetvi a pol'nohospodarstva, z oblasti turistickych zaujimavosti
a atraktivit atd’. Hasil d’alej uvadza, ze ,, treba brat’ do uvahy narodnostné zlozenie Studentov,

ich kulturne povedomie a mentalitu“ (Hasil, 2011, s. 26).

Redlie interné, c¢iZe lingvorealie (pozri iDulebova, 2012) predstavuji Siroky okruh
jazykovych prostriedkov odrazajucich realne fakty. Objavuju sa predovsetkym v slovnej
zasobe, vo frazeoldgii, v Stylovom stvarneni komunikdtov a vo vlastnom komunikacnom
akte. Su to jazykové jednotky a frazémy vel'mi tazko prelozitelné do druhého jazyka alebo
vobec neprelozite'né (tzv. bezekvivalentnd lexika) a tiez d’alsie javy, ktoré umoziuju alebo
komplikuji socidlnu komunikéciu v danom jazyku a rozne tito komunikéciu modifikuju.
Tykaja sa verbdlnej, ale aj neverbalnej komunikacie. Treba sem zahrntt’ aj také javy, ako je
tempo reci, prerusovanie prihovorov (tzv. vpady do reci — intrzia), vol'ba naleZitej celkovej
stratégie pri komunikdcii, normy zdvorilosti vratane problematiky vykania a tykania, nalezité
oslovovanie atd’. a na Slovensku a v Cesku délezité (pre cudzincov &asto nepochopitelné)
presné pouzivanie titulov a hodnosti (napriklad na vysokej Skole). Patri sem 1 zlozitd a
doteraz nie Uplne uspokojivo vyrieSend otazka stratifikacie konkrétneho jazyka a pouZivania
nalezit¢tho kodu v danej situdcii. Prave problematika lingvorealii je velmi dodlezitd a
potrebna, ale tiez obtiazna a doposial malo prepracovand. Na jej rozpracovanie su
nevyhnutné znalosti z oblasti sociolingvistiky a psycholingvistiky, kognitivnej lingvistiky a

pragmalingyvistiky (bliZSie pozri Dulebova, 2012).

Komplexne chapané realie predstavuju suhrn realii externych a internych. Vypocet vyssie
uvedenych javov (v bode 1 a 2), ktoré mozno zahrnit’ pod pojem komplexne chépané realie,
ktory je nadradeny pojmom lingvorealie a krajinoveda, nie je zd’aleka vycerpavajici, ale
vSetky tieto, ale aj d’alSie javy su dolezité pre bezchybni komunikéciu z hl'adiska produkcie

a percepcie v procese komunika¢ného aktu.




Klasifikacia realii

S rozlicnym chapanim a definovanim realii stvisia aj r6zne sposoby ich klasifikacie.
Pdvodne stalo v odborne;j literatiure v popredi hl'adisko predmetné, neskor nachadzame delenia na
zaklade konotativneho vyznamu ,,v zdvislosti od miestneho (ndrodného, regiondlneho) a
casoveho (historického) koloritu* (Tellinger, 2000, s. 53). Tellinger uvadza klasifikaciu realii

podla Vinogradova, ktory rozliSuje len dve skupiny realii:

e obycajné redlie, ktorych charakteristickou ¢rtou je bezekvivalentnost’,

e asociativne realie, ku ktorym maju citovy vztah len prislusnici vychodiskovej kultary.

V naSej praci budeme vychadzat’ z kategorizacie podla Vlachova a Florina (Vlachov,
Florin, 1980), ktoru aktualizovala Galova (2009, s. 19). Klasifikacia vychédza z troch aspektov

kategorizacie redlii:

e miestny aspekt,
e Casovy aspekt,

e predmetny aspekt.

Miestne delenie redlii zohl'adhiuje skutoCnost, ze realie uvadzané v originali nemusia
bezpodmienecne patrit do vychodiskovej kultary. Dej diela sa moéze odohravat’ v kultirnom
prostredi nezndmom aj Citatel'ovi vychodiskového textu. V takomto pripade hovorime o cudzich
redlidch. Vzhl'adom na skuto€nost’, ¢i ide o redlie rozSirené a zname vo viacerych kultirnych
spolocenstvach, delime ich na dve podkategorie: internaciondlne a regionalne.

Na druhej strane rozliSujeme domdce redlie, ktoré mozno na zaklade lokalneho aspektu

ich pouzitia kategorizovat’ do troch skupin: ndarodné, lokdalne a mikrorealie (pozri tab.1).

domace realie narodné
lokalne
mikrorealie

cudzie realie internacionalne
regionalne

Tabul’ka 1: Miestne delenie realii




Podl'a Hasila mozno reédlie sumarne klasifikovat’ takto (pozri tab. 2):

externé realie (ER) krajinoveda

interné realie — lingvorealie (IR) nonverbalne lingvorealie

verbalne lingvorealie

komplexne chapané realie (KR) ER+IR

Tabulka 2: Delenie realii podl'a Hasila

Pri deleni redlii je mozné vychadzat aj z tempordlneho hladiska. Vysledkom takéhoto
delenia st dve zdkladné skupiny redlii: sucasné a historicke.

Tretim, asi najrozsirenej$im aspektom kategorizacie realii je predmetné hladisko. Vlachov
a Florin vytvorili rozsiahle delenie, ktoré sa zaklada na rozliSovani troch hlavnych skupin realii.
St to redlie geografickeé, etnografické a spolocensko-politické. Uvedend klasifikdcia ma
vyznamné postavenie v ruskej translatologickej literature, ako Tellinger uvadza: ,,S. Viachovi a S.
Florinovi sa podarilo vypracovat' taku klasifikaciu realii, ktoru bez vyhrad preberaju aj ini
teoretici prekladu, napr. V. S. Vinogradov ju povazuje zatial za najlepsiu* (Tellinger, 2000, s.
55). Napriek vysokému stupniu prepracovanosti spominanej klasifikacie si dovolime poukdzat’ na
nevyhnutnost’ jej aktualizacie, na ktort poukazuje Galova. Na tomto mieste s flou suhlasime, ze
od roku vzniku uvedene;j klasifikacie (1980) svet presiel dynamickymi zmenami, ktoré vyrazne
ovplyvnili aj na§ kazdodenny Zivot. Absentuji redlie, ktoré vznikli v stvislosti s rozvojom
technologii a tykaju sa jednotlivych druhov médii (televizia, rozhlas, tlac a 1.), ndzvov ich relacii
¢i rubrik. Pri aktualizacii klasifikacie redlii z predmetného hladiska podl'a Vlachova a Florina
vychddza Gaélova z premisy, Ze vyznamné postavenie celého radu médii v naSom Zzivote sa
odrazilo aj v literarnych dielach. Aby toto tvrdenie potvrdila, rozhodla sa pre analyzu textového
korpusu pozostavajiceho z textov su¢asnych autorov vydanych v rokoch 1978 — 2003. Tazisko
tvorili romany nemeckej a rakuiskej proveniencie vzniknuté v devétdesiatych rokoch. Kritériom
vyberu bola aj réznorodost’ tematickych zamerani. Analyzovala diela vychadzajice zo Zivota
rozliénych socidlnych a nabozenskych vrstiev i1 odlisSnych generécii (zidovska kultura, detstvo na
vidieku, velkomesto 21. storo¢ia, pad Berlinskeho muru atd’.). V nadvédznosti na analyzu
vybranych roménov a zistené frekvencné zastupenie jednotlivych druhov realii doplnila Gélova

kategoriu realii spolocenského zivota o subkategoriu média.




geografické redlie

objekty fyzikalnej geografie

teritoridlne jednotky

toponyma (obce a Casti obci)

geografické objekty spité s 'udskou ¢innostou

etnografické realie

kazdodenny

zivot

jedla a napoje

odev a Sperky

obydlia, nédbytok, riad

dopravné prostriedky a znacenia

pozdravy

pracovné nastroje

znacky vyrobkov

ostatné

umenie

a kultura

hudba, tanec, hudobné nastroje

literatura, literarne postavy

a literarne diela

ostatné druhy umenia

sviatky a obycaje

folklor

mytologia

etnické objekty

etnonyma

prezyvky

pomenovanie 0s6b podla bydliska

miery, vahy, jednotky mier a vah
petiazné jednotky | pefiazné jednotky
iné ekonomické pojmy
spoloéenske a politické realie média televizia
reklama, reklamné slogany
rozhlas a tla¢
spolocensko- tituly, hodnosti, oslovenia
politicky zivot urady a administrativa

vojenské realie

zname osobnosti

politické hnutia a zoskupenia

zbrane, vystroj, jednotky

umelci

Sportovci

politici

Tabulka 3: Delenie realii




Od realii k interkultirnej komunikacii

V predchadzajacej kapitole sme venovali pozornost’ len vykladu pojmu realie a ich
chapaniu v takej miere, ako sme na ne zvyknuti. ISlo predovsetkym o tradicné, linedrne radenie
jednotlivych tém, ktoré sa v ramci vyucovacich hodin cudzich jazykov vykladali skor ako fakty,
nie ako funk¢né javy, ktoré maji podstatny vplyv na chapanie stuvislosti v procese komunikacie
a myslenia. Povchani¢ uvadza, ze ,tradi¢ny vyklad redlii v podobe juxtapozicie jednotlivych
zloziek ignoruje ich prejavy, smerujice do vyssej Struktury — kulturneho systému, ktorého
poznanie je predpokladom tuspesného interkultirneho dialégu.” Autor navrhuje trojstupiiovy
pristup k problematike:

1. rovinu realii ako kulturneho substratu,
2. rovinu manifestacii substratu (tzv. Zitu kultaru),
3. rovinu systému.

Pod rovinou redlii rozumieme len encyklopedické inventarium zakladnych poznatkov,
obsiahnuté v 'ubovolnych priru¢kach realii. Toto inventarium (suma poznatkov o predmetoch,
veciach a javoch) predstavuje tzv. nosnu konstrukciu celého modelu, ktory navrhuje Povchani¢
(2012, s. 35 — 42). Ide o rovinu kulturneho substratu, ktord sama osebe ponika poznanie,
vedomosti, no je menej vyuzitelnd v procese komunikaéného aktu. Geograficky, historicky,
politicky, kultarny, ekonomicky a iny substrat v linedrnom (nekontextovom, nepriestorovom)
radeni ako systému faktov je sdm osebe vnimany iba ako staticky, chyba mu tzv. treti rozmer.
Cielend kognitivizacia tychto javov nema v praxi samotné uplatnenie. Tieto javy je potrebné
zasadit’ do kontextu, pretoZe to, ¢o sa da zasadit’ do kontextu, sa da aj vysvetlit’ a pochopit’.

Manifestaciami (prejavmi) substratu st postoje k Zivotu (pozitivne versus notorické), k
okolitej realite, k 'udom a spolocnosti (kolektivne versus individudlne), k pracovnému prostrediu
(problém hierarchizécie a 'udskych vzt'ahov), ndvyky a obycaje, trend vSedného dna, stravovanie,
no aj koncepcia Casu, priestoru atd’.

Kulturny systém je podl'a Povchani¢a vrchol trojstupiiového modelu, ktory predstavuje typ
danej kultary abstrahovany z manifestacie kultirneho substratu. Je poznanim toho, ¢o je
Specifické a neopakovatel'né pre dany narod a aka je funkénost’ jednotlivych zloziek kultirneho
substratu v procese interkulturnej komunikécie. VSetky spominané roviny (A, B, C) moZno

znazornit’ podl'a modelu Povchanica takto (pozri tab. 5).




rovina C KULTURNY SYSTEM (typ kultiry)
rovina B MANIFESTACIE SUBSTRATU (Civd, zitd kultiira)
rovina A KULTURNY SUBSTRAT (redlie)

Tabulka 5 Suvztaznost rovin redlii

Povchanicov model mozno identifikovat v existujicej kulturologickej koncepcii
slovenskej rusistiky. Uz Passov pregnantne sformuloval vzorec, ktory prednesiesol na
bratislavskom kongrese v roku 1999. Zbavuje tak kultaru neddstojného postavenia privesku
jazyka, zivoriaceho len v ramci akejsi krajinovedy, v geograficko-historickom ponati v
ucebniciach a vo vyu¢bovom procese. Komunikativno-kulturologicka orientécia, toto ,, otvaranie
okien do sveta druhej kultiry“ musi viest k prehibeniu nielen jazykovej, ale i ludske;
kompetencie. Nasa humannost’, slovami Kollarovej, je v nasej kompetentnosti. Stretnutia s inou
kultirou maju studentov nielen dojimat’, ale aj pomoct’ im pochopit’ jeho cenu i zmysel, pretoze
prave objavovanie nevycerpatelnych javov okolo nas i v nas je jednou z vel’kych jeho prednosti.
Vychadza sa zo schémy bazovej kultry osobnosti, ako sa 0 nej piSe v monografii
Kulturologické smerovanie cudzojazycnej edukacie (2004, s. 17 — 19).

Komunikativno-kulturologicka orientdcia chce viest' k zvySeniu nielen jazykovej, ale 1
l'udskej kompetencie. V rdmci nej sa chipe cudzojazyénd edukécia ako otvorenie okna do
druhého sveta, do druhej kultury, do historie 1 si€asnosti Zivota druhého ndroda. Vzajomné vply-

vy, vzajomné vzt'ahy, vzdjomna percepcia, vzajomny dialdg kultar.
Realie vo vyucbe slovenéiny ako cudzieho jazyka

Problematika implementacie realii do vyucbového procesu v ramci predmetu slovensky
jazyk ako cudzi jazyk sa stava v sucasnosti pomerne aktudlnou vo vztahu k viaciroviiovému
chapaniu redlii ako sucasti interkultirnej komunikacie. V ramci vedeckych a didaktickych tvah
je potrebné zamysliet’ sa nad Struktirou takej ucebnice, ktord by reSpektovala spominany model
chépania realii.

V danom pripade ide o interakciu CUDZINEC ==>SLOVAK (in4 krajina——=>Slovensko),
to znamena, Ze cudzinec (zahrani¢ny Student) prichadza do kontaktu so sloven¢inou a slovenskou
kultirou v podobe nielen konkrétnej reality, ale aj prostrednictvom ucebnice. Tu sa vytvara
priestor na projekt, cielom ktorého by bol nadvrh u¢ebného zdroja (prostrednictvom CD nosica)

na rozvoj celkovej komunikacnej (vratane interkulturnej) kompetencie pre zahrani¢nych




Studentov slovenského jazyka ako dorozumievacieho cudzieho jazyka s dorazom na slovenské
realie v komparacii s redliami anglofonnych krajin (predovSetkym Vel'ka Britania). Komparacia s
anglofonnymi krajinami by bola zdmerna, nakol’ko pouzivate'mi tohto uc¢ebného zdroja by boli
Studenti z r6znych (aj mimoeuropskych) krajin, ktorych dorozumievacim jazykom pri kontakte so
slovenskym jazykom a krajinou Slovenskej republiky je anglicky jazyk.

V prvej faze realizdcie samotného projektu by sa zacCalo systematickou analyzou
suasnych existujucich pouzivanych udebnych zdrojov (napr. BOHMEROVA, A. Slovak for you,
Bratislava: Perfekt, 2006 a jej pribuzné varianty; d’alej BORTLIKOVA, A., MAIEROVA, E.,
NAVRATILOVA, J. Hovorme spolu po slovensky! A. Sloven¢ina ako cudzi jazyk. U&ebnica, 1.
ast. Bratislava: UK Bratislava, 2008. 93 s. ISBN 978-80-223-2485-4; BORTLIKOVA, A.,
MAIEROVA, E., NAVRATILOVA, J. Hovorme spolu po slovensky! B. Sloven¢ina ako cudzi
jazyk. Cvicebnica, 2. ¢ast. Bratislava: UK Bratislava, 2008. 75 s. ISBN 978-80-223-2487-8) pre
zahrani¢nych Studentov s dérazom na mieru aplikacie interkultirnej zlozky vyucby slovenskych
realii a ich presahu do inych kultur. Prva faza by obsahovala aj didakticku analyzu stcasného
modelu vyucby slovenskych reélii pre zahrani¢nych Studentov.

V druhej faze projektu by bolo potrebné Specifikovat’ tzv. kultirne jadro slovenskych
realii v komparativnom plane s redliami anglofonnych krajin s dérazom na rozvoj komunikac¢ne;j
kompetencie vratane interkultiirnej. Pod kultirnym jadrom rozumieme taziskovy prvok, ktory
vtla€a (slovenskej) kulture jej charakteristicki podobu. Jadro sluzi ako zakladna norma, ku ktorej
sa primeriavaju iné kultirne fenomény (napr. typickou charakteristickou ¢rtou slovenskej povahy
je pohostinnost’). Jadro zasadnym spdsobom ovplyviiuje tvorbu kultirnych artefaktov, hodnotova
orientaciu, vyber a tvorbu kulturnych znakov.

V tretej faze by sa rozpracovalo tzv. kultarne jadro aplikaciou na Grovni tzv. zitej kultiry
s dorazom na Specifikaciu postojov k réznym zlozkdm existencie slovenského etnika a ich

presahu do inych kultur.
ZAVER

1. Zaujem cudzincov o slovensky jazyk stipa, ¢o dokazuju Statistiky a vyskumy zamerané na
vyucbu cudzich jazykov.
2. Pojmy redlie a lingvorealie sa od seba liSia, i ked’ prax ich vnima ¢asto ako synonymické

pojmy.




3. Mozno konstatovat, ze systém vyucby realii je rozpracovany pomerne Siroko, ale nie vzdy
zodpoveda Zelatelnému stavu chdpania Struktiry jednotlivych zloziek v ramci jeho
viacuroviiového systému.

4. Javy realii sa chapu vacsinou ako izolované zlozky systému, chyba kontinuita a ich vsadenie
do funk¢nej dynamiky.

5. Komunikativno-kulturologicka orientacia chce viest k zvySeniu nielen jazykovej, ale i
I'udskej kompetencie ucitel'ov a Studentov.

6. Ucebnica cudzieho jazyka nemé byt dogmou a jedinym zdrojom na didaktické stvarnenie
preberanych tematickych a lexikdlno-gramatickych javov.

7. Ucitelia by sa mali pravidelne stretavat’ s autormi ucebnic, aby podrobnejSie prenikli do ich

vertikality a moznosti prace s nimi na vyucovacej hodine.
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SLOVENCINA AKO CUDZI JAZYK

PRESTAVENI UJOP UK A VYUKY ODBORNE CESTINY NA UJOP UK
KRYSTAL

Autorka: PhDr. Zdena Mala
Kontakt: Stiedisko Krystal, Ustav jazykové a odborné piipravy Univerzity Karlovy v Prahe,
Ceska republika

Ustav jazykové a odborné piipravy Univerzity Karlovy se vice nez padesat let vénuje
vyuce Cestiny a piiprave cizincl na studium na ¢eskych vysokych skolach.

Dnesni Ustav jazykové a odborné piipravy byl zalozen v zaii roku 1974 jako zafizeni
Karlovy univerzity pro organizaci a metodiku piipravy zahrani¢nich studenti ke studiu na
eskych vysokych 8kolach a pro vyuku dalsich cizincti. Pfedchiidkyni UJOP UK byla fakulta
jazykové a odborné ptipravy Univerzity 17. listopadu (ta byla zruSena v roce 1974).

UJOP UK se ptivodné zabyval predev§im vyukou zahraniénich stipendistt stfedoskolakt
a uénud predevsim z Vietnamu, Mongolska, Kuby a dalSich zemi. V osmdesatych letech se pocet
ptijimanych stipendist zvysil na 700 az 900 ro¢né, jednalo se i o budouci vysokoSkoléky. Proto
se zacCala otevirat dalsi stfediska mimo Prahu.

Po roce 1989 se zvysil zajem o CeStinu napiiklad mezi krajany v zahranici. Stale ptfibyva
cizinctl, kteii v CR cht&ji pracovat nebo studovat a potiebuji se naugit jazyk. Jim nyni UJOP
nabizi ro¢ni pfipravné kurzy, semestralni kurzy, kratsi intenzivni kurzy, letni Skoly 1 individudlni
vyuku.

V akademickém roce 2014 — 15 studovalo &estinu ve stiediscich UJOP celkem 943
studentil samoplatct a 97 stipendistii.

V souéasné dobé ma UJOP UK 8 stfedisek vyuky, Vyzkumné a testovaci centrum,
Centrum distan¢niho vzd€lavani a Centrum sluzeb a ubytovani. Nové vznika jesté Metodické a
odborné centrum.

Velmi dulezité je Vyzkumné a testovaci centrum (VTC) zaloZené roku 2006. Vytvoftilo
Certifikovanou zkousku €estiny pro cizince (CCE), ktera koresponduje se Spole¢nym evropskym
referenénim ramcem pro jazyky. Zkouska je vytvoiena pro urovné Al — C1 podle SERR. Karlova
univerzita se tak diky VTC stala 32. ¢lenem organizace ALTE (= Association of Language

Testers in Europe) a €eStina 27. jazykem reprezentovanym v ALTE.




Certifikovana zkouska pro cizince se zkousi od roku 2007 nejen v Praze, ale i v dalSich
evropskych méstech (Viden, Berlin, Patiz, Londyn, Var$ava a dalsi). V roce 2014 vykonalo tuto
zkousku vice nez 600 kandidata.

Od roku 2014 existuje zkouska z jazyka a realii pro ucely udélovani statniho obcCanstvi
CR (ZKOBC), je na trovni B1. Tuto zkousku vytvaii a organizuje také VTC. V roce 2014 se na
zkousku z realii ptihlasilo 2 774 kandidati a 2 474 kandidati na zkousku z jazyka. Zkousi se na
viech stiediscich UJOP UK i na dalich vysokoskolskych pracovistich (v Brn&, Ceskych
Bud¢jovicich, Olomouci, Ostravé a Plzni).

Utitelé &estiny vsech stfedisek UJOP UK se podileji na zkouseni obou typii zkousek
(CCE i ZKOBC). Aby byla zarutena odborna troveii samotné zkousky, jsou zkousejici velmi
peclivé a detailné proskolovani pii prezenénich i distanénich 8kolenich. Skoleni si musi vzdy po
roce obnovit.

UJOP UK ma nyni 9 stiedisek vyuky. P¥ipravé Cechii na studium na lékaiskych fakultach
se vénuje stfedisko v Dobrusce, na vyuku cizich jazyki se specializuje Centrum jazykového
vzdélavani a pouze Cestina se vyucuje na stiedisku Albertov v Praze. Pét stiedisek se orientuje na
vyuku ¢estiny a odbornych predmétii.

Jsou to Marianské Ldazné (pfiprava na studium lékaiskych a ptirodovédnych oboril),
Pod¢brady (technické a ekonomické obory) a Liberec (technické obory). V Praze jsou to pak tii
sttediska - nejmlads$i Hostivat (technické a ekonomické obory), Albertov (pouze ceStina) a

sttedisko Krystal (umélecké a humanitni obory).
Pristup k vyuce odbornych predmétii na prikladu stiediska Krystal

Stredisko Krystal se postupné vyprofilovalo jako stfedisko zamétené na umeélecké obory
(architektura, volné uméni, design, teorie uméni) a humanitni obory (CeStina pro cizince, filologie,
PR a marketing, pravo a dalsi obory se SCIO zkouskou, sociologie, politologie, mezinarodni
vztahy a dalsi).

Vyuka probiha od zati do Cervna, tydn€ maji studenti 35 hodin vyuky. V prvnim semestru
pievazuje pocet hodin Cestiny nad poctem hodin odbornych predméta, ve druhém semestru je

tomu naopak.




Cilem vyuky cestiny je slozit na konci kvétna zavéreCnou zkouSku na trovni B2. Tato
zkouska ma stejné parametry jako certifikovand zkouska z CeStiny B2. Pfipravuji ji metodici
Gestiny viech stiedisek pod vedenim Vyzkumného a testovaciho centra UJOP UK.

Uroveit B2 pozaduje vétsina vysokych kol jako vstupni uroven pro cizince. Vétsina
vysokych 8kol zaroveti uznava pravé zavéreény certifikat UJOP UK jako potvrzeni trovné (napf.
Univerzita Karlova, Zapadoceska univerzita Plzen, Univerzita Hradec Kralové, Univerzita Jana
Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem, Technicka univerzita Liberec a fada dalsich). Existuji ale
1 vysoké Skoly, které pozaduji slozeni zkousek vlastnich (Vysoka Skola ekonomicka).

Cilem vyuky odbornych piedméti je zvladnout obsah stfedoSkolského uciva a
terminologii jednotlivych obord. Studenti na stfedisko pfichdzeji s ukonCenym stiednim
vzdélanim, ale jeho obsah se v nékterych piedmétech vyrazné odliSuje od obsahu uciva na
Ceskych strednich Skolach (napf. déjiny ceskych zemi a stiedni Evropy), logicky se lisi 1
pouzivand terminologie. Pfiprava na piijimaci zkousky na vysoké skoly je tedy hlavnim cilem
nékolikamési¢niho studia.

Ve vétsing pripadl je prvnim kolem piijimaci zkousky pisemny test. A druhym motivaéni
rozhovor nebo rozhovor o prostudované literature.

VétSina piijimacich testi ma podobu odpovédi na otazky, zpravidla ve formé multiple
choice testu. A pravé tomu je podfizena vyuka odbornych predméti piedev§im v prvnim
semestru. V ramci odbornych pfedmétt se trénuji predev$im receptivni dovednosti - poslech a
cteni.

Studenti stfediska Krystal jsou piedev§im ze slovansky mluvicich zemi, pfevahu maji ti
rusky mluvici. Studuji zde 1 stipendisté z Bulharska, Bosny, Srbska, Béloruska a dalSich zemi,
kterym Cesky stat ud¢lil stipendium pro studium na vysoké Skole. Pfed samotnym studiem musi
zvladnout jazykovou a odbornou pfipravu.

Skupiny studentli jsou tedy veékové i jazykové relativné homogenni. Vyuka ceStiny i
odbornych pfedmétt probiha vyluéné v cilovém jazyce, tedy v CeStiné. Béhem nékolika tydnt
dochazi k opravdu rychlému zlepSeni porozuméni ¢tenému textu i slySenému projevu.

V prvni lekci se pracuje jen se slovesem byt, obrazky a terminy, postupné je nutné
vybudovat slovni zasobu oboru. Ve druhé poloviné semestru uz mohou ucitelé skutecné
,prednaset odborné¢ predméty, samoziejmé pomalejSim tempem, s vyraznou vyslovnosti a

obCasnym vysvétlenim neznamého pojmu.




Panuje urcita ,,schizofrenie* ve vyuce. Pfi vyuce cestiny se klade diiraz na produktivni
dovednosti, pti vyuce odbornych predméti jsou trénovany predevsim dovednosti receptivni.

Pti vyuce cestiny studenti probiraji ,,jednoducha“ témata obvykla na trovnich A1 — B2 a
procvicCuji prisluSnou slovni zasobu. Oproti tomu témata a pouzivana slovni zasoba pii odborné
vyuce uroven B2 pievysuji.

Aby byli studenti uspéSni, musi byt vyuka zacilena na pozadavky vysokych skol u
ptijimaciho fizeni. Ty se mohou v jednotlivych letech lisit. Dale se li§i pozadavky riznych $kol
pii ptijimacich testech na stejné obory. Napi. pfijimaci zkousky na politologii na Zapadoceské
univerzité¢ v Plzni vyzaduji hlubsi znalost politického mysleni a politickych systémi statd. Pti
pfijimacich zkouskach na politologii na Univerzit¢ Hradec Kralové jsou zase otdzky vice
zamétené na Ceské déjiny, Cesky politicky systém a evropské déjiny 20. stoleti. Proto maji
naprosto zdsadni roli metodici jednotlivych programii v ¢ele s hlavnim metodikem, ktefi musi
tyto pozadavky sledovat a podle nich upravovat u€ebni plany pro dany akademicky rok. Stanovi,
které predméty a v jaké intenzité je potfeba vyuCovat (napf. pro piipravu na studium architektury
je nutna matematika, deskriptivni geometrie, d€jiny, dé¢jiny umeéni a praktické vyuka v ateliéru).

Metodici poméhaji vyucujicim jednotlivych pfedmétii sestavit harmonogramy uciva pro
jednotlivé semestry a vyberou ucebni materidl. Dale také hospituji a pomahaji ucitelim se
zvladnutim vyuky.

Byly vypracovany metodické listy pro vyuku odbornych predméti, v nichz je stanovena
struktura hodiny a u¢itelim jsou doporuceny typy cvi€eni a aktivit pro jednotlivé faze hodiny.

Velkou vyhodou prace na stfedisku je jeho technickd vybavenost. V kazdé ucebné je
dataprojektor, platno, reproduktory a pocita¢ s internetem. Vyklad nového uciva probiha ve
form¢ prezentace, vSe je vizualizovano. Studenti se seznamuji s novou slovni zasobou (napf.
slovo arkyr nebo chrlic pii vyuce dé&jin uméni ucitel jednoduse ukaze). Studenti si 1épe
zapamatuji nové informace, kdyz poslouchaji vyklad a soucasné maji pted ofima klicova slova,
obrazky, ilustrace, statistiky, mapy nebo se divaji na dokumentarni filmy. Samoziejmé jsou také
schopni déle udrzet pozornost pii vykladu v cizim jazyce.

Dilezitou soucasti vyuky je prace s textem. Pro studenty je na zacatku studia naro¢né
orientovat se v odborném textu v cizim jazyce a v prvnich tydnech se na to musi brat ohled. U¢i

se Cist jen kratké odstavce, ujasiiuji si kliova slova. Postupné se délka textl prodluzuje.




Ve vyuce se v nékterych predmétech pouzivaji sttedoskolské uéebnice (napt. Sasinka Z.,
Stépankova A.: Odmaturuj z dé&jepisu 2 pro moderni dé&jiny). Pro nékteré predméty existuji
udebnice pro cizince napsané vyulujicimi stiediska UJOP (napt. OSTMEYEROVA, Z.: Déjiny
stredoveku pro zahranicni studenty. Praha: Karolinum, 2013., KRIVANEK, D.: Politickd
geografie pro zahranicni studenty. Praha: Karolinum, 2013., ztéch novéjSich potom
STRAKOVA TOMASOVA, M.: Ziklady filozofie 20. stoleti a etiky pro cizince. Praha:
Karolinum, 2015., SIMACKOVA, I.: Uvod do studia psychologie a sociologie pro zahranicni
studenty. Praha: Karolinum, 2015.). Tyto ucebnice jsou koncipované tak, aby se naro¢nost textl
k porozuméni textu.

Na nékteré specialni pfedméty vhodné ucebni materidly nejsou a ucitelé si pak musi
vytvaret vlastni pracovni listy.

Béhem hodin se studenti seznamuji 1 s podobou pfijimacich testd, uci se pochopit zadani a
trénuji strategie pti jejich feseni.

Kvalita vyuky odbornych pfedméti je zajisténa presnymi ucebnimi plény a
harmonogramy, praci metodikl, hospitacemi a vzajemnymi hospitacemi uciteld. Dal$im
ukazatelem je pribézné testovani, zajimavé pohledy na vyuku ptfinaseji dvakrat ro€né€ i anonymni
dotazniky.

Je zfejmé, Ze na ucitele odbornych predméta jsou kladeny vysoké naroky. Takovy ucitel
musi byt specialistou ve svém oboru, musi mit pedagogické dovednosti a pedagogické nadani,
zaroven musi byt skute¢na osobnost, kterd si ziska a udrzi pozornost studenti. Kromé toho musi
mit vztah k ¢estiné a také musi védét, jaké jsou moznosti studentdl pochopit vyklad a reagovat na
n¢j. Postupnému zlepSovani studentd v ¢estiné pak ptizptisobuje i svou vyuku. Styl vyuky se tedy
Vv priibéhu roku méni.

O tom, Ze na studijnim stfedisku Krystal plisobi tym zkuSenych a nadSenych uciteld
odbornych predmétii, sv€d¢i vedle ohlasu studentl hlavné jejich vysledky pfi pfijimacich
pohovorech 1 pozdéji pti studiu na vysokych skoléch.

Uspésnost studentt Krystalu v pfijimacim fizeni v roce 2014-15




Uspé&snost absolventii roku 2014 - 15

Vefejna vysoka skola 127 71,3%
Soukroma vysoka skola 26 14,6%
Ostatni (VOS, SS, jazykové kurzy atd.) 14 7,9%
Odjezd domt 9 5,1%
Nevime 2 1,1%
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komunika¢na kompetencia

Historické suvislosti

Pohl'ad do histérie slovenciny ako cudzieho jazyka (SakoClJ) naznacuje, ze pociatocny
zdujem o tato problematiku bol vyvolany konkrétnymi potrebami vyucovania cudzincov na
Slovensku a pokracoval postupnym zavadzanim slovenéiny pre cudzincov na odbornych
fakultach slovenskych vysokych $kol. Formulovanie prvych krokov osobitnej metodiky
bezprostredne stvisi najmi s jazykovou a odbornou pripravou zahrani¢nych S$tudentov na
vysokoskolské Stidium, realizovanou od roku 1960 v Studijnych strediskdch v Senci, neskor
vV Herlanoch, ktoré boli sucastou Univerzity 17. novembra. Vytvorenim Studijného strediska
v Bratislave presli vietky pracoviska pod spravu Univerzity Komenského ako Ustav jazykovej
a odbornej pripravy zahraniénych tudentov, znamy pod menom UJOP UK.!

Na tomto mieste sa nemienim zaoberat’ vSetkymi udalostami, inStitucionalnymi zmenami,
ktorymi preslo toto pracovisko za 55 rokov svojej existencie, chcem vSak vyzdvihnat
ucinkovanie jeho prvych pracovnikov — ucitelov jazyka a odbornych predmetov, ktori boli
priekopnikmi v oblasti vzdelavania cudzincov v slovencine. Tito ucitelia si boli vedomi, ze ak ma
jazykova priprava splnit’ postulovany ciel’ a naucit’ cudzincov v relativne kratkom case GspeSne
komunikovat’ po slovensky, bolo treba zmenit' pohl'ad na slovencinu a zjednodusit’ tradi¢né

postupy, ktoré sa uplatiiovali vo vyucbe slovenciny ako materinského jazyka. Tu sa rodi nova

'Tato instittcia viackrat menila svoj nazov isvoju prisluinost do sustavy univerzit, od roku 1988 je sucastou
Univerzity Komenského ako $pecializované pracovisko zamerané na pripravu zahrani¢nych adeptov o Stadium na
slovenskych vysokych $kolach. Po vytvoreni Centra d’alsicho vzdelavania (CDV) od roku 2004 je UJOP jednou
Z jeho vzdelavacich centier. V su¢asnosti nesie nazov Utvar pre jazykovi a odborna pripravu - Jazykova a odborna
priprava cudzincov a krajanov (JOP) a zabezpecuje vyucbu slovenského jazyka a profilovych odbornych predmetov
pre zahrani¢nych Studentov, ktori sa pripravuji na riadne vysokoskolské §tadium v SR.




metodika praktickej vyucby predstavend v prvych ucebnych materidloch Slovencina pre
cudzincov autorského kolektivu pod vedenim Tomd$a Dratvu®. Jazykova priprava zahraniénych
Studentov na vysokoskolské stadium v Slovenskej republike je teda tizko spita s tvorbou prvych
ucebnic slovenciny pre cudzincov a postupnym modelovanim zakladnych konverzacnych tém
a gramatického uciva najméd prostrednictvom priamej audiooralnej metddy, z ktorej vychadzaji
autori jednotlivych vydani®. Ukazuje sa, Ze tito ucitelia — prickopnici mali jasnu predstavu
0 potrebach frekventantov pochadzajicich z rozli¢nych jazykovych oblasti, prakticky z celého
sveta, a preto pri intenzivnej praktickej vyucbe sa najschodnejSou zdala priama metéda na baze
sloven¢iny. Mozno povedat’, Ze uz tam sa zacali aj terminologicky postupne diferencovat’ dva
pristupy, jednak prezenticia slovenciny cudzincom, teda modelovanie praktickej vyucby
slovendiny pre cudzincov, jednak postulovanie jej metodickych parametrov, teda pohlad na
sloven¢inu ofami cudzincov, ktoré tvori zdklad skimania slovenciny ako cudzieho jazyka.
Stadiom didaktiky cudzich jazykov a neustalym hladanim ciest, ako efektivne nau¢it’ cudzincov
po slovensky za jeden rok, tito tvorivi ucitelia spravne uchopili dané odliSnosti z hladiska
teoretického vyskumu i praktickej jazykovej pripravy a prispeli tak k etablovaniu
lingvodidaktickej koncepcie slovenciny ako cudzieho jazyka, neskdr ako samostatného predmetu
aplikovanej lingvistiky®. Zda sa, 7e na rozdiel od pouZivania tychto terminov v siasnosti, ked
sa niekedy navzdjom zamienaju, napriklad aj v nazve série ucebnic Slovencina ako cudzi jazyk.
Hovorme spolu po slovensky, tito prvi metodici chapali vyznamovt odliSnost’ pojmov a v tomto
smere aj viedli prvé metodické stretnutia ucitelov jazykovych stredisk. Sama som bola
ucastni¢kou niekol’kych metodickych dni, odbornych semindrov, kde ucitelia prezentovali svoje
skusenosti z vyucby cudzincov, upozoriiovali na tuskalia pri osvojovani slovenskej gramatiky
a diskutovali 0 novych pristupoch. Skusme sa teda blizsie pozriet, v ¢om spociva prinos prvych

ucitelov slovenciny pre cudzincov, ¢o je dodnes cenné i platné z hl'adiska sti¢asnej didaktiky

?Prvé skripta boli vydané uz v roku 1962, nasledovalo postupne niekol’ko prepracovanych a doplnenych vydani,
ktoré boli aj v beznej sieti ako zakladné ucebnice pre univerzalnych pouzivatel'ov bez sprostredkujuceho jazyka.
Spoluautormi ucebnych materialov boli d’asi ucitelia, pdsobiaci v Studijnom stredisku v Senci Viktoria Buznova,
Jozef Vallo, Viera Barkova.

® Podstatné zmeny uplatnili autori Slovenciny pre cudzincov T. Dratva a V. Buznova v modifikovanom vydani z roku
1992; Subezne vznikali d’alSie ucebné materidly Dobry den, slovencina od kolektivu autorov, 1991; Vystupom
projektu TEMPUS rieSeného v spolupraci s nemeckymi a talianskymi partnermi bola ucebnica Zdaklady slovenciny
autoriek M. Weissova — K. Holikova, 1994.

* Zakladné vychodiska lingvodidaktickych a etnokultirnych parametrov slovenéiny ako cudzieho jazyka v kontexte
aplikovanej lingvistiky su predstavené v monografii: PEKAROVICOVA, Jana: Slovencina ako cudzi jazyk —
predmet aplikovanej lingvistiky. Bratislava : Stimul 2004.




cudzich jazykov. Dané uebné imetodické materidly samozrejme nemozno posudzovat
Z dnesného hl'adiska, ale iba na zéklade vtedajSich moznosti, zbierania pedagogickych skusenosti

a intuitivneho hl'adania prilichavej metodiky.
Metodické suvislosti

Ziskané skusenosti boli zvycajne podkladom internych materialov, ktoré sluzili na vyucbu
i metodické usmernenie. Za najkomplexnej$i vystup mozno povazovat zbornik Ucime
slovencinu (1993). Zbornik obsahuje prispevky z odborného seminéra, ktory sa zaoberal
problematikou metodiky slovenciny ako cudzieho jazyka v strediskach jazykovej pripravy na
Slovensku i na lektoratoch slovenského jazyka v zahranici. Prave Tomas Dratva v iom predstavil
metodické postupy vo vyucbe cudzich jazykov so zretelom na ich uplatiiovanie v praktickych
kurzoch slovenc¢iny pre cudzincov, kde sa najviac presadzovala audioordlna, nazyvand tiez
audiolingvdlna metéoda. Proklamované zasady [. jazyk md audiooralny charakter, 2. jazyk je
subor navykov, 3. ucime sa jazyk, nie o jazyku, 4. ucte jazyk taky, aky je, nie taky, aky by mal byt,
5. jazyky sa navzdjom lisia sa stali vychodiskom didaktickej koncepcie a podkladom pre tvorbu
prvych u¢ebnych materidlov. Podla tejto metody Studujuci nadobudaju nové navyky v cielovom
jazyku podobne ako v materinskom jazyku, pri¢om ucitel’ slazi ako vzor ,, native speaker*.
Vyucba prebieha na zaklade dialégov, ktoré slizia na osvojovanie modelovych komunika¢nych
situacii najcastejSie formou drilovych cvi€eni. Tu moZno n4jst’ istll paralelu medzi intenénym
ucenim sa jazyka a jeho spontannym osvojovanim bez predchadzajuceho vykladu gramatiky,
ktory sa uplatiiuje v monitoringovej tedrii Stephena Krashena (1981), kde sa poukazuje jednak na
odliSnosti medzi prirodzenym osvojovanim a vedomym ucenim sa jazyka, jednak sa naznacuju
moznosti vzajomného prepojenia ¢i doplnenia obidvoch postupov. Pritom vedomé ucenie sa
(druhého jazyka) vystupuje v procese pouzivania daného jazyka (najmd hovorenia) ako akysi
monitor, kontrolny mechanizmus.

Nacvikom modelovych vypovedi typickych pre danu situaciu si Student osvojuje celé
vypovede ana zdklade analogie tvori podobné modely. Analogické uvazovanie sa uplatiiuje
predovsetkym pri osvojovani materinského jazyka. Pri zamere produkovat’ vety v cudzom jazyku
sa Casto komunikant opiera aj o osvojené vetné modely v prvom, teda v materinskom jazyku.
Preto najmé pri vyuc€ovani, resp. uceni sa cudzieho jazyka k takymto zautomatizovanym vetnym

modelom Studujici prirodzene hladd ekvivalenty v prisluSnom cudzom jazyku, pretoze




zovseobeciniovanie pomocou modelovych situdcii v recovej praxi prebieha zvyc€ajne prirodzenou
cestou’. Mbze ist o vedomu & podvedomii metajazykova operaciu vyvolanii medzijazykovym
transferom modelov z prvého/materinského jazyka do iného/cielového jazyka, ktory sa ucime.
V skutocnosti su tieto modely vysledkom konceptualizacie skuto¢nosti realizovanej na zaklade
vlastnej recovej skusenosti komunikanta. Preto sa v komunikativne ladenom vyucCovani sa
zvyCajne odporuca uprednostnit’ implicitny uvod do gramatiky. Gramatické ucivo sa
sprostredkuva induktivne, vychddza sa z motiva¢ného textu, ktory obsahuje priklady na dany jav.
Potom sa tieto javy osvojuju v modeloch, pripadne jazykovych spojeniach a upeviiuji
Vv $pecialnych Strukturnych cvi¢eniach metédou postupnych krokov zameranych na urcovanie,
vyber anakoniec na tvorbu spravneho gramatického tvaru. Tato metodika moze byt vSak
efektivna len pri dennom styku s cielovym jazykom, nie pri Standardnych jazykovych kurzoch
S dotéaciou $tyri vyucovacie hodiny tyzdenne.

Vyucovanie slovenciny ako cudzieho jazyka univerzitného typu ako prva zaviedla
Filozoficka fakulta Univerzity Komenského v Bratislave, najprv sporadicky, potom ako sucast’
riadneho S§tidia. Do Studijného programu bola od polovice 60. rokov zaradena vyucba
lektorskych alebo praktickych cvi¢eni pod ndzvom slovencina pre zahranicnych Studentov, ktori
na filozofickej fakulte absolvovali riadne stadium (filologickych alebo nefilologickych odborov)
a pre zahrani¢nych slovakistov, ktori ako Stipendisti a stazisti prichadzali a prakticky doteraz
prichadzaju na fakultu na jedno alebo dvojsemestralny Studijny pobyt. K priekopnikom kurzov
slovenciny pre cudzincov patril Jozef Prokop, ktory svoje skusenosti ziro¢il v uéebniciach a
priruckéach pre cudzincov®. V désledku zrusenia Univerzity 17. novembra (1974), v ramei ktorej
sa Vv studijnych strediskach v Senci a Herlanoch uskuto¢novala jazykova a odborna priprava
zahrani¢nych adeptov vysokoskolského §tidia na Slovensku, prichddza na filozofickt fakultu
Olga Zaihlavovd, ktord sa primarne venovala vyucbe cudzincov a didaktike slovenciny ako

materinského 1 ako cudzieho jazyka. Ztejto problematiky publikovala niekol’ko c¢lankov

®V tejto suvislosti sa ukazuje ako efektivnejsie vychadzat pri opise a klasifikacii vetnych typov z modelovych
situacii. KedZze komunikacnad aktivita sa vztahuje na nespocetné mnoZzstvo mikrosituacii, metodologickym
problémom je hl'adat’ kritéria na ich zovSeobecnenie,Cize typologizaciu. Typologiu vetnych Struktur v slovencine z
hladiska osvojovania si slovenciny ako cudzieho jazyka predstavil Juraj Vanko, SAS, 44, 2015, s. 275 — 292.
*PROKOP, Jozef: Lexikdine a gramatické minimum slovenského jazyka (1978), Zikladny kurz slovenciny (1980) a
Slovencina pre krajanov hovoriacich po anglicky (1986, spoluautor).




Vv odbornych casopisoch a zbornikoch a zostavila vysokoskolské skripté7. Neskor sa Studium
sloven¢iny umoznilo aj zahranicnym zaujemcom, ktori na Slovensku ziju alebo pracuji ako
lektori, manazéri alebo poradcovia firiem a postupne sa diferencovalo podl'a irovne jazykovej
kompetencie frekventantov na kurzy pre =zaciatocnikov, mierne a stredne pokrocilych
a pokroc€ilych s ponukou Specializovanych kurzov zameranych na odbornt a interkultirnu

komunikéciu a realie Slovenska.
Lingvodidaktické suvislosti

Vseobecny rozvoj slovakistiky 1 jej osobitnej zlozky zaoberajlicej sa opisom slovenciny
a jej prezentaciou cudzincom je uzko spojeny najmé s posobenim letnej Skoly slovenského jazyka
a kultary, ktora sa v roku 1965 od¢lenuje od prazskej Letnej Skoly slovanskych $tudii a od roku
1966 nesie nazov Studia Academica Slovaca (SAS). Konstituovanim Studia Academica Slovaca
sa vytvaraji vyhovujicejSie podmienky na vzdeldvanie zahraniénych slovakistov, ale
predovsetkym sa otvéara priestor na hl'adanie primeranych foriem spristupfiovania praktického
jazyka a zaroven formulovanie univerzalnych téz odkryvajtcich zvlastnosti slovenéiny z pohl'adu
cudzincov. Za pat’ desatroci svojej existencie sa SAS obsahovo i metodicky vyprofiloval a stal sa
uznavanou inStituciou, ktorti absolvovalo takmer sedem tisic zahrani¢nych zaujemcov
o0 slovensky jazyk, kultiru a slovenské redlie z viac ako 70 Statov sveta. Vdaka svojej bohatej a
pestrej vedeckovyskumnej ¢innosti je vyraznym prinosom pre slovensku teoretickt a aplikovani
lingvistiku i rozvoj slovakistiky v zahraniéi.

Pedagogickd prax potvrdila potrebu diferencovaného pristupu k slovenine v tlohe
materinského jazyka a ako druhého ¢i cudzieho jazyka, ktory sa premieta v odliSnej forme
spristupfiovania gramatickej stavby slovenciny pre cudzincov s dorazom na opis vyraznych ¢ft
jazykovych javov a explicitnejSie formulovanie gramatickych pravidiel. Predmetom badania je
nielen doraz na zname odlisnosti v didaktike materinského a cudzieho jazyka, ale aj objavovanie
a vyuzivanie podobnosti, paralel pri osvojovani a spristupfiovani jazykového uciva
i mimojazykovych exponentov. V obidvoch pripadoch je slovencina predmetom aj prostriedkom
vyucby. Odlisné je predovsetkym vychodiskova znalost’ jazyka ako prostriedku komunikécie, ¢o

sa zakonite musi premietnut’ v pristupe k opisu jazykového systému (metajazyk), ako aj v procese

"ZAHLAVOVA, Ol'ga: Konverzacné texty a cvicenia zo slovenciny pre zahranicnych Studentov (1981), Slovensky
Jjazyk pre zahranicnych Studentov. Konverzacné texty s cviceniami (1991, spoluautorka).




osvojovania cielovych zrucnosti (komunikacia). Kym vyuCovanie materinského jazyka je
orientované na pouzivatela, ktory uz ovlada svoj jazyk ako dorozumievaci prostriedok, adept
vyucovania cudzieho jazyka zvycajne nedisponuje touto schopnostou, a preto tazisko jazykovej
pripravy sa presuva na ziskanie komunikac¢nej kompetencie, na nacvik komunika¢nych zru¢nosti
frekventantov.

Pri stanoveni didaktickej stratégie cudzich jazykov sa Vv suvislosti s vyberom uciva pre
jednotlivé  stupne zavadza pojem jazykové minimum so zameranim na lexikdlne,
gramatické, fonetické a ortografické minimum ® Charakteristikou a zostavenim jazykového
minima sa z pohl'adu slovenc¢iny ako cudzieho jazyka zaobera predovsetkym Jozef Mistrik, ktory
blizSie predstavuje zakonitosti i zvlastnosti slovenciny a na zéklade frekvencie slov a tvarov v
beznej komunikacii Specifikuje jazykové minimum slovenéiny (1974) alexikalnu bdzu
slovenciny (1975). Podl'a J. Mistrika urcovanie jazykového minima predpokladd znalost’ jazyka
i didaktickych zasad, a preto je praktickou pomockou nielen pre vyucbu, ale aj pre teoretické
skiimanie jazyka. Jazykové minimum sa vyclenuje obyc¢ajne kvantitativnymi metodami, ktoré len
slabo signalizuju vztah medzi vyskytom, tvarom a sémantikou skimanych prvkov. Pojem
jazykové minimum sa vztahuje skor na zakladna Groven vyucby jazyka, pri strednom a vySSom
Stupni je obvyklejsSie pouzivat’ jazykovy Standard / jazykové Standardy zabezpecujlice optimalnu
mieru osvojenia prislusného jazykového (lexikalneho, gramatického) aparatu pozadovani od
frekventantov absolvovaného stupiia jazykovej pripravy.

Poziadavku osobitného pristupu k opisu slovenciny pre cudzincov ako lingvodidaktického
problému nastolil Peter Balaz v sérii prispevkov k skimaniu tejto oblasti aplikovanej lingvistiky,
publikovanych v zbornikoch Studia Academica Slovaca (1985, 1986, 1988), ale
najkomplexnejSie v analytickej Stadii Slovencina ako cudzi jazyk (1986), kde zdoraziuje, Ze
rozdiely v osvojovani si materinského a cudzieho jazyka sa musia explicitne prejavit
Vv koncipovani Specialnych gramatik pre cudzincov zohladiiujucich opis vyraznych Ccit
jazykového systému, ale aj sposob, ako sprostredkovat pravidla tvorenia a interpretacie
gramatickych tvarov, syntagiem a viet. Pri  sprostredkivani vyraznych ¢ft slovenciny je
optimalny konfronta¢ny vyklad prislusnych gramatickych kategorii s dérazom na tie javy, ktoré

chybaju v jazykovom povedomi cudzinca, alebo sa nezhoduju so systémom slovenciny. Z tohto

® Ide oudelne vybrany subor prisluinych (lexikalnych, gramatickych, fonetickych, pravopisnych) prostriedkov
potrebnych na dosiahnutie stanoveného vyucovacieho ciel'a pri osvojovani prislusného stupna cudzieho jazyka, ktory
moze prispiet’ k zefektivneniu procesu vyucby i ucenia.




hl'adiska P. Balaz blizSie rozobera menny rod v slovencine ako cudzom jazyku (1988), pricom
naznacuje sposoby identifikacie rodovej prislusnosti slovenskych substantiv. Na sprostredkovanie
mechanizmov pravidiel tvorenia a interpretacie gramatickych tvarov slovenéiny cudzincom
odporuca P. Balaz "preferovat’ pravidelné tvary pred nepravidelnymi a morfologické javy opisat’
tak, aby sa zvyraznila ich prisluSnost’ do istého Ciastkového systému" (Balaz, 1986, s. 39). V
tejto suvislosti rozliSujeme dva pristupy spristupfiovania gramatického systému jazyka, a to
uvedomovaciu gramatiku pre potreby vyucovania materinského jazyka a sprostredkovaciu
gramatiku urcent cudzincom, ktori ziskavaji jazykové znalosti v neprirodzenych podmienkach.
Zakladom prezentovanej lingvodidaktickej tedrie SakoCJ je komunikativno-kognitivny pristup
k vyuCovaniu jazyka, ktory predpoklada funkéné prepojenie lingvistickych znalosti
a komunikaénych zrucnosti zahrani¢nych adeptov slovenciny. V uvedenej koncepcii ide
0 presadzovanie takych metdd, "ktoré vel'mi cielavedome, raciondlne vyuZzivaju vedomé
osvojovanie gramatickych znalosti* (Dolnik, 1993, s. 63). Prave potreba uvedomeného
poznavania jazyka najlepSie zodpoveda Stidiu univerzitného typu, kde sa treba opriet
0 existujuce lingvistické zazemie posluchacov slovenciny a doplnit’ vSetky relevantné potencialne
funkéné informacie a vzt'ahy so zretelom na prezentdciu i osvojovanie lingvistickych znalosti
tak, aby boli adekvatne uplatnitelné v praktickej komunikacii.

Jednou z hlavnych tloh didaktiky slovenciny ako cudzieho jazyka je opis jednotlivych
rovin sloveniny v kontexte s cudzimi systtmami zamerany na zvlaStnosti slovenciny
Vv konfrontacii s paralelnymi ¢i ekvivalentnymi javmi porovnavanych jazykov, v ktorom sa kladie
doraz najmi na absenciu alebo zasadnt odliSnost’ fungovania jednotlivych prvkov. Zaklady takto
orientovaného konfrontaéného vyskumu polozili uz zostavovatelia prvych ro¢nikov zbornika
Studia Academica Slovaca, Vv ktorych sa programovo venovala pozornost prezentacii
a kontrastivnemu vykladu prislusnych jazykovych javov slovenciny v kontexte s inymi,
typologicky a geneticky blizkymi alebo vzdialenymi jazykmi. Medzijazykové porovnavanie
poskytuje dolezitt bazu lingvodidaktickych informécii o zhodach a odliSnostiach skimanych

jazykov vyuzitenych pri opise a spristupfiovani sloven¢iny cudzincom.
Interdisciplinarne suvislosti

Skiimanie slovenc¢iny ako cudzieho jazyka zasahuje do rozlicnych oblasti jazyka

a pribuznych disciplin, a preto si vyzaduje interdisciplindrny pristup a medzijazykoveé




porovnavanie. Suhlasne s lingvodidaktickou teoriou ¢estiny ako cudzieho jazyka9 mozno hovorit’
o vzniku aformovani samostatného odboru slovencéina ako cudzi jazyk, ktory je potrebné
odlisovat’ od blizkeho aplikovaného odboru slovencina pre cudzincov, hoci v nasej koncepcii pri
vyklade slovenciny pre cudzincov striedavo pouzivame obidva pojmy, no CastejSie pracujeme s
terminom slovenCina ako cudzi jazyk, ktory je naprotivkom k didaktickému vymedzeniu
slovenéiny ako materinského jazyka. Ulohy spojené s vyskumom slovenéiny pre cudzincov, ako
aj sich jazykovym vzdelavanim zabezpeCuje predovsetkym Specializované vyskumno-
pedagogické pracovisko Filozofickej fakulty Univerzity Komenského Studia Academica Slovaca
— centrum pre slovenéinu ako cudzi jazyk (SAS), ktoré je vzdelavacim, metodickym
a koordina¢nym centrom v oblasti sloven¢iny ako cudzieho jazyka. Od roku 1965 kazdoroc¢ne
organizuje letnu Skolu slovenského jazyka a kultiry Studia Academica Slovaca, v auguste 2015
sa konal uz jej 51. ro¢nik. Sucast’ou programu je vydavanie a editovanie u¢ebnych a metodickych
materidlov, ako aj organizovanie vedeckych podujati. V ramci edicie SAS od roku 1972
pravidelne vychadza zbornik prednasok letnej $koly Studia Academica Slovaca, v roku 2015
vysiel uz 44. zvazok. Vsetky doteraz vydané zvazky SAS (1 — 44) su spristupnené na www.e-
slovak.sk/zborniky.

okruhu zaujemcov formou distanéného vzdelavania, a to ponukou Specidlneho e-learningového
kurzu slovenciny cez internet e-slovak ¢i Gc¢ast’ na rieSneni medzinarodného projektu MySlovak,
ako aj tvorba materialov pre mobilni vyucbu KnowledgePulse. Délezitou sucastou SAS-u je
ucast’ na domdcich aj medzinarodnych projektoch, ako aj dlhodobé rieSenie grantovej Ulohy
Vzdelavaci program Slovenéina ako cudzi jazyk, ktory je zamerany na vymedzenie obsahu,
Standardov cielovych zrucnosti a profilu absolventa pre vsetky stupne jazykového vzdelavania
cudzincov v ramci kontaktnej a distancnej formy. Okrem toho SAS je Skoliacim pracoviskom,
zabezpecuje odborno-metodicka pripravu lektorov slovenciny pdsobiacich na Slovensku, ako
aj na univerzitach v zahrani¢i a podiel'a sa tak na rozvoji ina tvorbe databazy zahrani¢nej

slovakistiky.

2 Podl'a M. Hrdlicku (2010, s. 12) odbor cestina ako cudzi jazyk je disciplinou lingvodidaktickou, ktora spada pod
nadstavbovy odbor didaktika cudzieho jazyka, avSak je chapany SirSie, pretoze ... ,, je nutné adekvatné zohlednovat
vSechny relevantni aspekty (kupf. neopomijet velmi vyznamnou dimenzi sociokulturni), které se na utvafeni
komplexni komunikacni kompetence jinojazy¢niho mluvciho podileji‘.




Charakter jazykovej pripravy i uroven jazykovej komunikacie cudzincov v slovencine
bezprostredne ovplyvituju zname sociolingvistické, psycholingvistické a etnokultiirne faktory,
ktoré priamo alebo nepriamo ovplyviuje vzdialenost medzi vychodiskovym / materinskym
jazykom frekventantov a ich cielovym jazykom, teda slovencinou. Uvedené faktory sa navzajom
dopifiaju a vo viésej alebo mensej miere podmiefiuju intenzitu a efektivnost vyucby a
osvojovania si jazykovej kompetencie. SpolupOsobia pri uspesnosti jazykovej komunikécie
cudzincov z hladiska jednotlivych zloziek i artikulovanych vzdelavacich poziadaviek. Nie vzdy
ich vSak mozno vSetky optimalne zohl'adnit’ pri tvorbe aktualnej didaktickej koncepcie. Preto je
dolezité vediet, ktoré Cinitele treba v danej faze na danom stupni so zretelom na Specifikd
jazykovej pripravy uprednostnit’. V tejto suvislosti za rozhodujice ukazovatele diferencovaného
pristupu mozno pokladat’ odbornu profilaciu frekventantov, ich vSeobecné lingvistické znalosti a
vychodiskovy jazyk. ReSpektovanie sociolingvistickych okolnosti jazykového vyucovania, ako aj
vnimanie psycholingvistickych aspektov Ucastnikov vzdeldavania, maji priamy vplyv na vyber
prislusnych didaktickych parametrov, najmé na vymedzenie optimalneho vzdelavacieho zameru,
ktory podmieniuje obsah uciva i metodiku jeho prezentdcie. Mozno bez zvelicovania povedat, ze
tieto didaktické zasady v podstate uplatiovali prvi ucitelia a priekopnici odboru slovencina ako
cudzi jazyk, ktori posobili v strediskach jazykovej a odbornej pripravy, ako aj docenti a profesori
Filozofickej fakulty Univerzity Komenského, ktori pdsobili ako lektori na univerzitach
Vv zahrani¢i. Dovol'te mi preto touto cesto vzdat' obdiv a pod’akovanie vSetkym kolegyniam a
kolegom, tvorcom prvych uéebnych a metodickych materialov, ktori prispeli k etablovaniu

slovenciny ako cudzieho jazyka ako predmetu aplikovanej lingvistiky.
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SLOVENCINA AKO CUDZI JAZYK

VARIETY NARODNEHO JAZYKA VO VYUCBE SLOVENCINY
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ABSTRAKT

Autorka vychéadza zo stratifikacného modelu narodného jazyka a z vyskumu hovorovej
slovenciny, ako aj zopisu urovni ovladania cudzieho jazyka v Spolo¢nom europskom
referenénom rdmci pre jazyky. Zaoberd sa miestom variet narodné¢ho jazyka vo vyucbe
sloven¢iny ako cudzieho jazyka. Prichadza k zaveru, Ze v produktivnych zrucnostiach ma
zékladné postavenie spisovny jazyk, Standardnd varieta a hovorova slovencina, v perceptivnych

zruénostiach by sa pozornost’ mala venovat’ vSetkym varietam narodného jazyka.

Krucové slova: slovencina ako narodny jazyk, variety narodného jazyka, Standardna varieta,

hovorova slovencina, slovencina ako cudzi jazyk, vyucba slovenciny ako cudzieho jazyka
ABSTRACT

The author’s starting point is stratification of Slovak language, research of spoken Slovak
as a new variety, as well as description of common reference levels from Common European
Framework of Reference for Languages. She pays attention to national language varieties in
teaching Slovak as the second language. The conclusion is, the productive skills should be based
on standard Slovak (codifying), standard Slovak and colloquial Slovak, perceptive skills should
include all national language varieties (rural dialects and urban dialects should be considered, but

not to the same degree as other varieties).

Key words: Slovak as a national language, national language varieties, standard variety,
colloquial Slovak, Slovak as the second language, teaching Slovak as the second language.

1 Text je spracovany v ramci rieSenia projektu VEGA 1/0142/14 Hovorova slovencina v nadregiondalnom priestore
a socidlno-komunikacnej dynamike, veduci riesitel’ Vladimir Patras.




Sktmanie reci smeruje v interdisciplindrnom uchopeni od vyskumu homogénnych dat k
poznavaniu predmetu zdujmu v jeho mnohych modifikacidch. V stcasnej sociolingvistike nie je
napriklad cielom opisat’ presnym sthrnom znakov komunikacny kod istého kolektivu, povazuje
sa to dokonca za nemozné. M. Krémova (1988, s. 128) uviedla: ,,Obecny tizus typicky pro urcitou
skupinu za urcitych okolnosti sice existuje, t¢zko vSak mizeme mluvit o jednotném vyjadfovani,
jehoz typické rysy by bylo mozno taxativné udat, spiSe dovedeme zachytit vyjadiovaci tendence
afici, které zmoznych jazykovych prostiedkii uzivany nejsou: negativni charakteristika tu
zastupuje obvyklejsi charakteristiku pozitivni.*“ Polozili sme si otdzku, aky dosah ma sucasny
stav lingvistickej reflexie na didaktiku slovenc¢iny ako cudzieho jazyka.

Zakladné vychodiskd tohto textu tvori teoretické vymedzenie stratifikacného modelu
narodného jazyka a Spolo¢ny eurdpsky referencny ramec pre jazyky (SERR, Bratislava, 2006).
Teoretické vedomosti sme spojili s empiriou a praktickymi skiisenostami pri vyucbe slovenciny
ako cudzieho jazyka. Budeme riesit’ otdzku o tom, ¢o je referentom terminu ,,slovencina®, resp.
0 varietach narodného jazyka pritomnych pri vyucbe slovenciny ako cudzieho jazyka. Nasim
cielom je na zaklade poznania SERR, teoretickych vychodisk stratifikacie narodného jazyka,
pozicie spisovného jazyka medzi slovenskymi hovoriacimi a vyucbovej praxe inSpirovat
k uvazovaniu o slovenéine (resp. o variete slovenciny), ktoru uciaci sa slovencinu ako cudzi
jazyk (sj ako cj) potrebuju. Cim viac skiimame jazyk, re¢ aredovy kolektiv, tym Castejsie
prichadzame k zaveru, Ze porozumenie je (zjednodusene konstatované) viazané na Siroky kontext
ist¢tho kultirneho spoloCenstva. KedZe nase myslenie je odrazené v jazyku av reci
prostrednictvom konceptualnych metafor, k dekoddovaniu vyznamu prispieva okrem odkrytia
vyznamu zakladnych jazykovych jednotiek aj uplatnenie istych kulturém, konkrétne kultirnych
faktov (porov. napr. Dolnik, 2010a).

Zamyslime sa nad tym, ¢o znamena komunikovat’ v slovencine pre rodené¢ho hovoriaceho
a na zéklade toho vytvorime ,,ponuku komunika¢ného kédu/komunikac¢nych kodov* pre uciacich
sa aj ako cj. V stratifikacii narodného jazyka sa vSeobecne vyclenuje spisovny jazyk, Standardna
varieta, subStandardnd varieta, narecie a jazyk umelecke;j literatary (porov. napr. Horecky, 1979,
Sokolova — Slancova, 1994). M. Dudok (napr. 2013) vSak upozoriiuje, Ze sucastou narodné¢ho
jazyka by mohla byt enklavna slovenéina a diasporna sloven¢ina. Cim je tvoreny vyjadrovaci
koéd rodenych hovoriacich slovenskym jazykom? Ovladaji vSetky variety? Vyberaju si pri

komunikacii zo vietkych variet narodného jazyka? Co ovplyviiuje ich vyber? Otazky tohto druhu




sme si polozili na 9. konferencii o komunikacii v prispevku o hovorovej slovencine a rieSime ich
aj vramci projektu VEGA Hovorova slovencina v nadregionalnom priestore a socialno-
komunikac¢nej dynamike (text prispevku je v tlaci). Z analyzy vyplynulo, ze hovoriaci sice
poznaju viaceré variety narodného jazyka, ale pri hovorenom dorozumievani si vyberaji z dvoch
variet — bud’ z v ich vnimani spisovnej, teda prestiznejsej, tzv. plnej, v lingvistickom uchopeni
Standardnej variety alebo hovorovej slovenéiny, alebo z nespisovnej, teda menej prestiznej, tzv.
neplnej, ¢ize subStandardnej variety.

Pri nazerani na expedientov povazujeme za dolezité brat’ do uvahy socialne vyznamy
variet narodného jazyka. Postavenie spisovného jazyka je zéavislé od mnohych faktorov —
historickych ¢i socialnych, na Slovensku je napriklad iné ako postavenie spisovného jazyka
v krajinach bez institiucii zabezpecujucich kodifikaciu jazyka. J. Dolnik (2012) uvazuje
0 socidlnom vyzname spisovnej slovenéiny2 ako o zdroji jazykovej dokonalosti (Dolnik, s. 61).
Spisovny jazyk vnima ako jeden z prejavov ,kultirneho vzostupu spolocnosti, co implikuje jeho
prestiznost’ v pomere k d’alsim utvarom narodného jazyka.“ (s. 62). Na§ vyskum ukazal, Ze
komunikanti bezne povazuju svoje vyjadrovanie za spisovné. Ak hodnotia svoj prejav, uvedu, ze
doma hovoria spisovne, zatial’ ¢o niekto iny z rodiny pouziva dialekt. J. Dolnik (s. 63) uvéadza: ,,...
vo verejnosti nad’alej dominuje jej interpretacia [interpretacia spisovnej slovenéiny] v zmysle
.spisovny jazyk ako meradlo kultarnosti jeho nositel'ov’*. V metakomunikacnom kontexte sa
preto stretdvame S tym, Ze komunikanti oznacuju svoje vyjadrovanie ako spisovné alebo narecove,
pohybuji sa medzi tymito dvomi pdlmi, najcastejSie u mladej generdcie pocujeme konstatovania
0 spisovnom vyjadrovani aj v domacom prostredi. Potvrdzuje to zavery o prestiznosti tejto
variety. Odborne je v  sociolingvistike pouzivany na oznacenie kdoédu beznej hovorenej
komunikacie termin hovorova slovencina alebo viac zauzivany termin Standardna slovencina ¢i
Standardnd varieta.

Pri kazdej z lingvistickych rovin, konkrétne pri zvukovej, morfologickej, lexikalnej
a syntaktickej, by sme mohli najst’ tzv. plni a neplnu realizaciu/verziu re¢i. Plné realizéacia je
V naSom vnimani hovorova slovenc¢ina. NajvystiznejSie je to mozné dokumentovat’ na lexikalnej
rovine — v plnej verzii su pouzivané slova povazované komunikantmi za spisovné (redlne su tu

napr. bohemizmy — klud, pradio, Cize nespisovné slova). V neplnej verzii je bezné pouzitie

2 Vyrazom socialny vyznam spisovnej slovenéiny sa v tomto texte vyjadruje, ako interpretuji Slovaci svoj spisovny
jazyk so zretel'om na to, aké miesto mu prisudili vo svojom narodnom zivote.* (Dolnik, 2012, s. 55).




substandardnej lexiky. PIna verzia je taka, ktort komunikanti povazuji za prestiznejSiu, Cize za
spisovnq, zatial’ ¢o neplni vnimaju ako neregulovanu, resp. nenormovanu a uvolnent podobu.

Pokracujeme v pohl'ade na expedienta slovenc¢iny ako rodného jazyka. J. Dolnik (2010b, s.
143 ) piSe o pouzivatel'ovi jazyka: ,,... skonvencionalizovana podriadenost’  jazykovej vrchnosti”
neustale aktualizuje potencidlne napitie medzi stavom je’, ktory v komunikécii preziva ako
normdlny, astavom  ma byt’, ktory sa mu zpozicie mimokomunikacnej logiky
pripomina.“ Vychadzajic z povedaného: mame tu stav ,je* astav ,ma byt*. Stav ,je* pri
komunikantoch realizujicich recovy prejav vo verejnom prostredi, v pracovnom prostredi a Vo
vzdelavacom prostredi by sme mohli vnimat’ ako hovorovu slovencinu. Stav ,,je* predstavuje
také pouzitie jazyka, ktoré je komunikantom povazované za normalne. Dovod, pre ktory by sme
mali venovat’ pozornost’ hovorovej slovencine popri spisovnej slovencine pri vyucbe sj ako cj,
by mohol vychadzat' z konStatovania Jana Horeckého (1988, s. 17) v roku 1988 pri analyze
Ceskej jazykovej situdcie: ,,... spisovna forma sa stdva kniznym jazykom, kym nova vrstva
[obecna Cestina, bezne mluvena Cestina, pozn. L. U.] sa stdva beznym jazykom, Standardnym
dorozumievacim prostriedkom.”“ V nasich podmienkach sa pracuje sterminom Standardna
slovencina a Vv sti¢asnosti aj hovorova slovenc¢ina. Podnetné st vysledky Galiny NeS¢imenkovej
(1999) o komunikaénych arealoch: areal vysSich komunika¢nych funkcii a aredl kazdodennej
komunikacie. Préve tieto terminy sa pre svoju viazanost na komunikacny priestor ako
jednoznaénu charakteristiku komunikacnej situacie zdaja vhodné pri vyucbe sj ako cj, avSak pre
ich neukotvenost’ v naSom odbornom priestore nebudeme v tomto texte s nimi pracovat’.

Pouzivatel' slovenCiny teda aktivne prepina medzi dvomi varietami narodného jazyka,
pasivne ovlada viaceré variety. Tento proces charakterizuje reCovl situdciu na naSom uzemi
a vyzvou pre nas ostava, ako ju budeme reflektovat’ pri vyucbe sj ako c;j.

Pozreli sme sa na Spolo¢ny eurdpsky referencny ramec pre jazyky (Bratislava, 2006)
a zistovali sme, ktoré z variet narodného jazyka st pri jednotlivych urovniach ovladania
slovenciny uvedené. Explicitne sa uvadza pri Grovniach C1 a C2 akykolvek druh hovoreného
jazyka, vsetky formy pisaného jazyka, idiomatické a hovorové vyrazy (napr. s. 29) a pouzitie
spisovného jazyka ¢i Standardnej reci pri inych Urovniach, napr.: samostatny pouzivatel' (B1, s.
26) ,,Rozumie hlavnym bodom zrozumitel'nej spisovnej vstupnej informacie [zvyraznenie L. U.]
0 znamych veciach, s ktorymi sa pravidelne stretdva v praci, Skole, volnom case atd’. Dokéze sa

zorientovat’ vo vacsine situdcii, ktoré mozu nastat’ po€as cestovania v oblasti, kde sa hovori tymto
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jazykom...”“; komunikant na urovni Bl (s. 28): ,,Dokazem pochopit’ hlavné body jasnej
Standardnej re¢i o znamych veciach, s ktorymi sa pravidelne stretdvam v Skole, praci, vo
volnom case atd’...”; komunikant na urovni B2 (s. 67) ,,Dokdze porozumiet Zivej alebo
vysielanej spisovnej re¢i na zndme aj nezname témy, s ktorymi sa bezne stretdva v osobnom,
spoloC¢enskom, akademickom alebo pracovnom Zzivote...”; (B2, s. 73) ,,Dokaze porozumiet
vacsine televiznych sprav a programov o aktudlnych udalostiach. Dokaze porozumiet
dokumentarnym filmom, rozhovorom vysielanym nazivo, diskusnym programom (talk shows),
hram a visine filmov v spisovnom jazyku.«

Pri urovniach AaB sa stretneme bud suvedenim spisovného jazyka, alebo
s neSpecifikovanim variety, ale komunikacnej sféry ¢i témy, napr. (Bl, s. 28) ,,.Dokazem
zvladnut' vacsinu situdcii, ktoré sa moézu vyskytnut pocas cestovania v oblasti, kde sa hovori
danym jazykom. Dokazem nepripraveny vstapit' do konverzacie na témy, ktoré si zname, ktoré
ma osobne zaujimaju, alebo ktoré sa tykaji osobného kazdodenného Zivota (napriklad rodina,
konicky, praca, cestovanie, suCasné¢ udalosti).”; (A2, s. 68) ,,Dokéze porozumiet’ frdzam a
vyrazom vztahujicim sa na najnalichavejSie oblasti (napriklad zékladné osobné a rodinné
informdcie, nakupovanie, miestny zemepis, zamestnanie) za predpokladu, Ze rec¢ je zretelne a
pomaly artikulovana.”; (Al, s. 68) ,,Dokéaze sledovat’ re¢, ktora je velmi pomala a starostlivo
artikulovand s dlhymi pauzami, aby mohol pochopit’ vyznam.*

Zaznamenavame, ze napriklad pri irovniach A2 a A1 sa neuvadza spisovny jazyk, aj ked’
tu by to bolo podstatné, najmd ak ide o komunikidciu v oblasti osobného Zivota (ktord je
V prevaznej miere zastlpend v zaciato¢nych fazach vyucby cudzieho jazyka), kde v redlnych
situaciach nepredpokladame vyuzitie spisovného jazyka rodenymi hovoriacimi. PiSuc o oblasti
osobného Zivota, naznacujeme v beznej interakcii pouZitie inej variety ako spisovnej slovenciny.

Ak chceme zdoraznit kompetenciu na trovni Al, potom, pravdepodobne, tradicne
predpokladdme znalost’ spisovného jazyka, redlne Standardnej variety. Ak pri Grovni A2
predpokladame schopnost’ komunikovat’ napr. v obchode, mali by sme sa pri vyucbe venovat’ aj

inej ako spisovnej variete.

3 Ak sa piSe o nahravkach v spisovnom jazyku alebo o filmoch v spisovnom jazyku, musime si uvedomit’, ze také je
naro¢né ziskat. ViacSina prirodzenych komunikatov v médiach (slovenskych verejnopravnych) sa realizuje
v hovorovej slovencine a sicasné filmy taktiez pouzivaji tito varietu kombinovanu so subsStandardnou varietou.
Nejde o kritiku jazykovej kultiry v médiach, ale o konstatovanie redlneho stavu, ktory je sticastou vyvinu jazyka
a spolocnosti, jej kulturneho kontextu.




Vyucba variet narodného jazyka by sa mohla rozdelit' podl'a typu zruénosti a s nimi
spojenej mentalnej Cinnosti uciacich sa. Pri produktivnych zru¢nostiach akcentujeme spisovny
a standardny jazyk, zatial’ Co pre receptivne zruc¢nosti su okrem spisovného a standardného jazyka
dolezité¢ aj ostatné variety narodného jazyka. Pri hovoreni ako komunikacnej zrucnosti je
napriklad vhodné pouzivat’ Standardnu varietu, aby jej pocuvajici (¢i uz rodeni hovoriaci, alebo
udiaci sa) rozumeli.*

V procese vyucby vnimame neraz pozitivne, ked’ Ziak pouzije subStandardny vyraz ako
znak toho, ze sa pohybuje v skupine rodenych hovoriacich, je s nimi v roznych komunika¢nych
situdciach. Nie vzdy vSak rozliSuje vhodnost’/nevhodnost’ a funk¢énost’ pouzitia istého vyrazu ¢i
spojenia. Takato situdcia sa moze stat’ vychodiskom na uvedenie stratifikacie narodného jazyka
¢i prezentovanie jazykovej politiky na Slovensku. Mozno by vSak tieto informacie mali stat’ na
zaCiatku vyucby, aby vytvorili zékladny rdmec na ukladanie novych vedomosti. Pochopitelne,
vSetko zavisi od skupiny uciacich sa a od ich potrieb ¢i cielov vyucby.

Ucenim sa cudzich jazykov obohacujeme aj na$ kultrny potencial (v SirSom zmysle
slova), uvedomujeme si vlastnu identitu a identitu inych l'udi. Jazyk je sicast'ou naSej identity,
vytvara nas obraz sveta. ,,V medzikultirnej koncepcii je hlavnym cielom jazykového vzdelavania
podporovat’ priaznivy rozvoj celej osobnosti uciaceho sa a jeho zmyslu pre identitu
prostrednictvom obohacujtcej skusenosti s réznymi jazykmi a kultarami.” (SERR, 2006, s. 5).

V stvislosti s kultirnym kontextom sa ponukajii otazky: Co uéime pri vyucbe? Co
prezentujeme? Vlastny postoj/nazor? Postoj skupiny? Spolocenstva? Uc€iaca osoba sa stava pre
mnohych nositel'’kou a sprostredkovatel’kou kulturém; predovsetkym ak je sj ako cj vyucovany
Vv zahrani¢i, kde nie je vel'a moznosti na konfrontaciu informacii ziskanych v triede s inymi
rodenymi hovoriacimi. Vyznamnu uUlohu v tomto smere maju elektronické média, avSak tie
funguju ako médium, pdsobiace do istej miery vyberovo, a nenahradia osobny kontakt. Slovenské
prostredie vo vyucbe poskytuje viac prilezitosti na porovnavanie a uvedomovanie si kulturém
novej society. Uvedomme si, ze ak je ucitel' neformalny, iniciuje v triede tykanie, pouZziva

subsStandardnu varietu narodného jazyka, sprostredkiva informéciu o prostredi, ktord sa nemusi

*To, &o pri rodenom hovoriacom vnimame napr. ako okazionalizmus alebo slovni hru, mézeme pri u¢iacom sa
hodnotit’ ako nespravny ¢i nevhodny vyraz. Ide o kultirny kontext, v ktorom sa vypoved’ realizuje, a nemozeme
vynechat’ ani osobnost’ u¢iaceho sa v celej jej komplexnosti. Ak napriklad komunikujeme s cudzinkou, o ktorej
vieme, ze v rodnom jazyku tvori okazionalizmy, profesne sa venuje napriklad pisaniu poézie, mame tendenciu
hodnotit’ prejav ako kreativny.




zhodnt’ s viacSinovou realitou. Neposkytuje uciacim sa dostatok moznosti pouzit’ formy vykania
a tym ich do uréitej miery znevyhodiuje pri vdcSine beznych interakcii mimo triedy. Na druhej
strane, pouzitie substandardnych vyrazov ¢i konstrukcii moze zvysit’ komunikaénu kompetenciu.
Ukazuje sa, ze posobenie ucitel'a nie je jednozna¢ne vymedzitené — do istej miery funguje ako
médium medzi uciacimi sa a slovenskym kultirnym prostredim, avSak je tieZ samostatnou
osobnostou s vlastnymi ndzormi a postojmi. Ich prezentovanie ¢i vkladanie do spolocenského
kontextu, ako aj vnimanie inych ¢lenov narodného kolektivu a ich hodnotenie je vecou vyberu.
Jednym z prikladov vplyvu uciacej osoby je oblast’ rodovo symetrického jazyka, pripadne rodovo
vyvéazeného jazyka. Clovek nezoznameny s tymto komunikaénym kodom ho nesprostredkuje ani
pri vyucbe. Patri sem tiez postoj k jednotlivym varietdim narodného jazyka aj k spisovnému
jazyku, ako aj vztah k regionalnym vyjadrovacim prostriedkom a hovorovej slovenc¢ine. Celkovo
je tato oblast’, teda posobenie vyucujuceho ako nositel'a kultirneho kontextu, komplexnd a Ziada
si osobitnu pozornost’.

Navrhovana cesta na rozvoj komunika¢nej kompetencie osdb uciacich sa sj ako cj je
poznavanie variet narodného jazyka najmi prostrednictvom rozvijania perceptivnych zru¢nosti —
v ramci poclvania a Citania. Zarad'ujeme sem sledovanie filmov, pocuvanie piesni, nahravok
beznych rozhovorov, rozhovorov v médiéach, ¢itanie literatary, textov v elektronickom prostredi
ana socialnych sietach. Produktivne zru¢nosti by mohli byt primarne zaloZené na spisovnhom
jazyku a hovorovej slovencine. Vyucujtci v celom procese funguje ako ,,médium heterogénne;j
spolo¢nosti, nie ako osoba prezentujuca jeden nazorovy prud a nepostihujlica jazyk a kultaru
V jej Sirokospektralnosti. Vyzvou v tomto smere zostava produkcia takych materidlov vhodnych
na vyucbu, ktoré by umoznovali spoznavat’ kulturémy nasej spolo¢nosti a slovensky jazyk v jeho

roznych podobéch.
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SLOVENCINA AKO CUDZI JAZYK

FRAZEOLOGIZMY V PRAXI

Autorka: Mgr.Vladimira Bashir Gécova

Kontakt: Fakulta slovanskych filologii, Univerzita sv. Klimenta Ochridského v Sofii, Bulharsko
ABSTRACT

The subject of our report is phraseologisms in practice. In the theoretical part we deal with
phraseology as a specific linguistic discipline with the emphases on the object of its research

which is a phraseological unit i. e. phraseme.

We observe the phraseme classification according to their origin, and we follow the criteria of the
Common European Framework of Reference for Languages on levels B1, B2. These levels are
our resource for the conception of each type of the practical tasks and exercises from Slovak
phraseological fond both in written and spoken form. The primary material is ‘Small

Phraseological Dictionary’ by E. Smieskova, 1989.
Key words: phraseology, phraseological unit, phraseme, saying, idiom, language level, exercise

Téma naSho prispevku vyplynula z pedagogickej praxe lektorky slovenského jazyka a
kultiry na Katedre slovanskej jazykovedy pri Fakulte slovanskych filologii Univerzity sv.
Klimenta Ochridského v Sofii. Zahrani¢ny lektor okrem konverzaénych cvi¢eni a praktickej
vyucby sloven¢iny ako cudzieho jazyka vedie aj semindre z niektorych teoretickych
lingvistickych disciplin. V nasom pripade to bol interpreta¢ny seminér z historickej jazykovedy
zamerany na korpus rdéznorodych textov z obdobia (pred)spisovnej slovenciny a semindrne
cvi¢enia z morfologie slovenského jazyka.

Studenti slovakistiky na Fakulte slovanskych filologii Univerzity sv. Klimenta
Ochridského v Sofii pocas 5-roéného magisterského Studia slovenskej filoloégie absolvuju v 3.
ro¢niku dvojsemestralny kurz zo slovenskej frazeologie. Ide o konfronta¢ny kurz slovensko-
bulharskej frazeoldgie, ktory sa realizuje teoretickou pripravou a ndsledne praktickymi
cviceniami, pri ktorych si Studenti overuju nadobudnuté teoretické poznatky z tejto Specifickej
jazykovednej discipliny. Spominané kurzy s cviceniami vedie doméci prednaSatel, avSak

host'ujuci lektor venuje danej problematike vymedzeny priestor z viacerych pricin.




Ocakava sa, ze Studenti dosiahli jazykové urovne B1, B2, pri ktorych by nemala absorpcia
teoretickych vychodisk a poznatkov z oblasti frazeologie, premietnuta do praktickej roviny,
$tudujiicim sposobovat’ problémy pri ich pouZivani v praxi. Dalgim dovodom je pribuzna genéza
oboch jazykov — bulharského aj slovenského. Studentov zaujima uvedena problematika najmi z
hl'adiska systematickej konfronticie oboch slovanskych jazykov — vychodiskového jazyka
(bulharcina) a ciel'ového jazyka (slovencina).

Sthrn materidlu, ktorym su jednotlivé typy a druhy gramatickych, no najma lexikalnych
cviceni zameranych na frazeologicky fond jazyka, sluzi Studentom ako pomocka na rozvijanie,
prehlbovanie a zdokonal'ovanie jazykovych znalosti na poZzadovanej Grovni mierne pokrocily (B1)
a stredne pokrocily (B2). Pri praci s materidlom sa predpoklada od jeho pouzivatel'ov — primarne
Studentov nielen ovladanie slovenskej paradigmatiky na tirovniach A1 — B2, ale aj lexikalneho
fondu zodpovedajiceho tymto jazykovym Grovniam.

Teoretickd vychodiskova baza, o ktora sa opierame, je v sulade s kritériami pre jednotlivé
referencné urovne podla SERR , pre nas smerodajna trovein B1, B2 a zaroveinn vychddzame z
lingvistickej monografie J. Mlacka Slovenska frazeologia. Teoreticky nadvézujeme v slovensko-
bulharskej literatire na pracu M. Koskovej Z bulharsko-slovenskej frazeoldgie (1998), venujicu
sa problematike vyskumu frazeoldgie oboch jazykov z konfrontaéného hladiska. Oba
bibliografické zdroje st pre nas metodicky podnetné. Pri koncipovani cviceni a praktickych tloh
vychddzame najma z Malého frazeologického slovnika E. Smieskove;.

Nasim cielom nie st jednotlivé teoretické koncepcie slovenskej, resp. bulharskej
frazeologie ani systémové vztahy frazém v bulharCine a slovencine. Podobne sa nebudeme
zaoberat’ spornymi otazkami frazeologickej vednej discipliny v oboch jazykoch, ani vymedzenim
triedenia frazeologickych jednotiek v jazykovom systéme podla vSetkych uvadzanych kritérii.
Zameriame sa na funkciu a podstatu frazeologickej jednotky odrézajuce;j ,,jazykovu reflexiu sveta
a Cloveka v nom“ (Koskova, 1998, s. 17) v ukéazkach praktickych cvi¢eni. Koncepcia
jednotlivych cviceni je r6znoroda, priCom variabilita cviceni ma rozvijat’ a zdokonalovat’ reCoveé
ustnych aj pisomnych produktov. Cvicenia reflektuji zvladnutie problematiky uciva
frezeologizmov. Predpokladame, Ze po zvladnuti tloh a cviceni Studenti nadodobudntl primerant

reCovu zbehlost’ pri spravnosti a vhodnosti vyberu konkrétnej frazeologickej jednotky, frazy,




frazémy s odrazom na redlnu zivotnu situdciu, resp. odhadnu ich spravne a pestré kontextualne
vyuzitie.

Frazeologia je vsSeobecne vnimana ako Specifickd jazykovedna disciplina v kazdom
jazyku, ktora svojim bohatym spektrom okrem rozvijania a upeviiovania jazykovych znalosti
rozsiruje lexikalny fond, obohacuje a spestruje oralne i pisomné prejavy Studentov.

Pouzivanie obraznych pomenovani v konkrétnych (jazykovych) situdciach sved¢i o vysokej
miere a vyspelosti prace pouzivatel'ov jazyka — v naSom pripade Studentov slovakistiky v cudzom
jazykovom prostredi s dorazom na ciel'ovy jazyk.

Obsah pojmu frazeoldgia je neustalym predmetom badania z rozdielnych pohladov a
pristupov. V lingvistike sa uvedenym pojmom oznacuje: ,,a) suhrn, mnozina vsSetkych
frazeologickych jednotiek, b) nauka o frazeologickych jednotkach, Specificka cast’ jazykovedy,
jazykovednd disciplina, c) spdsob vyjadrovania istého, najmd zndmejSicho jednotlivca
(Bernolakova frazeologia, Sturova frazeolégia, Matuskova frazeologia atd.) alebo spdsob
vyjadrovania v istom vednom, resp. pracovnom odvetvi (ekonomicka frazeoldgia, Zurnalisticka
frazeoldgia, stavbarska frazeologia a pod.)” (Mlacek, 1977, s. 7).

Existujace jazykovedné pristupy a koncepcie demonstrujii vagnost’ z hl'adiska klasifikacie
frazeologie. Niektoré ju zarad’uju medzi jazykovedné discipliny, iné medzi jazykové roviny a
pripisuju jej Statut samostatnej jazykovej roviny, ostatné ju ako jazykovednu disciplinu ani
neuvadzajl .

Frazeologia je osobitna vedna disciplina, ktora mé jasne urceny predmet svojho vyskumu
a badania. Su nim ustalené slovné spojenia majiice obraznu platnost. V odbornej lingvistickej a
filologickej literatire sa za primdrnu elementarnu jednotku frazeoldgie poklada frazeologicka
jednotka so svojou Specifickou funkciou a vyznamom. Za fiu ,,povazujeme ustalené, expresivne,
prevazne obrazné slovné pomenovanie so Specifickym spravidla hodnotiacim vyznamom, ktory
vznikol sémantickou transformdciou spojenia ako celku® (Koskova, 1998, s. 12). Pri skimani
frazeologickej jednotky sa stibezne pri jej jednotlivych oznaceniach a pomenovaniach objavuje aj
,univerbizované pomenovanie frazeologizmus* (Mlacek, 1977, s. 19), ktoré mozno chapat’ ako
synonymicky vyraz frazeologickej jednotky. Termin frazeologizmus je dokonca v istnom podani
frekventovanej$i ako frazeologickd jednotka. Mlacek (ibid., s. 34) definuje frazeologicku
jednotku (frazeologizmus) ako ,,ustalené slovné spojenie, ktoré sa vyznacuje obraznostou a

nerozlozitel'nostou svojho vyznamu, ako aj expresivnostou.“ Takto chapeme ponatie




frazeologickej jednotky v Sirokom vyzname. A uvedené vlastnosti — ustalenost, expresivnost’ a
obraznost’ sledujeme aj pri praci s konkrétnym frazeologickym materidlom na seminaroch
praktického slovenského jazyka.

V Gvode sme naznacili, Ze sa nebudeme venovat problematike systétmovych vztahov
jednotlivych frazém ani kategorizacii frazeologickych jednotiek podl'a zvolenych kritérii.
Uvedené teoretické kapitoly si vyzaduju precizny vyskum a nie su predmetom nasho badania.
Treba podotknit, Ze v naSom excerpovanom materialovom fonde prihliadame na bazu
frazeologizmov, ktoré sa vyskytuju v spisovnom jazyku a maju Gstalent spisovnu konstrukciu. Je
nesmierne dolezité, aby vybrané frazeologizmy obsahovali spisovnu lexiku, spisovné lexémy,
slova a spisovné tvary, ktoré su pre percipientov (bulharski Studenti slovakistiky) sémanticky a
komunikativne zrete'né. Zohladnujeme pri vybere aj kvantifikator hovorovosti, kedZze
frazeoldgia je masivne obsiahnut4 v hovorovej lexike.

V ramci stratifikdcie narodného jazyka (v naSom pripade cielového jazyka pre
bulharskych slovakistov) nevyuzivame frazeologicky fond z oblasti nespisovnej lexiky — nareci a
slangu. RozliSovanie spisovnej a nespisovnej (narecCovej a slangovej) frazeoldgie ma svoje
opodstatnenie, a to z hl'adiska vyuzitia a pouzitia tej-ktorej frazeologickej jednotky v konkrétnom
(kon)texte a posudenie spravnosti a vhodnosti jej excerpcie. Na seminarnych cvieniach zo
slovenciny ako cudzieho jazyka s pouZivanim frazeologimov je praca s nareCovou frazeologiou v
uzadi, pretoze Studenti si osvojujui spisovnu formu slovenciny. Nespisovna frazeologia mdze ich
lexikalny fond obohatit’, no z hl'adiska percepcie je svojou Specifickostou naro¢néa a v textoch a
situanych kontextoch minimalne vyuZzivand a pouZzitel'na.

Po prestudovani kapitoly Triedenie frazeologickych jednotick (Mlacek, 1977, s. 52 — 82)
konStatujeme, ze inSpirativnym kritériom pri tvorbe praktickych uloh pre Studentov je klasifikacia
frazeologizmov podla povodu. Frazeologicky inventar kazdého jazyka tak obsahuje domace
varianty frazeologickych jednotiek a vypozi¢iava si, samozrejme, frazeologizmy prevzaté z inych
jazykov. Aj preberanim cudzich frazeologickych komponentov sa domaci jazyk obohacuje.
Proces ich udomaciovania sa v jazyku je pomerne rychly. Ak je sémantika frazeologizmov jasna,
s percipientmi jazyka abstrahované ako ,,doméce*, nie ,,cudzie®.

Podl'a povodu tak vSetky frazeologizmy mozno rozdelit’ do viacerych okruhov. Podla
Mlacka (ibid., s. 65 — 67) sa v slovenskej frazeologii podl'a pdvodu vyclenuju znamejsie typy

frazeologizmov. My ich uvadzame v skratenej podobe: a) frazeologizmy prevzaté z antiky, zo




starovekych gréckych a rimskch dejin a z gréckej a rimskej mytologie; b) frazeologizmy z
biblickych a krestanskych pramenov; c¢) frazeologizmy, ktoré suvisia s dejinami spolo¢nosti; d)
frazeologizmy, ktoré¢ vznikli z nazvov literdrnych diel alebo citatov historickych alebo literarnych
postav, resp. z ich charakteristik; e) frazeologizmy prevzaté z rozpravkového sveta a z 'udove;j
slovesnosti; f) frazeologizmy zo Zivota a skusenosti l'udu; frazeologizmy, ktoré suvisia s
rozliénymi remeslami a vobec s rozli¢nou vyrobnou c¢innostou l'udi; h) frazeologizmy, ktoré
vznikli zo slovnych spojeni vyskytujicich sa pri rozliénych zadujmovych c¢innostiach I'udi; 1)
frazeologizmy, ktoré vznikli zo spojeni pouzivanych v jednotlivych modernych vyrobnych
odvetviach. Z uvedenej bohatej Skaly jednotlivych typov frazeologizmov vychddzame aj pri
koncipovani frazeologickych tiloh — stnych aj pisomnych.

Uzito¢nym materidlom je aj subor znamych komponentov patriacich do tematiky ustnej
l'udovej slovesnoti. Vyberom paremiologickych tGtvarov — prislovi a porekadiel proklamujeme
ich dolezitost’ pri osvojovani si slovenskych reélii a pritomnosti l'udovej tematiky v kontexte.
Napriek tomu, Ze zacleniovanie prislovi 1 porekadiel do teoretickej Struktury frazeoldgie je
diskutabilné, v praktickom vyuziti je ich pritomnost’ a platnost’ vo frazeologii neprehliadnutel'na.
St vynimocné svojou skratenou konStrukciou obsahujucou 'udovit mudrost’, sklisenost’, davnu
platnost’ ¢i pravdu s obraznost'ou. Kratky slovnik slovenského jazyka (1997, s. 563) definuje
prislovie ako ,zhusteny vyraz T'udovej mudrosti s obraznym rdzom a poucnym
zamerom.* Prislovie obsahuje didakticky charakter. Porekadlom sa mysli ,,skratkovity ustaleny
vyraz s obraznou platnost’ou® (ibid., s. 500).

V druhej casti nasho prispevku poukdzeme na jednotlivé lexikalno-gramatické typy
cviceni, v ktorych st obsiahnuté frazeologizmy a frazémy. Pri vybere frazém vychddzame z
frekvencie ich pouzitia v beZznom Zivote. Ilustraciou vyberu frazém demonstrujeme ich
kontextovu platnost, moznost’ a rozsah pouzitia v beznej hovorovej reci, ale aj pri koncipovani
dlhsich pisomnych prejavov (napr. vyuZitie frazém pri pisani eseji). Primdrnym excerpovanym
materialom je Maly frazeologicky slovnik E. Smieskovej (1989). Vychadzame aj z kapitoly
Spracovanie slovnikovej casti (Koskova, 1998), v ktorej autorka uvadza rozdelenie frazém do

troch tematickych celkov: A) Priroda, svet, B) Clovek a jeho svet, C) Clovek a spologenstvo
(ibid., s. 60).




Typy cviceni a tloh s vkomponovanymi frazeologizmami a frazami:

1. Spojte frazeologizmy s rovnakym vyznamom (synonyma):

1) nevie, kde mu hlava stoji a) davat’ nieckomu kazen (lekciu)

2) zit’ na vysokej nohe b) ma plné ruky prace

3) hori nieckomu zem pod nohami c¢) mat’ niekoho plné zuby

4) Sodoma a Gomora d) zit’ ako v rozpravke (bavinke)

5) otierat’ si jazyk o niekoho e) pozerat’ smrti do o¢i

6) pit’ nickomu krv f) miesto neresti, skazenych mravov
7) vycistit’ nickomu zaludok g) mat’ niekoho plné usta

2. Spojte frazeologizmy s opaénym vyznamom (antonyma):

1) hrat’ prvé husle a) vyhadzovat peniaze oknom (do vzduchu)
2) byt kost a koza b) mudry ako Salamin

3) hlava na hlave ¢) otr¢it’ paty, kopyta

4) odtthat’ si od tst d) zije zo vzduchu

5) nevie do troch naratat’ e) posledna litera v abecede

6) uzriet svetlo sveta f) moZno na prstoch jednej ruky spocitat’

7) ide sa zadrhnt’ g) mat’ dve brady

3. Do viet dopliite chybajuce cCasti frazeologizmov:

1. Eva je velka klebetnica. RadSej jej ni¢ nehovor. VSetko prezradi. Nevie drzat’ ..........c.ceue... za

zubami!

2. Pan Morha¢ posobi tak seriozne. Myslela som, Ze s manzelkou tvoria harmonicky par.
Sokovalo ma, ked som ho videla s inou Zenou. Urgite st milenci... Bez vetra sa ani

| 11111 ; QPO .

3. Pani susedka, ten vas Jozko je taky scestovany. Ani doma ho nevidiet. Chodi z miesta na

miesto, lieta z krajiny do krajiny, ten uz videl .......c.cceeeeuee. sveta.

4. Chvalabohu, Ze sa toho tvoj otec nedozil. Celé dni sa fldkas, do roboty nechodis, vysedavas v

kréme, talas sa... Keby vedel, ako zijes, v hrobe by sa .................... !




4. Vo frazeologizmoch je nespravne pouZity komponent. Nahrad’te ho spravnym slovom a

frazeologizmus pouZite vo vetdach:

1) naliat’ si Cistého dzdasu

5. Slova a slovné spojenia nahrad’t’e frazeologizmami:
1) urobit,, povedat’ hltipost’ —

2) zomriet’, umriet’ —
b




3) byt (vel'mi) chudobny —

4) klamat niekoho —

5) nieCo mimoriadne, vzacne, unikatne —

6) usilovne, ale marne hl'adat’ —

7) tazko riesiteI'ny problém —

8) vrchol, vyvrcholenie (napr. programu) —

9) vitazstvo s velkymi stratami a obetami —
10) pozorne si v§imat’ svoje okolie —

6. Vysvetlite viastnymi slovami vyznam frazeologizmov s lexémou NEBO:
a) byt (citit’ sa) ako v siedmom nebi

b) (to je) ako nebo a zem

¢) aj keby popod holé nebo (pod nebom) lietal

7. Frazeologizmy s ¢ast’ami Pudského tela

7. A) Vo frazeologizmoch chyba ¢ast’ 'udského tela. Dopliite ju.

Q) MA e ako mesiac, b) smejesaod ..........cceeee Koo, ,C)OKO Z& ..cvvvvrinn
Zub Za ..o, , d) ma dierne ................... ako uhol’ (havran), e) vziat .................
- A , ) vidiet’ nickomu do .................... , ) mat’ obe ........ccocuee. lavé, h) kto nema
Vo o , MA Voo, , 1) €O MNa .eeeereeeerens 10 NA oo, , )
VYStCit oo z domu, k) spocitat na ... jednej .oceeeveieennn. , D




7. B) Do frazeologizmov dopliite vhodné verba pod Ciarou:

.................... pozor na jazyk, .................... servitku pred usta, .................... nieCo rovno z oci do
OCL, wovvveiiieeeenn, niekomu nie€o na nos, ........cccue...... niekomu na krku, ................... pevnl zem

pod nohami

byt, davat’ si, vesat’, povedat’, mat,, nedavat’ si

8. Precitajte si kratky uryvok. VSsimnite si zvyraznené frazy a frazeologizmy. Oznacte

frazeologimus, ktory uryvok vystihuje.

Ema si vidy vedela dobre vybrat. Nikdy nebola sama, jednoducho taZila zo svojej krdsy a

pritazlivosti. MuZi jej lezali pri nohdch a spievali jej ody. Kazdy by jej zniesol modré z neba, len

aby mohol byt v jej blizkosti. Bolo to tak odmalicka. Bola najmladsou dcérou, najmladsou

vauckou v rodine. A tak sa cely svet tocil iba okolo nej. Doma nemusela v nicom pomdhat,

venovala sa iba sama sebe. Na prdcu tu boli starsie sestry. Tak to bolo vzdy. Ema je uz 3 roky

Stastne vydatd. Uziva si manzelstvo plnymi duSkami. Nemd nudzu o ni¢, manzel ju financne
zabezpeci, ani do prdce nemusi chodit. Varit nevari, pani z upratovacej sluzby sa im pravidelne

stard o cistotu v byte. Pre nu je svet gombicka...

A) ani prstom nepohnit’  B) nemdct’ ani prstom pohnut’ C) mat’ prsty v niecom

9. Z prislovi a porekadiel interpretujte, o akého cloveka ide. Spravna je vidy jedna odpoved’.
1. vodu kaze, vino pije (por.)

a) uprimny b) rozporuplnyc) bezohl'adny d) skromny

2. kazda krava najprv telatom bola (prisl.)

a) neskuseny b) vesely d) moralny d) mudry

3. ticha voda brehy myje (prisl.)

a) tichy b) pracovity ¢) nevyspytatel'ny d) lenivy




4. mala hrba pyta viac (por.)

a) ziskuchtivy C) srde¢ny d) pysny d) 'ahostajny

10. Do frazeologizmov dopliite i/i alebo y/y:

10.

11.

12.

13.

14.

Jednym tderom zab t dve muchy.

Bt na dobrej ceste.

Ruka ruku um_va.

Kazdy vie, kde ho topanka om_na.
P_chol do osieho hniezda.

St na jedno kop _to.

Kr vinad tym nos.

Ani r_ba, ani rak.

Teraz si uzs_pe popol na hlavu.

Musi to tak urobit’, aby bol aj vlk s _ty, aj baran ostal cely.
Zv_k je zelezna koSela.

Naucim ta po kostole hv_zdat’!

Ako sa do hory vola, tak sa z hory oz_va.

Z de z oci, z_de z mysle.

11. NapiSte kratky pribeh, v ktorom pouZijete Co najviac frazeologizmov. InSpirujte sa

vlastnymi Zivotnymi skuisenost’ ami.

Ist’ svojou cestou...

V auguste sme s kolegami zaZili svoj prvy, takmer jednomesacny pobyt v Bratislave. Pred

tym mi ani na um nezislo, zZe sa to stane jednym z najlepsich zazitkov v mojom Zivote, na ktory do




konca zivota nezabudnem. Samozrejme, priatel urobil burku v pohari vody, ked sa dozvedel, zZe
cely mesiac budem mat tulavé topanky. Ale ja som to brala jednym uchom dnu, druhym von, lebo
si myslim, Ze najdéleZitejSia vec je nestratit moznosti, ktoré ti Zivot poniika. Clovek mad ist za
svojim cielom. A na to potrebuje, aby mal hrosSiu kozu, lebo inak sa bude vzdy starat o inych, a
nikdy nie o seba. V Bratislave bolo horiico ako v pekle, ale smdid sme uhasili pivom a kofolou.
Mali sme tak mdlo volného casu, ze sme nevedeli, kde nam hlava stoji. Som spokojnad so svojim
rozhodnutim a viem, zZe ked’ clovek naozaj chce vyuzit novu Sancu, ktoru mu Zivot ponuika, stoji za

to, aby zahryzol do kyslého jablka...
(aryvok z pribehu Jany Radkovej, 4. ro¢nik, Univerzita sv. K. Ochridského, Sofia)
Hrat’ prvé husle

V Sofii vela znamych nemam, mozem ich na prstoch jednej ruky spocitat. A ked’ vyjdem z
domu, ndhoda sa prechadza so mnou, stdle ju citim vedla seba, aj ked’ na nu nazeram iba jednym
ockom. A z nicoho nic stretnem inak prijemného kamardta — budiuceho pravnika. Chce sa mi
kricat, kolko mi hrdlo raci z tej nahody, ktora mi stale ide v slapajach. A tu sa zacina moja
krizova cesta. Moj znamy rozprava, akoby z knihy cital. Ved pravnici su hotovi rétori, to je Cierne
na bielom. Ja som na vedlajsej kolaji. Po piatich minutach som unavena na smrt ako ten stary
pes mojho milého suseda. A pytam sa, kedy, preboha, mu slova zomru v ustach? Keby som mala
guraz, tak mu po lopate poviem, Ze mam tych jeho reci plné zuby. Nemienim uz mrhat' casom, ide
mi hlava prasknut. Obaja sme z iného cesta a moze mi byt ukradnuty. Nepustil ma k slovu, je to

pre mna uazvreta zalezitost. V budiicnosti sa mu budem zdaleka vyhybat...

(Gryvok z pribehu Ireny Dimovej, 4. ro¢nik, Univerzita sv. K. Ochridského, Sofia)

Zapojenie frazeologickych jednotiek na hodinach slovenského jazyka ako cudzieho
jazyka sa ukazalo ako nevyhnutnd sucast odborno-metodickej pripravy lektora na vyucovaci
proces s cielom zdoraznit'® potrebu ich aktivneho vyuZivania pri realizacii vyu€ovania.
Recipro¢ne je to motivatné pre Studentov aj lektora. Frazeologicky fond slovenského jazyka
disponuje bohatym materidlom, ktory je pre percipientov uzitocny z hladiska aplikovania
vybranych frazeologickych jednotiek v kontexte. Je viazany na aktualnu kontextovl situdciu — v

ustnej, pisomnej a konverzacnej forme (v pripade komunikacnych situacii).




Slovensky aj bulharsky jazyk maji podobnii genézu, a tak v radmci frazeologickej
discipliny vstupuju do vzajomnych kontaktov. Bulharski Studenti so Specializdciou slovanskej
filologie s odborom slovensky jazyk si tak popri osobitnych frazeologizmoch, do inych jazykov
neprelozitelnych, osvojuji aj frazeologizmy, ktoré su velmi blizke, podobné, ba dokonca
sémanticky identické v bulharcine a slovencine.

Inventar modelovych uloh a cviceni zameranych na spravne aplikovanie frazeologizmov
v praktickcyh situdciach sluzi ako pomodcka na rozvijanie, prehlbovanie a zdokonalovanie
jazykovych znalosti na pozadovanej trovni mierne pokrocCily (B1) a stredne pokrocily (B2).
Frazeologizmy v praktickom predvedeni poukazujii na kompetenciu percipientov pracovat s
tymto nadstandardnym lexikadlnym fondom a vediet’ ho vhodne aplikovat’ na kontext. To sa deje

v oralnej ¢i pisomnej forme v podobe hotovych a zmysluplnych komunikatov.
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ABSTRAKT

Projekt Supertrieda je vysokoefektivny dlhodoby komunikaény jazykovy kurz pre deti

zahrani¢nych Slovakov. Pozostava z troch Casti : Letna Supertrieda, Supertrieda a sup-kom.
Kracové slova: hra, deti, krajania, jazykové kompetencie, hudobno-dramatické pasmo
Uvod

Projekt Supertrieda je vysokoefektivny dlhodoby komunikaény jazykovy kurz pre deti
zahrani¢nych Slovakov. Z hl'adiska dietata je to superhra. Pozostdva z troch Casti : Letna

Supertrieda, Supertrieda a sup-kom.
Letna 2-tyZdnova medialna Skola na Slovensku

Cielova skupina: 30 deti so slovenskymi korefimi, Zijicimi v zahrani¢i - cely svet.

Sucastou kolektivu je 5 ucitelov zo zahraniCia a 5 deti zo Slovenska.
Miesto: 1. tyzden v prirode, 2. tyzden v Bratislave.

Metodika: je zalozena na vel'mi intenzivnom programe od rana do vecera. Pocas celého pobytu je
rozvrh jednotny — 4 hodiny dopoludnia je $kola, popoludni je zazitkovy motivaény program na

prehlbovanie prebratého uciva.

Skola pozostava zo 4 dielni — Dielna novinarska, Dielia hudobnd, Dielna divadelna,

Dielna filmova. Dielne vedi odbornici — sktiseni novinari, redaktori, reziséri, herci, hudobni




pedagoégovia a renomovani filmari. Pocas celych dvoch tyzdnov deti vyddvaju noviny —
SuperDennik, ktory reflektuje cely program od rana do vecera, tvorby sa zucastituju vsetky deti
(piSu reportaze, eseje, rozhovory, fotografuji a upravuju fotografie). Dennik je adresovany
rodiCom doma, ktori sa na jeho tvorbe tiez kazdodenne zucastiiuji. PocCas celého pobytu deti
tvoria a nacvi¢uju hudobno-dramatické predstavenie, s ktorym sa nakoniec predstavia verejnosti
v Bratislave, ale prostrednictvom internetu aj komunite doma, v zahranici. Deti tvoria, toCia a
spracuju film, s ktorym sa rovnakym spoésobom predstavia verejnosti.

Zazitkovy program pozostava z dosledne pripravenych komunika¢nych motivacnych hier
v prirode a v Bratislave, zameranych aj na poznavanie redlii a zivota v Bratislave. Veda ho
animatori. Deti navstivia zakulisie slovenského rozhlasu a televizie, parlamentu, hradu,
historickych pamiatok Bratislavy a okolia, z lode spoznavaju Dunaj, navstivia jaskynu, absolvuja
vycvik so sokoliarmi, kurz skalolezectva s profesiondlmi, besedu so spisovateI'mi atd’. Cely
program je cieleny na komunikaciu v slovenskom jazyku a upeviiovanie timu, ktory musi
vydrzat’ d’al$i rok. Kazdé¢ diet’a sa potom vo svojom domacom kolektive — skolskej triede — stava
manazérom, odovzdava nadobudnuté vedomosti — vedie pod odbornym vedenim supertriedu.

Supertrieda - celoroény nacvik hudobno — dramatického predstavenia v ramci vyucovania

na slovenskych Skolach (aj v zahranici).
Sup-kom

Komunikécia deti prostrednictvom siete pocas prvych dvoch faz a nasledujicich rokov
(pocas 1. fazy komunikuju rodicia, stari rodicia, susedia = komunita diet'ata v zahranici, Pocas 2.
fazy komunikuju deti prostrednictvom stranky sup — je to ich celoro¢ny pracovny nastroj. Pocas 2.
a 3. fazy komunikuju deti po slovensky prostrednictvom facebooku s kamaratmi z celého sveta a

zo Slovenska — je to ich nastroj rozvijania nadobudnutych priatel’stiev).
Letn4a Supertrieda 2011 - sprava z realizacie projektu

Sprava Cerpa z dennika Ucastnikov projektu a obsahuje relevantné informéacie tykajice sa
obsahovej stranky projektu. Ostatné informacie a medialne vystupy ndjdete na

www.letnasupertrieda.sk

ZAVER




Supertrieda sa osvedcila ako efektivny sposob vyuky a udrziavania slovenského jazyka u deti v

cudzojazy¢nom prostredi.
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ABSTRAKT

V nasom c¢lanku uvadzame uskalia vyu€ovania odborného predmetu cudzincov, ktoré sme
objavovali po¢as nasho pdsobenia na Utvare jazykovej a odbornej pripravy cudzincov a krajanov
CDV UK v Bratislave. Ide o priame pozorovanie a zaznamy z neho, ktoré vieme verifikovat’ na

zaklade testov a skusok Studentov.

Kracové slova: problematické pojmy, tvorba viet, Citanie s porozumenim, kontextualne

a procesudlne zadanie lohy

Ked pridete po prvy raz uéit’ na Ustav jazykovej a odbornej pripravy UK matematiku,
logiku, informatiku apod., mate informacie otom, Ze Studenti uz presli prvym kolom
intenzivneho jazykového kurzu. Premyslate, ¢o to znamend a pripravujete sa na anglicke,
nemecké, ruské (a ak viete iné jazyky, tak aj tie) vstupy na svojich hodinach.

Prvé skupina $tudentov, s ktorymi sme sa stretli bola z Ciny a Vietnamu. Zacinali sme s
nimi az v druhom semestri a studenti naozaj sloven¢inu vedeli pouzivat. To bolo to milé
prekvapenie. To nemilé sa objavilo v momente, ked’ sme zacali pisat’ na tabul'u. Zo zvyku zo
slovenskych zdkladnych a strednych §kol sme zacali pisat’ sice krasopisne, no pisanym pismom.
Zo zadnej lavice sa okamzite ozvalo: ,,U¢itel’ka, vel'ké pismeno.”“ Pohl'adom na tabul'u sme sa
uistili, Ze na zaciatku vety je velké pismeno. AZ po kratkej diskusii sme zistili, Ze naSe pisané
pismo je pre tychto Studentov na rovnakej urovni ako ich pismo pre nis — familiarne ho

nazyvame ,,sypany ¢aj*“. Tak zacalo naSe prvé velké dobrodruzstvo zvané vyu€ovanie cudzincov.
V priebehu semestra sme pochopili, ktoré veci méZeme a ktoré nie:

1. Angli¢tina nie je vS§emocna.




Casto sa stalo, Ze si $tudenti nezname slova zo zadani tloh vkladali do automatickych
prekladacov. Vzhladom na odbornost’ terminologie totiz preklad do anglictiny — naSho
spolo¢ného cudzieho jazyka — nepomahal. I tak sa angli¢tina na hodinach objavovala. Ak bolo
treba urobit’ opis neznameho slova, ziaci Casto nepoznali jeho slovenské synonyma a opis
Vv slovencine im nebol dostato¢ne jasny. Opis v angli¢tine pomohol tym najlepSim anglictinarom
a d’alej diskutovali vo svojom materinskom jazyku.

Vzhl'adom na Statny vzdeldvaci program pre gymndzid a poziadavky na prijimacie
pohovory z informatiky na technické Skoly, venujeme sa v priprave programovaniu v prostredi
Lazarus. V tvodnych ulohdch sa vyskytuji slové/slovné spojenia ako ,.ndhodna pozicia®,
LHubovolny™, neskor pribudaji spojenia ako ,pocet medzier, ,neprdzdne retazce, apod.
Kazdoro¢ne tieto slova vysvetlujeme, demonstrujeme alebo sa snazime adekvatnym sposobom
priblizit. Pokial’ je v skupine nadpolovicnd vécsSina Studentov pochadzajuca zo slovanskych
Krajin, nie je s napredovanim vacsi problém — spoluziakom radi vysvetlia svojimi slovami, ¢o po
nich ziadame. Preklad, alebo opis v jazyku im blizkom, je predsa len vela krat vhodnejsi ako
nase vysvetlenie. (Uvedené mozno pozorovat' aj na slovenskych Skolach, kde si ziaci medzi

sebou vedia jednoduchsie niektoré pojmy priblizit’.)
2. Matematika ako symbolicky jazyk mdze a nemusi pomoct’.

Z Vietnamu boli dve Studentky. Ich tGroven bola v matematike i slovenéine diametralne
odlisna. Dobra matematicka vedela vyborne po slovensky aak nahodou neporozumela,
matematika jej pomahala. Zial, u druhej $tudentky to bol presne opacny pél spektra. Slovenéina
robila problémy a matematiku bolo potrebné doStudovat. Teda matematika sa nemohla stat’

podporou slovenéiny, ani sloven¢ina podporou matematiky.

3. Jednoduché vety povedia viac.

Zlozené suvetia a hlavne spojky dokazali popliest’ Studentov. I ked’ uz maju za sebou
intenzivny kurz jazyka, nie st na dostato¢nej Urovni Citania s porozumenim. Vyjadrovat’ sa
V jednoduchych vetach sa stalo povinnostou. Vel'mi Casté chyby vznikali v stvetiach, kde sa
porovnava niekol’ko udajov:

Ak je Jano o 3 cm vyssi ako Fero a Miso o 4 cm nizsi ako Jano, ale Gabo o 5 cm nizsi

ako Fero, kto je vyssi, Gabo alebo Miso? “




., Ked je 30 % objemu suda prdazdnych, je v iiom o 30 litrov vody viac, ako ked’ je zaplneny
na 30 % svojho objemu. Aky objem ma sud? “

Prva z uvedenych tloh sa da preformulovat’ 'ahko: ,,Jano je 0o 3 cm vyssi ako Fero. Miso
je 0 4 cm nizsi ako Jano. Gabo je 0 5 cm nizsi ako Fero. Ktory z chlapcov je vyssi, Gabo alebo
Miso?

S druhou to je tazsie. No i to sa da: ,, Sud bol na 70% objemu naplneny vodou. Potom sme
z tohto suda odliali 30 | vody. V sude ostalo 30% objemu zaplneného vodou. Aky objem ma sud?

Zadania z informatiky, ktoré pozname v naSich narodnych Skolach je obvykle pre
cudzinca nezrozumitel'né. Problémom sa javia byt vzt'ahy hlavnej a vedl'ajSej vety. Pouzivanie
saveti pri programovani sa vyznaduje kombinovanim vlastnosti a vztahov objektov. Studenti
Casto nevedia urcit’, k ¢omu dand vlastnost’ patri. Napriklad bezné zadanie v slovenskej skole ma
znenie: ,,Napiste program, ktory na stlacenie tlacidla na zltom Formulari s rozmermi 700x450,
vykresli do grafickej plochy 30 domcekov na nahodnych poziciach. Kazdy domcek ma nastavenu
lubovolnu hrubku pera z intervalu (1,5) a nahodnu farbu pera.*

Uvedomujeme si, ze sposob zjednodusené¢ho zadania znaénym spoésobom Studentovi
ul’ahcuje pracu. No na druhej strane si treba uvedomit’, Ze najmé zo zaciatku moze mat’ podstatna
Cast’ Studentov problém s pochopenim typického Skolského zadania.

K zadavaniu tloh tak, ako pre slovenskych Studentov sa dostdvame postupne, aby Studenti

boli schopni vyriesit’ ulohy na prijimacich pohovoroch.
4. Slovo rozne.

Pri vysvetlovani kvadratickych rovnic sa stretdvame s poctom rieSeni, respektive koreniov
rovnice. Podl'a hodnoty diskriminantu mdze mat’ rovnica jeden dvojnasobny, dva rozne alebo
ziaden koren. V teste s dopliiovanim mala vzniknut veta ...rovnica ma dva rézne redlne korene,
pripadne ...rovnica md dve rozne redlne riesenia. Slovo rézne do testu nedopisal ani jeden
Student. Bud’ ostalo miesto nevyplnené, alebo sa tam objavili slova: ,,delitelné, nerovna, nerovné,

odlisny*. Vac¢sina Studentov teda pochopila podstatu, ale nedokazala sa korektne vyjadrit’.




5. Citanie logaritmov — sklorniovanie cisloviek.

V teste dostali Studenti slovami vypisat’ ako sa Cita nasledujici vyraz:

vyraz spravne (2 moznosti) odpovede Studentov

logs 12 | Logaritmus dvanastich pri | Logaritmus Logaritmus Logaritmus
zaklade pat | dvanastych  pri | dvanast’ pri | dvanastich pri
Logaritmus ¢isla dvanast’ | zadklade pat zaklade pat’ zaklade 5
pri zaklade pat

log5 | Dekadicky logaritmus | Dekacky Logaritmus  pét | Dekadicky
piatich loragitmus pat pri zaklade desat’ | logaritmus ¢isla 5
Dekadicky logaritmus cisla
pat
In8 Prirodzeny logaritmus | Prirodzeny Prirodzeny Prirodieny

Osmich logaritmus osem | logaritmus osem | logaritmus ¢isla 8
Prirodzeny logaritmus c¢isla
osem

log; 7 | Logaritmus siedmich pri | Logaritmus ¢islo | Logaritmus 7 pri | Logaritmus
zaklade tri | sedem pri zaklade | zaklade 3 sedem pri zaklade
Logaritmus ¢isla sedem pri | tri tri
zaklade tri

log45 | Dekadicky logaritmus | Odlogaritmovat’ Logaritmus
Styridsitichpiatich Cislo Styrisad pat trysatpét pri
Dekadicky logaritmus cisla zaklade desat’
Styridsatpat

In12 | Prirodzeny logaritmus Prirodzeny Prirodné
dvanastich logaritmus  ¢islo | logaritmus
Prirodzeny logaritmus ¢isla 12 dvanast’

dvanast’




6. Pojmy prienik — zjednotenie.

Ide 0 matematické pojmy vyskytujice sa v téme mnoziny a operacie s nimi. Aj slovenski
stredoskolaci sa pri zaciatku ndcviku obCas pomylia pri priradeni spravneho pojmu znacke
anaopak. U Studentov zcudzich krajin sa tento jav znasobil nespravnym vyslovovanim
prislusnych slovenskych slov. Precvicovali sme teda opakovane na viacerych hodinach. Napriek
tomu sme sa u skusky stretli s chybou v slove samotnom, kde Student napisal krizovatka miesto

prienik a unie miesto zjednotenie.
7. Slovo iny.

V ramci avodu do logiky sme ¢itali z grafov a diagramov.
., Ziaci deviateho rocnika robili na $kole prieskum, ktory zistoval ich pocet surodencov. Jozko

vysledky zndzornil kruhovym diagramom (obrazok).

pocet stirodencov
mO
ml

2

M 3 aviac

1. Najpocetnejsia je skupina Ziakov s
A)O B)1 C)2 D) 3 aviac

‘

surodencami.

Studenti bez problémov v kruhovom diagrame uréili, Ze ide o Ziakov s jednym
surodencom. Problém nastal pri druhej otazke k tomu istému grafu:
Ak 2 surodencov ma 120 Ziakov, tak iny pocet surodencov ma:
A) menej ako 120 B) 120 a viac ale menej ako 240
C) 240 a viac ale menej ako 360 D) viac ako 360

Ziakov Skoly.

Studenti akoby zamrzli a neboli ochotni sa k rieSeniu vyjadrit. Pri komunikécii o ulohe

sme zistili, Ze problém bol prave v nepochopeni slova iny.




8. Stupnovanie pridavnych mien a opozita.

V matematike vel'mi ¢asto pouzivame slovné ulohy obsahujiuce pojmy vyssi — nizsi, dlhsi
— kratsi, vdcsi — mensi a pod. Nakol'ko tieto pojmy predbiehaji vyucbu slovenciny, ale pre pracu

S ¢iselnymi obormi su dolezité, musime ich na hodinach najprv vysvetlit.
9. Zdrobneniny.

Klasickd uloha v programovacom jazyku ziada od Studenta vykreslovat objekty
vznikajice z rdéznych tvarov. Slovenské zadania pritom az pricasto pracuji so zdrobneninami
slov ako domcek, hviezdicka, kvetinka. (Jedno také sme uviedli v bode 3.) Studenti si
neuvedomuj, ze slovo doméek je odvodené od slova dom a pod. Informatike by pomohlo, keby

sa vytvoril akysi slovni¢ek pojmov vystupujicich v zadaniach, s ktorym by mohli pracovat’.
10. Specifikum menom Kociirkovo.

Ak chcete ucit’ logiku, mate niekolko uUrovni zadani. Bezslovné — Casto obrazkové
zadania su pre Studentov tie najjednoduchsie. Slovné zadania sa opieraji bud’ o redlne situécie,
alebo vymyslené situacie. Vymyslené situacie zvykneme navodit slovami: Obyvatelia
Kocurkova..., V Tramtarii plati... apod. Obe zmienené krajiny st vSak velmi silno narodné

$pecifikum, ktoré je potrebné Studentom ozrejmit’.
11. Technik a informatika

Vela Studentov, o planuju ist’ Studovat’ technické smery, sa aktivne brani hodinam
informatiky, lebo ved’ oni vedia s poc¢itacom pracovat’. V 95 % vSak uz pri tlohe ,,viozte text bez
formatovania*, alebo ,.,text zarovnajte do bloku* zlyhavaja. Praca so zakladnymi programami MS

Office je u nich pomerne problematicka a jazykova bariéra tieto problémy len zvacsuje.
12. Textovy editor

Komplexnejiie zadanie ulohy je pre neslovanov takmer neriesitelné. Ulohy preto nie st
zadané ako suvisly text, no ¢asto krat ako ¢islovany zoznam. Pre Studentov je postupny proces

takéhoto zadania pristupnejsi ako konceptualne naformulovanie tlohy. Napr.:




1. Pustite MS WORD, do nového dokumentu ulozte nenaformdtovany text prvého clanku
na www.referaty.sk
a. Text dajte do dvoch stlpcov:
i. textV rdamci stipcov je zarovnany do bloku,
il. medzi odsekmi si medzery 6 b,
lii. text neobsahuje prazdne riadky.
b. Farba nadpisov nech je zelend, podnadpisov oranzova.
c. Do kazdého stipca viozte jeden obrdzok:
i. text bude obtekat obrazok sprava,
ii. kazdy obrdzok bude mat priradeny automaticky popis.
d. Stranu oramujte dvojitou ciarou (farba lubovolna).

e. Subor ulozte na plochu pod Vasim menom.

13. Tabulkovy kalkulator

Pri praci s MS EXCEL sa k jazykovému problému pridruzi aj problém s matematikou
apotom tazko rozoznat, kde nastala chyba. ,,Format bunky™“, ,Pouzitim podmieneného
formatovania“, ,,Zadefinujte podmienky...“ sa viacerym zdaju ekvivalentné slovné spojenia

a preto Casto zlyhavaju pri splneni jednoduchého zadania, ako je napr.:

1. Otvorte si MS EXCEL

a. Vytvorte nasledovnu tabulku

por. ¢ Meno priezvisko priemer | pochvaly
1 Laura Aczelova 1,2
2 Lukas Banas 15
3 Karol Budiad 1,8
4 Nancy Sona 2,3
5 Katarina Faktorova 2,5
6 Juraj Flamik 1,4
7 Barbora Hradiska 1
8 Martin Kaluznik 1,2
9 Ludovit Labaj 1,8




b. Pomocou podmieneného formdtovania nastavte zelené pozadie pre hodnoty V stlpci

priemer, ak je hodnota mensia, alebo rovna 1,5.

C. Do stlpca pochvaly vpiste ,, gratulujem ** ak je dosahovany priemer lepsi ako 2.
d. Priemerné znamky graficky znazornite.
e. Subor ulozte na plochu pod Vasim menom.

14. Prezentacie

Pri préci s prezentaénym softvérom, uz aj vd’aka zvladnutému textovému a tabul’kovému
editoru, kuriézne situacie vznikajii menej. Zvyc€ajne ide o slovné spojenia s nastavenim snimky,

napr.: upravit rozloZenie snimky, nastavit prechod snimky,...
Zaver

Praca scudzincami nds nuti vidiet slovencinu z nového uhlu pohladu. Zaciname
premyslat’ nad kazdym slovom, jeho podstatou a skrytym vyznamom. Mnohé nami pouZzivané
slova su homonyma, no vd’aka praxi v jazyku ich z kontextu sami chapeme v mienenom vyzname.
Pre zahrani¢ného Studenta je toto obzvlast tazké. NavySe nas tato praca nuti hovorit’ spisovne

a Cistime si svoj vlastny Ustny prejav.

Zhrnutie: V ¢lanku sme v 14 bodoch opisali najcastejSie problémy, s ktorymi sa stretavame pri
vyuovani matematiky, logiky ainformatiky na UJOP CDV UK. Snazili sme sa &erpat

z vlastnych testovych materidlov a priprav na vyucovanie.
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ABSTRAKT

Prispevok poukazuje na vyznam aktivizujucich metdd v procese vyucovania slovenciny
ako cudzieho jazyka. Uvazuje sa v iom o vyuzivani jednotlivych druhov aktivizujucich metod
S dorazom na diskusné a inscenacné metody, ako aj didaktickd hru. Analyzujl sa v iom principy
a zasady zavadzania tychto metdod do vyucovania s uvedenim konkrétnych aktivit a sktisenosti
snimi. Cielom prispevku je zdoraznit' potrebu pestrosti vyuzivanych metdéd pri vyucovani

slovenciny ako cudzieho jazyka s akcentom na dolezitost’ zazitkového ucenia.

Klucové slova: slovencina ako cudzi jazyk, aktivizujuce metody, hra, didakticka hra, diskusné

metody, inscenacné metddy, komunikacia.

Pri vyucovani akéhokol'vek predmetu je v prvom rade nevyhnutné ziskat’ si pozornost
Studenta, ktord je elementarnou podmienkou jeho d’alSej GispeSnosti. Jednym z najefektivnejSich
prostriedkov, ako to dosiahnut’, je aktivizécia Studentov, teda ich (inter)aktivne zapojenie sa do
vyucovacieho procesu. V takom pripade totiz Studenti opustaju rokmi osvojeny koncept
diferencidcie aktérov vyucovania, teda Ze na jednej strane stoji ucitel a na druhej st Studenti,
ktori pasivne prijimaji sprostredkiivany uéebny obsah. Pri vyucovani slovenciny ako cudzieho
jazyka je to o to dolezitejsie, Ze ista Cast’ Studentov neraz preziva pocity studu z toho, Ze ,,nevedia
dobre rozpravat™, robia gramatické chyby, nemaju dostatocnu slovnu zasobu a pod. Su to pocity,
ktoré ¢lovek ziskava v $kolskom (ale aj rodinnom) prostredi uz od detstva a ich vznik a rozvoj
ovplyviiuje viacero faktorov. Zijeme v spoloénosti, ktora je zamerana na vykon, ¢o v §tudentovi
vyvolava predstavu potreby byt (takmer) dokonaly ato pri osvojovani si cudzieho jazyka,
prirodzene, posobi kontraproduktivne. Preto je nevyhnutné, aby ucitel pomohol Studentovi
prekonat’ ostychavost’ a zbavit’ sa pocitov hanby z nedokonalosti re¢i, ¢o sice mdze urobit’ aj

povzbudzovanim, ale proces ziskavania si dovery abudovania vzajomného vztahu medzi




lektorom a $tudentom moze byt zdihavy, v dosledku oho sa efekt dostavi az po istom &ase. Pri
vyuzivani aktivizujucich metdd sa faktor Casu eliminuje. Aktivnym zapojenim Studentov do
vyucovacieho procesu ucitel’ prirodzenym sposobom nielen ziska ich pozornost, ale aj vzbudi
zaujem, motivuje, vnasa do vyucovacej hodiny istu mieru variabilnosti 1 zazitkovosti a zaroven
vedie Studentov k dosiahnutiu ciel’'a na zaklade ich ucebnej prace s dorazom na vlastné myslenie,
kreativitu, ako aj na hl'adanie optimalnych rieSeni.

Aktivizujuce metddy su teda také didaktické postupy, ktoré vtahuju studenta do diania na
hodine, zapajaji ho do ¢innosti, menia ho z pasivneho prijimatela na spolutvorcu hodiny, pri¢om
vyuziva ziskané vedomosti aj sktisenosti. G. BabuSova (2009) uvadza, ze pokial’ chce ucitel’ vo
vyuCovani pouzivat' aktivizujuce metody, musi z nich vediet' vhodne vyberat a poznat pojem
metdda, faktory, ktoré ovplyviuju jej vyber (vek, intelektové predpoklady Studentov, ich
sktsenosti, vybavenie triedy a pod.), ako aj poznat’ zdkladné skupiny aktivizujicich metdd. Pri
vyucovani slovenciny ako cudzieho jazyka mé ucitel moznost’ vyuzivat rozne aktivizujlice
metddy takmer pocas kazdej fazy vyucovacej hodiny (najmenej vhodné su pri zhrnuti uciva, aby
nedochadzalo k nepresnostiam, porov. T. Kotrba — L. Lacina, 2007), pricom ma v porovnani
S tematickou obmedzenost'ou inych vyu€ovacich predmetov velku vyhodu Sirokého spektra tém,
¢o mu umoznuje vniest’ do vyucovacieho procesu mnozstvo roznorodych aktivit. Existuje viacero
klasifikacii aktivizujucich metéd, ktoré sa vsak od seba vyrazne nelisia. J. Manak a V. Svec

(2003) ich klasifikuja takto:

a) diskusné metody,

b) heuristické metddy a rieSenie problémov,
C) situacné metody,

d) inscena¢né metody

e) didaktické hry.

Vo svojej lektorskej praxi najviac vyuzivam diskusné a inscena¢né metody, didaktické
hry a sCasti aj heuristické metody, ktorym sa vSak v tomto . V nasledujucej Casti prispevku sa
budem venovat’ jednotlivym zdsadam ich aplikéacie do vyucovacieho procesu, budem prezentovat’
aj konkrétne aktivity, ktoré st na tychto metddach zalozené, pricom najvacsi priestor bude

poskytnuty vyuzitiu didaktickych hier na hodinach slovenc¢iny ako cudzieho jazyka.

a) Diskusné metody




Diskusné metddy patria medzi tvorivé produktivne postupy, ktorych cielom na hodinach
slovenciny ako cudzieho jazyka je o. i. rozvoj komunika¢nej zru¢nosti hovorenia. Ako naznacuje
ich pomenovanie, pri ich aplikécii sa Studenti formou diskusie aktivne zapéjaju do vyucovacieho
procesu, diskutuju o danej téme, pricom nielen aktivizuju osvojent slovnu zasobu cudzieho
jazyka, ale si ju aj roz8iruja, a zaroven sa uc¢ia formulovat’ argumenty na podporu svojich tvrdeni.
V narodnostne heterogénnych skupinach sa rozvija i komunikacnd zru¢nost poctvania najmi
Vv suvislosti s percepciou reovych prejavov s cudzojazyénym akcentom. Pri nedostatku
predchadzajtcich sktsenosti moze byt problém napriklad pre Studentov slovanského pdvodu
vnimat’ prejav Studenta, ktorého materinskym jazykom je niektory z azijskych tonovych (niekedy
nazyvanych aj tonalnych) jazykov, ¢o ma v ddsledku procesu transfonemizécie vplyv na
vyslovnost’ v cudzom jazyku, a to predovsetkym v pociatocnej faze jeho osvojovania. Vzhl'adom
na to, ze pri vyuziti tychto metdéd sa komunikacia realizuje medzi viacerymi Studentmi
a pedagégom naraz, u Studentov sa rozvija, resp. upeviluje socialny aspekt komunikicie —
schopnost’ pocuvat a vnimat’ ostatnych ucastnikov diskusie. Lektor je najcastejSie facilitator,
pomaha viest' diskusiu, méze ovplyviovat’ jej smerovanie, pripadne predchddzat’ neziaducim
digresiam. Pri vy$Sej jazykovej urovni Studentov, ktori uz navySe maju s aktivitami tohto
charakteru skusenost’, mdze nechat’ Studentov riadit' diskusiu a pomaha len pri zavereCnom
zhodnoteni.

Pri vyuzivani diskusnych metdéd na hodindch sloveniny ako cudzieho jazyka je

dolezitych niekol’ko zésad:

1. Priprava lektora: Akukol'vek z diskusnych metod si treba vopred premysliet’, sformulovat’
problém/situaciu, stanovit’ ciel’ a vSetko pripravit’ s oh'adom na ¢asovy plan. Pri kazde;j
diskusii je riziko neZiaducich digresii, ktoré moéZu vzhl'adom na casové obmedzenie
vyucovacej hodiny zapri¢init’ neuspech aplikacie danej metody.

2. Premysleny podnet: Vzhl'adom na fakt, Ze diskusia zalozend len na principe otdzka —
reakcia moze viest’ k jednoslovnym odpovediam, ukazuje sa ako efektivnejSie vopred si
pripravit’ podnet, ktory prirodzenym spdsobom rozvinie cely retazec slovnych reakcii.
Takymto podnetom moze byt napr. kratke video, obrazok s istou situdciou, pribeh, slovne
sformulovana dilema a pod.

3. Respektovanie kultrnych osobitosti: Pri vyucovani slovenciny ako cudzieho jazyka

pochadzaju Studenti z inych krajin a kultur, a preto je vhodné, ak lektor pozna kultirne




Specifika, resp. témy, ktoré si povazované v jednotlivych kulturach za tabu, aby sa vyhol
vytvaraniu situécii, ktoré mézu byt pre Studenta neprijemné a vzhl'adom na d’alSiu pracu
demotivujuce.

4. Vopred stanovené zasady a pravidla diskusie: Je nesmierne dolezité, aby lektor (spolocne
so $tudentmi) vopred stanovil hlavné zasady diskusie. Studenti ich musia poznat’ vopred,
aby sa ich mohli drzat. Na svojich hodinach pravidelne pouzivam tieto: a) spoluziak je
partner, aj ked’ méa iny nazor (neosoCovat’, neurdzat’, zdrzat' sa neslusnej (ne)verbalnej
reakcie), b) drzim sa témy, c)tvrdenie bez argumentu nie je tvrdenim, d)poc¢hvam
aneskacem do reéi, e)ak nerozumiem, kladiem otazky, e)ovladam svoje emdcie,
f) trpezlivo ¢akam na odpoved’, g)nevediem monoldg, dam priestor aj ostatnym,
h) nemusim mat’ posledné slovo.

5. Zhodnotit’ diskusiu: Lektor by mal na zdver celu diskusnu aktivitu zhodnotit’, moze spolu

so Studentmi vytvorit’ zavery, sformulovat’ vSetky prediskutované a prijaté rieSenia

Z diskusnych metdéd vo vlastnej lektorskej praxi najcastejSie vyuzivam metody

brainstormingu, brainwritingu, Hobo metddu, ako aj metddu Philips 66 (tzv. buzz groups).
Brainstorming a brainwriting

Ide 0 v§eobecne zname metddy tzv. burky napadov, ktoré mozu byt realizované ustne aj
pisomne. Pri pisomnej realizacii je vyhodou to, Ze vac€si priestor na aktivizaciu dostavaju aj
introvertni Studenti s pomalSimi reakciami. Cielom tychto metod je produkcia ¢o najvacsSieho
mnozstva napadov, ndvrhov rieSenia, pricom je dolezité dodrzat’ zdsadu nekritizovania a nechat’
napady volne plynut’.

Na lektorate vyuzivam brainstorming a brainwriting v réznych modifikaciach pri
vytvarani pojmovych map (napr. opakovanie gramatiky), aktivizacii slovnej zéasoby, pri
kreslenych (kolaZzovych) jednoduchych postupoch pracovnej ¢innosti (napr. ako urobit’ palacinky,
ako si zaviazat' Snurky na topankach...), ale aj v upravenej forme hry. Medzi Studentmi st
obl'ibené predovsetkym aktivity Povedzte/Napiste, co je..., ako aj brainstormigové hry spojené

s pohybovou aktivitou.

Povedzte/Napiste, co je...




Féza vyucovacej hodiny: ktordkol'vek (obvykle ju vyuzivam na ivod ako zahrievaciu aktivitu).

Ciel’: aktivizovat slovnu zasobu v ramci urcitej témy.

Postup: Studenti dostana instrukciu, napr. Napiste, ¢o je Giernej farby. Ich Glohou je za ¢asovy
limit (v zavislosti od jazykovej trovne) spolo¢ne alebo v skupinach napisat’ ¢o najviac slov, ktoré

pomentvaju veci (pripadne aj osoby, javy), ktoré su Ciernej farby.

Pozndmka: Vetu je mozné dokoncit l'ubovolnym spoésobom, ¢o robi tuto aktivitu Siroko

vyuzitel'nou.
Brainstormingové preteky (hra na baze brainstormingu)’

Féza vyucovacej hodiny: ktordkol'vek (obvykle ju vyuzivam na Gvod ako zahrievaciu aktivitu

alebo ked’ su Studenti unaveni ¢i menej aktivni).
Ciel’: aktivizovat slovnu zasobu v ramci urcitej témy; fixovat’ nova slovnu zasobu.

Postup: Studenti sa rozdelia do skupin a kazda skupina dostane jednu fixku na tabul'u. Ugitel
nakresli na tabul'u stipce podla poétu skupin, stanovi ¢asovy limit a zada tému. Jeden $tudent zo
skupiny bezi k tabuli a napise slovo, ktoré s t¢émou suvisi. Potom beZi spit’ k svojej skupine, poda
fixku d’alSiemu aten zopakuje ten isty proces. Po uplynuti Casového limitu prestanti pisat’
a spolo¢ne s ucitelom opravia chyby v slovach. Vyhréva ten tim, ktory bezchybne napisal co

najviac slov.

Poznamka: Plati pravidlo prvého — Studenti nesmt odpisovat’ slova, ktoré ina skupina napisala
ako prva. V priebehu hry si m6zu Studenti v ramci svojej skupiny po spolo¢nej dohode navzajom

opravovat’ chyby v slovéch.

lupravené podla: Brainstorming race. In: ESL Brainstorming games. Dostupné na internete: http://www.teach-
this.com/esl-games/brainstorming-games




Odpovede a otdzky (hra na baze brainstormingu)

Féza vyucovacej hodiny: ktordkol'vek (obvykle ju vyuzivam na Gvod ako zahrievaciu aktivitu

alebo ked’ su Studenti unaveni ¢i menej aktivni).
Ciel: aktivizovat’ slovna zadsobu v ramci urcitej témy; tvorba otdzok.

Postup: Ucitel’ si vopred pripravi na pasiky papiera kratke vety, ktoré mozu byt odpoved’ou na
viaceré dopliiujiice otazky. Papieriky umiestni v ocislovanom poradi na svoj stol, rozdeli
Studentov do skupin a vysvetli hru. Po ohldseni zaciatku hry pride jeden Student zo skupiny
k ucitel'ovmu stolu a precita si odpoved’ napisanti na prvom papieriku (napr. Ja.). Vrati sa
k svojej skupine aoznami im, aka je odpoved’. Ulohou $tudentov je sformulovat vopred
stanoveny pocet otazok (napr. Kto ostal doma?, Kto v noci mdlo spal? apod.). Ked maju
vymyslené vsetky otazky k prvej odpovedi, ide opit’ jeden Student k ucitel'ovmu stolu a precita si
druht odpoved'. Cely proces sa opakuje. Na zaver spolo¢ne s ucitelom opravia chyby. Vyhrava

ten tim, ktory ako prvy bezchybne (resp. s tolerovany poc¢tom chyb) napisal vSetky otazky.

Poznamka: Pri realizacii tejto hry dodrziavam pravidlo, Ze ¢im viac je papierikov, tym menej
otazok Studenti tvoria. Aby hra nebola ¢asovo naro¢nd, pouzivam obvykle tri odpovede a pat’
otazok. Formuldciou odpovedi je mozné zvySovat naro¢nost” hry, a preto je vyuzite'na na kazdej

jazykovej trovni.
Hobo metdda

Tato metdoda ma prvky spolo¢né s brainstormingom (skupinova formulacia rieSeni), ale je
0 ¢osi komplikovanejsia, pretoZe rieSenie sa hl'add na zéklade vopred sformulovanych téz. Ucitel
si ich pripravi vopred a v zavislosti od odbornosti témy sa rozhodne, ¢i sa na ne Studenti pripravia
samostatne doma alebo sa tomu v kratSom ¢ase venuji priamo v skupinach pocéas vyucovacej
hodiny.

Hobo metodu vyuzivam vo svojej lektorskej praxi zvdcsa so Studentmi, ktori su uz na
vySSej jazykovej urovni (aspon B2), pretoze si vyZzaduje starostliva formuldciu argumentov.
Priamo na vyucCovacej hodine sa daji vyuzit' rozlicné dilemy, ku ktorym jestvuju rdézne

stanoviska. Skupinova praca a reakcie oponentov st cenné aj z hladiska rozvijania socidlnych




zrucnosti v komunikacii. Je to skvela metdda na precvicenie niektorych gramatickych javov, napr.

kondicionalu.

Dilema

Fédza vyucovacej hodiny: ktordkol'vek (obvykle ju vyuzivam vo faze fixacie alebo pri

konverza¢nych hodinéch).
Ciel’: formulovat’ argumenty.

Postup: Ugitel’ rozdeli studentov do dvoch skupin a predostrie im dilemu, napr. Telesné tresty su
pri vwchove deti niekedy potrebné. Oznami skupinam, ze jedna z nich bude za a druha proti.
Studenti dostant isty ¢as na to, aby sformulovali svoje argumenty, dohodli sa na postupe
argumentov a zacne sa diskusia. Jeden zastupca prednesie re¢ za celi skupinu (za) a potom sa

zastupca druhej skupiny (proti) usiluje vyvratit’ predchadzajuce argumenty.

Pozndmka: Je dolezité, aby si Studenti uvedomili, Ze aj ked’ osobne nesuhlasia s tvrdenim,
zvladnu sformulovat’ argumenty a obhajovat’ svoje stanovisko. Studenti, ktori sa v takejto situacii
ocitna po prvy raz, sa spociatku v tejto pozicii necitia pohodlne, a tak obvykle na ivod pouzivam
paralelu s advokatskou pracou (advokat obhajuje svojho klienta bez ohl'adu na to, ¢o si o fiom
mysli, pretoze veri, ze kazdy ma pravo na riadnu obhajobu). V takej situdcii Student zvycajne

porozumie tomu, Ze nejde sam proti sebe, ale prave naopak, usiluje sa pochopit’ iné stanovisko.
b) Inscena¢né metody

Tieto metddy byvaji niekedy nazyvané aj hranie rol ¢i scénok. St zaloZené na principe
kopirovania realnych Zivotnych situdcii. Ich vyhodou je, Ze vychadzaji z osobnej sklisenosti
a Casto prinaSaji emotivny zazitok, ¢im podporuji zapamétavanie. Tieto metody st zaloZzené na
scenari, ktory mozno chépat’ ako zavdzny, resp. uvolnenej$i. Scenar je potrebné vopred
vypracovat, ¢o moze urobit’ ucitel samostatne, v spolupraci so Studentmi alebo ho pripravia
Studenti sami.

Na hodinach slovenciny ako cudzieho jazyka mozno tieto metody vyuZzivat pri

dramatizacii pribehov, rozpravok, ale aj pri tvorbe dialogu na zadanu tému. Scénky je mozné




doplnit’ rekvizitami, ¢im sa cely proces stdva pre Studentov zaujimavejSim. V nasledujucej Casti

uvadzam priklad ndmetu na nesStruktirovant scénku.
Realitny agent

Faza vyucovacej hodiny: motiva¢na alebo fixacna.

Ciel: vytvorit’ (Stylizovat) dialog, aktivizovat’ slovnu zésobu, vediet’ pouzit’ slova v adekvatnych

kolokaciach.

Postup: Ucitel’ si vopred pripravi inzeraty na predaj domov ¢i bytov, ako aj charakteristiku
klientov, a to podl'a celkového poctu Studentov. Na hodine rozdeli Studentov do dvojic, pricom
jednému zo $tudentov da text inzeratu a druhému charakteristiku klienta. Studenti si samostatne
pripravia scenar, kde klient prichadza do realitnej kancelarie a vedie rozhovor s realitnym

agentom. Po samostatnej priprave tuto scénku zahraju.
Ukazka inzeratu a charakteristiky klienta:
Realitny agent

Poniikame na predaj 2-izbovy byt v centre Bratislavy v okoli Justicného paldca. Nachddza sa
v malom tehlovom dome z roku 1949 so Sikmou strechou. Dom je bez vytahu. Byt je na
3. poschodi (najvyssom). Je v zachovalom pévodnom stave, vhodny na rekonsStrukciu podla
viastnych predstav nového majitela. Byt ma 61 m? adva balkény (z kuchyne a spdine). K bytu

patri aj murovand pivnica (3,80 m®). Cena: 130 000 € — vrdtane nasej provizie.
Klient

- Bezdetni manzelia (pravnik a ucitelka)

- Obaja pracuju v centre mesta

- Maju macku

- Vedu aktivny Zivot, vela Sportuju

Poziadavky na byt: trojizbovy, po rekonstrukcii, do 150 000 €, balkon.




Poznamka: Pri vytvarani kombinécie inzerat — klient dbam na to, aby sa poziadavky klienta
nezhodovali s inzeratom v absolitnej miere. Vytvara to vac¢si priestor na dialég aviac to

reprezentuje skuto¢nt zivotnu situaciu.

Tato metodu mozno modifikovat’ a vyuzit pri akejkol'vek téme.
¢) Didaktické hry

Hra ako metéda ma nepochybne vyznamné postavenie v akomkol'vek vyucovacom
predmete, a teda aj v celom vychovno-vzdelavacom procese. Jej najvac¢sou vyhodou je vsak to, Ze
pedagdg pri nej nepotrebuje ziadnu sekundarnu motivaciu. Podl'a T. Housku (1991) by hra mala
byt' v 8kole jednou z hlavnych metod, pretoze Student je v nej sam aktivny, hra mu vytvéra
podmienky na tvoriva realizdciu a slobodni komunikaciu so spoluziakmi. Hra navySe mdze
pomoct’ introvertnym ¢i verbalne menej zdatnym Studentom prekonavat’ komunikacné bariéry ¢i
pripadny recovy alebo komunikacny hendikep. Je vSak dolezité, aby didakticka hra bola vzdy
zabavna a pre Studentov zaujimava, ale na druhej strane musi mat’ aj svoj didakticky rozmer, aby
nebola len hrou pre zabavu, ale aby prostrednictvom hrovej aktivity dochadzalo ku kognitivnemu
i komunika¢nému rozvoju v sucinnosti s rozvojom pamaéti (logickej i verbalnej) a myslenia, aby
si Student vytvéral socidlne vztahy arozvijala sa unho empatia. M. Marciovéa (2014) tvrdi, Ze
didaktické hry su motivaénym stimulom, pretoZze kontext hry robi cudzi jazyk prospeSnym
a prinasa ho do zivota.

Didakticka hra je teda riadena Cinnost’ Studentov, ktord ma didakticky ciel’ a vyZaduje si
priebezné usmernovanie. Rola pedagdéga mdze byt rézna — od pomocnika cez kontroléra az po
pozorovatel'a. Didaktickd hra ma byt’ pre Studenta ¢innostou, ktora sa spaja so zabavou, mé ho
motivovat’ k samostatnej participacii na plneni hernych tloh, rozvija utho tvorivé myslenie aj
estetické citenie, uci sa efektivnej spolupréci a je nuteny vyuzivat' svoje vedomosti a zrucnosti,
aby uspel. Vhodnou didaktickou hrou je mozné utvarat kladny vztah k téme, vyuCovaciemu
predmetu, kultare, ucitelovi aj k Skole.

V odbornej literatire je mozné ndjst’ viac navodov ¢i navrhov, ako v triede zorganizovat
didakticka hru. Pri planovani realizacie didaktickej hry v ramci vyucovania slovenéiny ako
cudzieho jazyka je potrebné, aby pedagodg venoval pozornost’ niekol’kym doélezitym faktorom. Zo
socialnych faktorov zohrdva vyznamnu ulohu predovsetkym klima v triede, ako aj narodnostné,

kultarne a socidlne zlozenie skupiny. Pri vytvarani hry alebo pri jej vybere z jestvujuceho




metodického materidlu, ¢i pri jej modifikécii je nevyhnutné dodrzat’ zasadu primeranosti veku
aurovni ovladdania jazyka. Zasadnym momentom v priprave didaktickej hry na pedagogické
vyuzitie je stanovit' si ciele. V stlade srozvojom kltacovych kompetencii je v suvislosti
S jazykovym vzdeldvanim potrebné uvazovat minimdlne o dvoch cieloch — kognitivnom
a komunikacnom (prip. aj afektivnom). Kazda didaktickd hra uplatnend v ramci jazykového
vzdelavania by teda mala priniest’ novl vedomost’, resp. fixovat’ uz osvojené poznatky a zaroven
rozvijat komunikacné zruc¢nosti Studentov. A ktordkol'vek hra by rozhodne mala rozvijat aj
socialno-emociondlne kompetencie Cloveka (rozvoj empatie, kooperacie, pomoci, vyjadrovania
emocii, ovladania hnevu a pod.). Poslednym krokom pred samotnou realizaciou hry by mala byt
dosledna priprava pomocok a materialu, ktoré su pre hru potrebné, a casovy plan hry. Adekvatne
Casové rozvrhnutie hry je nevyhnutné prave v suvislosti s dosiahnutim ciel’a. Pokial’ je hra
zdihava a nema dostatok podnetov, moZe sa stat’ pre §tudentov nudnou. Naopak, ak je hra prilis
kritka, moéze to negativne ovplyvnit rozsah =zazitkovosti aemocii, ¢im sa znizuje
pravdepodobnost, ze si Studenti v paméti udrzia informacie, ktoré hra priniesla. Optimalny
dostatok podnetov pri hre si vyzaduje od pedagdga citlivy pristup opierajiici sa o dostatok
skusenosti.

Pred samotnou realizaciou didaktickej hry ucitel’ obvykle vysvetli pravidla a pocas jej
priebehu mo6ze mat’ r6znu funkciu. VZdy je vSak facilitatorom, ktory Ziakov — hra¢ov usmeriiuje
a pomaha im. InStrukcie a formulacia pravidiel by mali byt’ presné, jasné, vSetkym zrozumitel'né
apo€as hry by sa nemali menit. V pripade skupinovej hry vSak treba mysliet' aj na vhodné
rozdelenie Studentov do skupin. Na zaver kazdej didaktickej hry by malo prist hodnotenie,
reflexia.

Pri pouzivani didaktickej hry v praxi treba mat’ na zreteli, ze sa jazykovom vzdelavani
nemozno vyhybat obsahovej naplni predmetu, ¢o obvykle znamend spoznat’ jazykovy systém
avztahy vinom. Pokial mad byt jazykové vzdeldvanie aktudlne a komunikacné, musi sa
nevyhnutne opierat’ o poznanie jazyka aj jeho aktudlneho stavu. Ak ma byt jazykova didakticka
hra aplikovana vo vyuCovacom procese efektivne, je potrebné, aby viedla nielen k rozvoju
komunika¢nych zrucnosti Studenta, ale aby ho aj motivovala k prehodnocovaniu ziskanych
informécii aich upeviiovaniu. Treba si uvedomit, ze ak ma Student v budiicom Zivote vediet’
ucelovo vyuzivat svoju komunika¢ni kompetenciu v cudzom jazyku, musi ho predovsetkym

dobre poznat’.




Jazykova didakticka hra vytvara tiez vhodny priestor na pracu pedagoga s chybou
Studenta, pricom nemusi ist' len o bezné chyby vo vyslovnosti, gramatike ¢i pravopise. Pri
osvojovani si cudzieho jazyka je vel'mi dolezité nielen jednotlivé slova ¢i kolokacie poznat, ale
vediet’ ich aj adekvatne vyuzivat'. Je vSeobecne zndmym faktom, Ze dnes Studenti menej Citaji,
resp. ze sa zmenilo médium, zktorého sa c¢ita. Nedostatoné mnozstvo prace s textom
a sémantikou ma svoje dosledky aj v rozsahu slovnej zdsoby v materinskom jazyku, co modze
spdsobovat’ problémy pri osvojovani si cudziecho jazyka. Az ked’ Student pozna vyznam slova,
jeho kolokabilitu aaj stylisticki hodnotu, dokdze s nim pracovat, radit ho adekvatne do
prislusnej vrstvy slovnej zdsoby a vV konec¢nom dosledku ho dokaze aj adekvatne pouzit’ v redlnej
komunikac¢nej situacii.

Existuje celé spektrum roznych jazykovych didaktickych hier od réznych dopliovaciek,
krizoviek cez slovné hry, kvizy az po kartové hry ¢i hry s hracim planom. MozZno ich vyuzivat
takmer v kazdej faze vyucovacej hodiny. Ako priklad mozno uviest’ niekol’ko znamych kratkych
hier: slovny futbal, Vylie¢ ma!, Kedy hovorim pravdu?, kresleny slovnik a pod.

Ucit sa cudzi jazyk je zlozity a naro¢ny proces, pri ktorom je nevyhnutné vstrebat’ velké
mnozstvo informdcii, spoznat novu kultaru, dejiny a pod. Vyucovaci proces nikdy nie je
dokonaly, takZe treba mat’ na pamiti, Ze Ziadna metdda neposkytne ucitel'ovi absolutnu istotu
auz vobec mu nezaruc¢i uspesnost. VyuZivat' vo vyu€ovani aktivizujice metody je iste cesta,
ktord ucini zo Studenta aktivneho participanta, ale som presvedcend, Ze Ziadny lektor by nemal
zavrhovat’ ani tradicné postupy atzv. drilové cvicenia. Kazdd pouzita metdoda je otdzkou
preferencie v konkrétnej situacii a konkrétnej skupine Studentov. AvSak pestrost’ pouzivanych
vyucovacich metéd ma urcite potencial urobit’ z hodin cudzieho jazyka zaujimavé a podnetné
stretnutia, ktoré Studenta motivuju k d’alSej praci. Pretoze ako hovori francuzske prislovie, ,,byt

ucitelom sa nema odvazit’ ten, kto pozna len jednu piesen.*
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ABSTRAKT

V prispevku predstavujeme Slovensky narodny korpus ako pomocku pri vyucbe
slovenciny ako cudzieho jazyka, najmi pri tvorbe cvi¢eni. Korpusové databazy st bohatym,
dynamickym a interaktivnym zdrojom textového materidlu a jazykovych informadcii, s ktorym
mozu pracovat’ lektori i1 frekventanti kurzov Sj ako cudzieho jazyka. Vyzdvihneme niektoré
osobitosti korpusu oproti internetovym zdrojom, ako je napr. podrobna bibliograficka a Stylovo-
zanrova anotacia, vyhladdvanie spojeni slov, paralelné a iné Specifické korpusy. Pontikneme

navrhy cvi€eni, ktoré moze lektor Sj ako cudzieho jazyka vyuzit’ na kurzoch.

Kruacové slova: korpus, jazykové elektronické zdroje, vSeobecny korpus, paralelné korpusy,

morfologickd anotécia, praktické cvicenia, vyucba slovenciny ako cudzieho jazyka
1. Uvod

Ucenie sa slovenciny ako cudzieho jazyka sa teSi stale vdcSiemu zdujmu cudzincov
vratane zahrani¢nych Studentov. Didaktika tejto vyucby zaznamenala v poslednych rokoch
vyrazny progres a vyvija sa podla aktualnych potrieb spolo¢nosti a zaujemcov o komunikéciu v
slovenskom jazyku.

V rédmci inovéacii v metodickych postupoch, ku ktorym patri napriklad zazitkové ucenie ¢i
situa¢né ulohy, sa do popredia dostavaju aj moderné¢ formy vyucby s vyuzitim elektronickych
zdrojov, ktoré zahfiaji aktualnu slovnll zasobu, jej pouZivanie v pisanych textoch i spontannych

prehovoroch, ako aj rozne jazykové informécie. Vel'a moznosti, ako zefektivnit’ vyucbu, ponika




aj Internet a na vedeckych i pedagogickych pracoviskach sa vyvijaju stale novsie e-learningové
projekty.

Moznosti vyucby slovenéiny ako materinského alebo ako cudzieho jazyka pomocou
korpusov a inych elektronickych zdrojov eSte nie st na Slovensku dostatocne rozpracovang,
zmiefuji sa o nich zatial’ predovetkym korpusovi lingvisti (napr. Ivorikova, 2006; Simkova,
2007; Gajdosova — Los Ivorikova, 2014). V predkladanom prispevku stru¢ne predstavime
aktudlne elektronické zdroje Slovenského narodného korpusu (d’alej SNK) vhodné pri vyucbe
slovenciny a ponikneme navrhy cviceni na baze jedného z korpusov pisanej slovenciny, ktory sa
nachadza medzi primarnymi textovymi zdrojmi SNK. Pri priprave projektu SNK a tvorbe jeho
sucasti sa od zaciatku pocitalo s vedecko-vyskumnym a edukacnym vyuzitim s cielom poskytnat
¢o najviac informécii o slovenéine beznym pouzivatelom jazyka, lingvistom, prekladatel'om,
spisovatelom, ucitelom a vSetkym, ktori sa jazykom zaoberaju, Cize aj frekventantom kurzov

sloven¢iny ako cudzieho jazyka (porov. tvodné informéacie na stranke http://korpus.sk/, resp. ¢ast’

o vyuziti korpusov v réznych oblastiach na http://korpus.sk/what.html). Pri tvorbe cvi¢eni sme sa

opierali o prace spominanych autoriek a o relevantné zahrani¢né zdroje.
2. Aktualne dostupné jazykové a textové zdroje Slovenského narodného korpusu

Co je elektronicky korpus textov a ako moze lektorom slovenéiny ako cudzieho jazyka
pomoct’ pri vyucbe slovenciny? Autori knihy From Corpus to Classroom zdoraziuji dolezith
vlastnost’ korpusu: Struktirovany subor textov slizi na kvantitativne a kvalitativne analyzy
(O'Keeffe, A. a kol., 2007, s. 1). Prave tato ¢rta robi korpus jedine¢nym oproti ostatnym
internetovym zdrojom. Vd’aka bibliografickej a §tylovo-zanrovej anotacii textov a morfologickej
anotacii slov pontkaju korpusové zdroje Siroké moZnosti na skiimanie jazykovych javov
prakticky zo vSetkych rovin jazyka — morfoldgie, sémantiky, syntaxe, lexikoldgie a hovoreny
korpus aj fonetiky a fonologie. Na zdklade bibliografickej a $tylovo-zanrovej anotécie je mozné
identifikovat’ povod textov a triedit’ ich podla Zanrov a inych vlastnosti, o umoZiuje
Specifikovat’ vyhl'addavanie a skumat’ vyuziteInost' urcitého javu v konkrétnom Zzanri, Style, v

tematickej oblasti, v urCitom regione, obdobi a pod.




V ¢om sa korpusové textové zdroje liSia od textov voI'ne dostupnych na Internete:

1. Zaradenie slov do sirsich kontextov. Pre frekventantov kurzu slovenciny ako cudzieho
jazyka je dolezité od zaciatku vnimat’ a poznavat slova v kontexte. V korpuse maju moznost’
vyhladat’ akékol'vek slovo alebo vyraz vo vSetkych kontextoch, v ktorych sa zadané slovo alebo
vyraz v korpuse vyskytuje. Kontexty sa zobrazia v konkordancii, v ktorej sa najdené (klI'acové)
slova aj kontexty daju d’alej triedit’ podl'a r6znych vlastnosti: podl'a tvaru ¢i morfologickych
kategorii hl'adaného slova, podl'a slov vyskytujacich sa vlavo alebo vpravo od hl'adaného slova a
pod. Lektor si mdze na zéklade ziskaného autentického materidlu vypracovat ulohy na
rozpoznanie vyznamu slova, spajatel'nosti slov, zaradenie do padov na zéklade spajatel'nosti s
inymi slovami a podobne (blizSie v Casti 3). Frekventant si nielen precvicuje slovni zasobu a
gramatické javy, ale priamo vidi, ako slovo alebo slovné spojenie funguje v redlnych textoch.

2. Frekvencné zoznamy. Z korpusu ako textového zdroja sa daji generovat’ frekvencie
slov, s akymi sa v danom korpuse vyskytuju. Ked’ze korpusové databazy v sucasnosti dosahuju
miliardové velkosti (napr. hlavny korpus SNK prim-6.1 obsahuje takmer 830 miliénov textovych
jednotiek, webovy korpus takmer 2,4 miliardy textovych jednotiek, t. j. slov, ¢islic, znaciek,
interpunkénych znamienok), frekvencie slov v tychto korpusoch uz celkom dobre odrazaju ich
realnu frekvenciu v komunikacii. Frekvencie slov v zakladnych aj vSetkych tvaroch, frekvencie
podl'a slovnych druhov, frekvencie dvojic, trojic a Stvoric slov hlavného korpusu st zverejnené
na stranke korpusu pri prislusne;j verzii (napr.

http://korpus.sk/prim(2d)6(2e)1(2f)frequencies.html). Lektor si vie aj sam vytvorit frekvencné

zoznamy z konkrétnych textov a zistovat, aké slova, prip. slovné spojenia sa najcastejSie
pouzivaju v prislusnych typoch textov a aké d’alSie slova maji vo svojom najblizSom okoli.

3. Texty, ktoré odrdzaju zivy, hovorovy jazyk. Korpus pisanych textov je zlozeny z
autentickych textov odborného, publicistického a umeleckého $tylu a tzv. hovorené korpusy

obsahuju aj spontanne prehovory v Standardnej slovenéine (http://korpus.sk/shk.html) alebo v

nareci (http://korpus.sk/dialect.html) a ich prepisy. Lektor slovenéiny v nich mdze najst’ priklady

na pouzivanie slov a frdz v beZznom styku a vybrat’ pre frekventantov priklady z beznej re¢i. V
pripade, ze su prepisy prelinkované so zvukom, moZu si Studenti vypocut’ konkrétny prehovor a
ucit’ sa porozumiet’ aj hovorenému slovu v beznej komunikacii (v hluku auta, vlaku c¢i
reStauracie). V pisanych textoch, ktoré sa do korpusovej databazy zarad’uju v takej podobe, ako

boli publikované, sa nachddzaju aj preklepy a iné chyby, ktoré sa pri pisani ¢i korekturach pred
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vydanim nezachytili. Tieto chyby sa pri tvorbe korpusu neopravuju, preto lektor by mal
skontrolovat’ vybrany kontext skor, ako ho pouzije v ulohe. Chyby vSak méze vo vyucovani aj
tvorivo vyuzit: frekventanti dostanii za tUlohu, aby ich v texte naSli a opravili. Okrem
pravopisnych chyb moéze ist’ aj o nespravne vdzby medzi slovami ¢i nespravne slovné tvary a
Studenti si ich aktivnou pracou mozu lepsie uvedomit’ a osvojit’ si spravne podoby.

4. Spdjatelnost slov. V korpusovych zdrojoch je mozné vyhladat’ spojenie akychkol'vek
slov a zistit' frekvenciu spojeni. Frekventanti maju moznost' tieto spojenia vidiet priamo v
textoch a na zdklade kontextov urCovat ich vyznam alebo zistovat’, aké slova sa spdjaji s
konkrétnym slovnym druhom (bliZ§ie v Casti 3).

5. Specializované korpusy. Vyhodou korpusu je, Ze si jeho pouZivatel moze nastavit
parametre vyberu a triedenia materidlu podla potreby: od vyberu konkrétneho korpusu (vyvazeny
korpus, narecovy korpus, korpus publicistickych textov, korpus umeleckych textov a dalSie

korpusy; podrobnejsie na http://korpus.sk/res.html) cez vyber textov napr. podl'a autora, roku

vydania, jazyka origindlu az po konkrétne atributy hladan¢ho vyrazu, ako je slovny druh,
gramatické kategorie, d’alSie vyrazy, s ktorymi sa hl'adané slovo spdja alebo nespdja atd.
Niektoré parametre st pouzivatelmi Zziadané CastejSie a v takych pripadoch sa pripravuja
Specializované korpusy. V SNK sa v stvislosti s rdznymi projektmi pripravili osobitné korpusy
podl'a vecnych oblasti: napr. korpus ekonomickych textov, korpus ndbozenskych textov, korpus

pravnych textov (http://korpus.sk/dom.html).

6. Paralelné korpusy. VSetky doteraz spominané korpusy a podkorpusy su jednojazycné —
obsahuju texty pisané po slovensky alebo komunikaty predndsané v slovencine. Pri vyucbe
slovenciny ako cudzieho jazyka mdZu vyraznou mierou pomoct’ aj paralelné korpusy, ktoré st
zlozené zvyc€ajne z dvoch (alebo troch a viacerych) rovnakych textov v roznych jazykoch. Ide o
vzajomné preklady medzi dvoma jazykmi alebo o preklad toho isté¢ho textu z celkom in¢ho
jazyka. Slovensky narodny korpus v sucasnosti obsahuje 8 dvojjazycnych paralelnych korpusov:
slovensko-anglicky, slovensko-bulharsky, slovensko-Cesky, slovensko-francuzsky, slovensko-
latinsky, slovensko-mad’arsky, slovensko-nemecky a slovensko-rusky paralelny korpus

(podrobnejsie o ich velkosti a zloZeni na http://korpus.sk/par.html). Texty st sparované po vetach,

takZe pri hl'adani slova v jednom z jazykov sa ukazu kontexty tohto slova v dvoch jazykoch a
Student hovoriaci inym jazykom ako slovenskym sa moéze ucit' slovenské vyrazy na zaklade

redlnych textov a prekladovych ekvivalentov, ktoré sa v textoch Casto nachadzaji v znacne
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SirSom rozsahu ako v prekladovych slovnikoch. Na vysSich Grovniach znalosti slovenciny moze
Student hodnotit’ spravnost’ alebo vhodnost’ zvoleného prekladu, navrhovat iné ekvivalenty a
rieSenia prirodzenejSie pre dany jazyk.

Ukazka zo slovensko-ruského paralelného korpusu — v ruskej Casti korpusu sme hladali
slovo 6a6ywxaktorého ekvivalentom nie je babicka, ale pre slovencinu beZnejSie pomenovanie
stara mama.

7. Korpusove nastroje. Okrem tvorby korpusov ako textovych zdrojov sa v oddeleni SNK
vyvijaju aj korpusové ndstroje, ktoré si vytvorené na baze korpusovych dat a zaroven v nich
umoziuju rychlo vyhl'adat’ niektoré informécie o jazykovych prostriedkoch a ich fungovani alebo
umoziuju previest text do inej podoby. Medzi ne patri napriklad nastroj DIAKRITIK

(http://korpus.sk/diakritik.html), pomocou ktorého je mozné automatizovane prepisat’ zadany text

bez diakritiky na korektny slovensky text s méké&efimi a dizfiami a naopak, ¢o je velmi dobra
pomocka napr. aj pri korigovani cudzincom pisané¢ho slovenského textu. Nastrojom LUDEVIT

(http://korpus.sk/ludevit.ntml) sa da previest’ text v sicasnej slovenéine na text v Stirovéine a

pokrocili frekventanti tak mozu hladat’ rozdiely medzi stcasnou a Stirovskou podobou
slovenCiny a sledovat zmeny vo vyvoji slovenského pravopisu. Pomocou nastroja na

identifikaciu kolokacii KOLOKAT (http://korpus.sk/kolokat.html) sa da T'ahko zobrazit’ pevnost’

spojeni alebo volnost” az nepripustnost’ spoluvyskytov dvoch slov. Najnov§im nastrojom v SNK

je DEVELOPER (http://korpus.sk/developer.html), ktory zobrazuje frekvenciu slova alebo

porovnanie vyskytov dvoch slov v textoch spracovanych v korpuse od r. 1955 po sucasnost’.
Osobitnu cast’ v celku SNK predstavuju jazykové zdroje. Zaujemcovia o slovencinu Casto
pracuju s elektronickymi slovnikmi, v ktorych sa dd4 vyhladdvat na stranke

http://slovniky.juls.savba.sk. Tato podoba elektronického spracovania kodifikaénych priruéiek a

inych, aj starSich slovnikov bola vytvorend a spravuje sa v ramci projektov SNK, medzi ktoré

patri aj plna digitalizacia slovnika A. Bernolaka (http://www.juls.savba.sk/ediela/bernolak/).

Stucastou slovnikového rozhrania su jazykové zdroje SNK vytvorené v procese pripravy a
skvalitnovania morfologickej anotacie korpusu, ako je slovnik tvarov podstatnych mien

(http://korpus.juls.savba.sk/substantiva.html) a v pracovnej verzii dostupny slovnik slovesnych

tvarov (http://slovniky.korpus.sk/?d=verbdb). Obidve databazy moézu poslizit' lektorom aj

Studentom na zistenie alebo overenie spravnosti konkrétnych tvarov slov z dvoch hlavnych

slovnych druhov. Pri precvicovani spravnej vyslovnosti slovenskych slov moézu pomoct’ nacitané
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slova, ktoré sa daji vypocut v dvoch formatoch. Nachddzaji sa takmer na konci uvedeného
slovnikového rozhrania a za nimi nasleduju prekladové frazy zo slovensko-anglického a
slovensko-ceského paralelného korpusu. Pri niektorych Specifickych tlohach pre pokrocilych
frekventantov alebo neskor pre prekladatel’'ov sa daju dobre vyuzit’ aj stipisy terminov spracované

v Slovenskej terminologickej databaze (http://data.juls.savba.sk/std/).

3. Vyuzitie korpusovych databaz na tvorbu cvi¢eni pri vyucbe slovenciny ako

cudzieho jazyka

V nasledujucej Casti pontikame niekol’ko cviceni a ndvrhov na pracu s vyvazenym
Cvicenia sme rozdelili do troch okruhov: sdjatelnost slov, sémentika slov a ohybanie slov.

Spdajatelnost slov. Zo zakladnej slovnej zdsoby sme vybrali substantivum mesto, s ktorym
budeme pracovat’ prevazne pri frekventantoch od irovne A2, kedy uz ovladajua pady v slovencine.
Studenti slovenéiny ako cudzieho jazyka sa s tymto substantivom prvykréat stretivaji v lekcii
Mesta a miesta (uebnice Krizom krazom A1 a Hovorme spolu po slovensky! A) &i v lekcii Co ma
nase mesto? (u¢ebnica Tri, dva, jeden — slovencina A1, A2.1). Vo vSetkych spominanych lekciach
sa autori snazia podat’ tému byvania v meste putavym spdsobom prostrednictvom rdznych
situdcii, s ktorymi sa I'udia v meste stretavaju. Tto tému moéZeme pripravit’ aj pomocou korpusu,
s ktorym sa dé on-line pracovat’ priamo na vyu€ovacej hodine. Z hladiska spajatel'nosti nas pri
substantive mesto bude zaujimat’, aké pridavné mena sa vyskytuji v jeho najblizSom okoli, teda
stoja bezprostredne pred nim.

Na pripravu  cvieni sme zvolili vyvazeny korpus prim-6.1-public-vyv
(http://bonito.korpus.sk), ktory je zloZzeny v rovnakom pomere (po jednej tretine) z textov
umeleckého, odborného a publicistického stylu a svojou velkost'ou (takmer 320 milidnov slov a
inych textovych jednotiek) predstavuje primerany zdroj materialu na pracu v Skole. Vo
vyhladavaci NoSketch Engine, ktory sa pouziva v Slovenskom narodnom korpuse, zvolime
sposob vyhl'addvania pomocou CQL (Corpus Query Language — formalny jazyk na zostavenie
prikazu a zadanie Specifikacii vyhladdvania). V naSom pripade sa bude vyhladdvaci prikaz
skladat’ z tagu (morfologickej znacky), pomocou ktorého vytvorime prikaz na vyhladanie
konkrétneho slovného druhu — adjektiva alemy mesto (lema je slovo v zakladnom tvare, v

ktorom su zahrnuté vSetky jeho d’alSie tvary, takZze nemusime vyhl'adavat’ vyskyty slova osobitne
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v jednotlivych padoch, rodoch, ¢islach a pod., ale jednym prikazom sa zobrazia vSetky tvary, v
ktorych sa slovo v korpuse vyskytuje). Prikaz vytvorime v podobe [tag="A.*"][lemma="mesto"]
a zobrazia sa vSetky kontexty obsahujice slovo mesto vo vSetkych jeho tvaroch spolu s
adjektivami, ktoré pred nim stoja. Z ponuky moznosti prace s vyhl'adanym materidlom vyberieme
polozku ,,Frekven¢né zoznamy — vlastné* a vytvorime frekvencny zoznam jednotlivych adjektiv

v zakladnom tvare.

lemma Frekv

1. p/n hlavny 15 716
2. p/n novy 5 310 I
3. p/n velky 3 288 I

4. p/n stary 3 235 I

5. p/n pracovny 3 131 I

6. p/n cely 2 077 -

7. p/n maly 1255 H

8. p/n rodny 1244 =

9. p/n slovensky 1 069 HE

10. p/n okresny 1041 HE

11. p/n kralovsky 838 W

12. p/n krajsky 592 =

13. p/n dalsi 524 W

14. p/n kupelny 513 ®

15. p/n kapsky 491 =

16. p/n bansky 485 W

17. p/n europsky 477 m

18. p/n pristavny 457 m

19. p/n parkovaci 415 1

20. p/n svaty 400 m

21. p/n vyznamny 380 W

22. p/n sidelny 359 1

23. p/n pekny 353 1

Obrazok 2: Frekvencny zoznam adjektiv z korpusu prim-6.1-public-vyv, ktoré sa spdjaju so substantivom mesto. Prvych

23 vyskytov

Na obrazku ¢. 2 vidime prvych 23 vyskytov z existujucich 2990. Nie vsetky slova vSak
vyhovuju zadanej poZiadavke — bud’ nejde o adjektiva, alebo sa tam dostali aj vlastné mena, alebo
ide o slova, ktoré v spojeni so substantivom mesto na prvy pohl'ad nedavaji zmysel. Su to slova
dalsi, kapsky, pracovny a parkovaci. Adjektiva pracovny a parkovaci sa v zozname objavili preto,

lebo v procese automatizovanej lematizacie bol homonymny tvar miest nespravne priradeny k




leme mesto a nie miesto, o ktoré v tomto pripade ide. Dalsi je zameno a kapsky je vlastné meno,
preto nebudeme s tymito slovami pracovat’. V zozname ostalo 19 adjektiv, ktoré moézeme pouzit’

pri tvorbe nasledujtcich cviceni:

1. Jednoduchymi vetami opiSte Bratislavu (alebo akékol'vek mesto) pouzitim 5 adjektiv

z vytvoreného frekvencného zoznamu. (Uroven Al.)

2. Precitajte si text o Bratislave na wikipédii a porovnajte ho s frekvencnym zoznamom
Vv korpuse. Ktoré adjektiva z frekvenéného zoznamu sa zhoduju s adjektivami v texte na wikipédii?

(Uroven A2.)

Lektor mdze porovnat, ¢i frekvenény zoznam z vyvazeného korpusu odraza frekvenciu

tychto adjektiv v textoch na internete.
Redlie:

3. Zadajte do internetového vyhladavaca spojenie banské mesto. Ktoré dve slovenské banské

mesté sa zobrazia ako prvé? (Urovei Al.)
Webové stranky, na ktorych budu informacie o banskych mestach, poniknu aj obrazky miest:

4. Podl'a obrazkov na webovej stranke banskych miest opiSte kazdé mesto piatimi vetami s

vyuzitim adjektiv z frekvenéného zoznamu vytvoreného z korpusu. (Uroven Al.)

Pokrocili Studenti, napr. na trovni B1 — B2, m6zu dostat’ samostatntl tlohu na porovnanie
vyznamov substantiv mesto a miesto. Na zaklade frekvenéného zoznamu adjektiv z vyvazeného

korpusu by mohla uloha zniet’:

5. Zo zoznamu adjektiv vyberte tie, ktoré nesuvisia so slovom mesto, ale s inym podobnym

slovom.

a. S ktorym slovom sa tieto adjektiva spajaju?

b. Preo vyhl'adévaci néstroj nasiel tieto adjektiva v spojeni so slovom mesto? V ktorom pade
maju slova mesto a miesto rovnaky tvar?

c. Poznate d’al$ie 3 adjektiva, ktoré pouzijete so substantivom miesto, ale nepouzijete ich so

substantivom mesto?




d. V zozname adjektiv sa nachadza jedno slovo, ktor¢ nie je adjektivom. Ktoré to je?

Podobné cvicenia mbézeme vytvorit' aj na zdklade frekvenéného zoznamu predlozZiek,
ktoré sa pouzivajli v spojeni so substantivom mesto.

Semantika slov. Ak sa na vyucbu slovnej zasoby pozerame cez jej sémantické vlastnosti a
spajatel'nost’ s inymi slovami v urcitom kontexte, korpusy budi vybornou pomdckou na
vyhl'addvanie tychto kontextov a identifikdciu vyznamov. Vo vyvazenom korpuse prim-6.1-
public-vyv sme dali hladat’ lemu slovesa chodit. Vypis (konkordancia) kontextov s tymto
vyrazom (obr. 3) obsahuje sloveso chodit’ v rdznych vyznamoch a v roznych kontextoch. Tieto
vyznamy mozeme porovnat’ s vyznamami, ktoré ponuka Slovnik sti¢asného slovenského jazyka

H — L (http://slovniky.juls.savba.sk/):

1. miesto, kam sa chodi pravidelne/Casto, ¢ize chodit’ niekam dlhodobo, s uréitym cielom
2. fraza ,,Tak to (uz) chodi*
3. vo vyzname kracat’, robit’ kroky

4. mat’ s niekym vztah, ,,chodit’ s niekym*

i losangelesky butik The Gauntlet , do ktorého chodia ti, ¢o si chct nechat prepichnit niektoru
krok je velkou udalostou . Vsade s nimi chodi vela ochrancov , naokolo su davy kriciacich fanisikov
pracovat’ dlho do noci , ale tak to chodi . V prestavkach som pojedla kopec ceresni a
som pocit , ze jej zni¢im topanky a chodila som ako hrac rugby v jej uzkych satach
asi by som vela skimala , ako mam chodit' a rozpravat , ale kedze som hrala samu
sme sa naucili o tom , ako to chodi vo filmarskom biznise . Je to blaznivy Zivot
Ze ano a ja som im povedal - chod'te stale vpred , kym vas to bavi ,
Cameron . Padli si do oka , ale chodit’ zacali spolu az po roku , ked' jej
filmu bol jediny festival , na ktory som chodil . Nechodil som na Ziadnu ini festivalova prehliadku
raz citil dobre - akoby do tejto restauracie chodil prinajmensom od jej vzniku . Mimochodom , hmlisto
1 . cenova trieda ) . Jasom chodil do plzenskej , kde capovali ( ako nazov
mali ! Do restauracie Praha Expo 58 ludia chodili na zmrzlinu . Sedeli na terase , pozorovali
stretnutie s Jurajom isla a dnes uz spolu chodia dva roky . Juraj , ktory dovtedy nic
si sympaticki nadalej , tak sme spolu zacali chodit’ . Vlastne mi uz pocas toho predoslého intenzivneho
Obrazok 3: Konkordancia slovesa chodit' v korpuse prim-6.1-public-vyv



http://slovniky.juls.savba.sk/

CviCenia mozu byt zamerané napriklad na to, ¢i dokazu frekventanti kurzu na pokrocilej

urovni (od B1) identifikovat’ v textoch tieto Styri vyznamy:

1. V kolkych vetach je sloveso chodit’ vo vyzname ,,mat’ s nieckym vztah*?

2.V ktorych dvoch vetach je sloveso chodit’ sucast'ou frazémy? (Tak to chodi)

3. Kto v danych vetach ,kraca*“?

4. Napiste vlastné vety so slovesom chodit vo vsetkych Styroch vyznamoch.

Podobne mdzeme pracovat’ aj s verbom mat’ (obr. 4), ktoré sa vo vete vyskytuje bud’ v

plnom lexikdlnom vyzname viastnit, drzat/nosit, dosiahnut nieco, oznacovat pribuzensky ci

spolocensky stav, obsahovat, povazovat atd., alebo vo funkcii modalneho, limitného C¢i

existencialneho slovesa (mat’ obed v kuchyni) a tiez ako spona v spojeni s trpnym pricastim, ako

sa uvadza napriklad aj v Kratkom slovniku slovenského jazyka (http://slovniky.juls.savba.sk/).

Pre frekventantov trovne Al a A2 postacuje znamy lexikalny vyznam nieco viastnit a modalny

vyznam mat nieco urobit. Na pokrocilej irovni by mali frekventanti rozoznat’ aj d’alSie vyznamy.

0 do neznameho prostredia , lebo to moze
ked’ s tam a ked’ nie , tak

, kym ich nezarobim . To by sa

z nich , v Trnave ¢i Trencine ,

sa uz tazko dalo reagovat . ,, Strba

la . “ So skladbou stredovej formacie bude
ajvacsi podiel na chybajucich informaciach
Neskor sa vytvorila odborna skupina , ktora
neho starali , nie . Povedal , ze
bilingvalnych kniziek vydavatelstva Petrus
lavicovy experiment s reformou , ktora by

mat’
maju
mali
ma
mal
mat’
mali
mala
ma
ma

mala

negativny vplyv na ich dalsi vykonnostny r
vela kritickych pripomienok . Do Uvahy v
naucit’ aj kluby . Nie je predsa normalne
az s odstupom casu cenu zlata . Ked’
situaciu , ktora predchadzala vyrovnaniu ,
puchovsky kormidelnik pred sériou troch §
lekari , ktori argumentovali lekarskym tajqg
vysetrit’ okolnosti liecby prezidenta . Zisti
zaujem na objektivnom vysetreni pochybe
po doterajsej anglictine premiéru aj nemc

Slovensko priblizit’ k fungujicemu modelu

Obrazok 4: Konkordancia slovesa mat' v korpuse prim-6.1-public-vyv

Na obrazku ¢. 4 vidime kontexty z vyvazeného korpusu prim-6.1-public-vyv, v ktorych sa

sloveso mat nachadza v r6znych vyznamoch.

1. Z viet vypiste sloveso mat vo funkcii modalneho slovesa. (Uroveii A2.)

S ktorymi d’al$imi slovesami sa spaja?
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2. S ktorymi substantivami sa spaja sloveso mat’ vo vyzname viastnit?

Pre potreby vyucby slovenciny ako cudzieho jazyka na vyssej urovni moze lektor skusit’
vyhladat’ v korpuse texty, v ktorych bude slovo mat vo funkcii slovesa aj podstatného mena.
Frekventanti kurzu by mali identifikovat’ slovny druh na urovni vety.

Ohybanie slov. Cudzinci, ktori nehovoria flektivnym typom jazyka ani taky nikdy
neStudovali, mavaju s ohybanim slov v slovencine ¢asto problém. Slovo v inom ako zakladnom
tvare vnimaju ako Uplne nové slovo, a to im brani porozumiet’ aj vel'mi jednoduchym vetdm. Pri
precvicovani ohybania slov moze posluzit’ korpus, v ktorom vd’aka lematizacii a morfologickej
anotacii vieme pracovat’ s tvarmi jednotlivych slov priamo v texte.

Prostrednictvom zékladného vyhl'addvania vo vyhladdva¢i NoSketch Engine zaddme v
polozke ,,Jlemma* substantivum sused a kliknutim na tla¢idlo ,,h'adat™ sa zobrazi konkordancia
kontextov tohto slova vo vsetkych jeho tvaroch, ktoré sa v korpuse nachadzaju. Po kliknuti na
,Zobrazenie — vlastné* na l'avej strane obrazovky mozeme zadat’ ,,Atribity — tag® a zobrazia sa
morfologické znacky, ktoré su vysvetlené na internetovej stranke Slovenského narodného
korpusu (http://korpus.sk/morpho.html). Takyto zapis mdze sluzit’ napriklad ako kontrola alebo

pomdcka pre Studentov (obr. 5).

Ulozit ? SME94/05 to zaroven aj majstrovstva Dolného Rakiska , od susedov /ssmpy Pride asi stovka bezcov , ocakavame
Zobrazenie ACamb1 poobzerate okolo seba a zachranite jedného zo svojich susedov jsmpy pred samotou , potom tieto slova nepis
Vlastné VWoo1 hry , spisovat zakony , stretavat sa so susedmi jsgmp7 @ zhovarat sa s cudzincami zo zahranic
KWIC Mcelt . Pozerajli , ako sa spravaj spoluziaci alebo susedia /ssmp1 a hovoria si : Som slusnejsi ako oni
\—,;;_ JSar1 . Cervenkasta ruka nepatrila jemu , lez jeho susedovi ssms3 , chlapovi s Giernymi fiizmi . Ten fuzan
MPek1 morom a nemusia sa preto bat' expanzie mocnejsich susedov /5Smp2 - Samostatny , zvlastny slovensky narc
Triedeni'e HNO5/10  vyvarovalo totalnej obCianskej vojny aj vojny so svojimi susedmi SSmp7 - Nelahka loha integrovat’ Rusko zosta
e BLOG a museli sme si ho st pozicat do susedov /smpz - Ujo doniesol velky vandlik a do neho
Viavo | Vpravo PODV 02/05 republiky . Perfektné ! Samozrejme , ak zobudite suseda jsgmsq , ktory vas odvezie do Humenného autc
KWiC LTaz15 .. Tymlc, Perun , tvoj sused j5msq  Vie orat’, ale nevie rozpravat ? Viem

Obrazok 5: Konkordancia lemy sused v korpuse prim-6.1-public-vyv s morfologickymi znackami. prvych 10 vyskytov

Lektori moézu sami vybrat slovo len v urCitom pade, cisle alebo rode, a to
prostrednictvom vyhladdvania cez CQL, ktoré sme opisali pri prvej ulohe. Po zadani volby
,vlozit’ tag™ vyberu atribtty, ktoré ma dané slovo alebo celé vyhl'adavanie obsahovat’, napriklad:
adjektivum a substantivum, ktoré lezia bezprostredne vedl'a seba a su v singulari, v Zenskom a
muzskom rode, Zivotné, v genitive ([tag="A.[mf]s2.*"][tag="S.[if]s2.*"]). Na obrazku ¢. 6

vidime data vygenerované zo vSetkych textov vyvazeného korpusu prim-6.1-public-vyv.
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Vyberieme stranku s primeranymi, zrozumite'nymi kontextami a mdzeme vytvarat” tlohy na

precvi¢ovanie genitivu.

Ulozit Q MThut7 technika ich zrejme trochu matie . Spominani absolventi jazykovej skoly ludoopov boli vsetko simpanzy . Prekonava
Zobrazenie SMaré 1993 ) . Vroku 1990 absolvoval z  byzantskej hudby ~ magna cum laude na hudobnej skole F .
Vlastné PDvo6 - Kricku mozno uzavriet' v roku 1947 nalezom velkomoravskej osady v Liptovskom Michale , ktora nezanikla ani
KWIC Kor00/12 zamestnancov televizie , ktori sa nechcti stat’ figirami  politickej manipulacie " opozicnej zmluvy " €SSD - ODS ,
Veta HN09/10 Danone dosiahol v 3 . Stvrtroku vynosy zo  zakladnej Cinnosti 3, 78 miliardy eur ( 113,
MATI99/1 tretej kritickej amplitidy a medzou cyklickej elasticity ,  cyklickej citlivosti  a pripadne medze tnavy ( rovn . 2
Triedeni’e HNO08/07 americky tajny Urad a jeho Séf z obrovského  diabolského tvora s rohmi na hlave vychoval bojovnika na stri
Miastné PODV 03/31  trva oSetrenie rajCiakov proti fytoftore , septorioze a alternariovej skvrnitosti , zeleru proti septoriovej skvrnitosti listov
Vavo | Vpravo DDvor1 - 1411 a v sprostredkovani mieru - cesta polského krala do Uhorska - vojenska vyprava proti Benatl
Kwic SME9/07 0d zapadu sa do strednej Europy rozsiruje vybezok tlakovej vyse , avsak pocasie v nasom regione este ovply

Obrazok 6. Konkordancia adjektiva a substantiva zenského a muzského rodu, zZivotné, v singulari, v genitive vo

vyvdzenom korpuse prim-6.1-public-vyv
1. Vyberte z textov 3 spojenia, ktorym rozumiete, a napiste ich v zdkladnom tvare (Groven A2).
2. S ktorymi predlozkami sa viaze genitiv v zobrazenych vetach? (Uroveni A2.)
3. Z viet vypiste substantiva, na ktoré sa viaZe spojenie v genitive. (Uroveii A2.)

4. Vyberte jednu vetu, v ktorej zmenite spojenie v genitive na spojenie v akuzative. Veta by mala

ostat’ vyznamovo podobna. (Uroven B1.)

Pri vyu€be padov v sloven€ine mozZe lektorom posliZit' moznost’ zvolit’ lemu priamo v
konkordancii kl'icového slova (obr. 7). V moznosti ,,Zobrazenie — Vlastné* na lavej strane
obrazovky zvolime atribut ,lemma®, a tak sa kl'icové slovo zobrazi iba v zakladnom tvare
priamo vo vete. Frekventanti kurzu slovenc¢iny tak vidia zmenu tvaru slova a mo6zu precvicovat’
tvorenie jeho spravnych tvarov.

Na obrazku ¢. 7 st kontexty s vyznacenym hladanym vyrazom v zakladnom tvare

(substantivum + sloveso krdcar).




Ulozit 0 MThut7  technika ich zrejme trochu matie . Spominani absolventi  jazykovej skoly  ludoopov boli vsetko Simpanzy . Prekonava

Zobrazenie SMaré 1993 ) . V roku 1990 absolvoval z  byzantskej hudby ~ magna cum laude na hudobnej skole F .
Vastné PDvob - Kricku mozno uzavriet v roku 1947 nalezom velkomoravskej osady v Liptovskom Michale , ktora nezanikla ani
KWIC Kor00/12  zamestnancov televizie , ktori sa nechct stat figirami politickej manipulacie " opozicnej zmluvy " €SSD - ODS ,

E HN09/10 Danone dosiahol v 3 . Stvrtroku vynosy zo  zakladnej innosti 3, 78 miliardy eur ( 113,
MATI99/1  tretej kritickej amplitudy a medzou cyklickej elasticity,  cyKlickej citlivosti  a pripadne medze tnavy ( rovn . 2

Triedenile HN08/07 americky tajny (rad a jeho séf z obrovského  diabolského tvora s rohmi na hlave vychoval bojovnika na stri
Vistne PODV 03/31 trva osetrenie rajciakov proti fytoftore , septorioze a alternariovej skvrnitosti , zeleru proti septoriovej skvrnitosti listov
Viavo | Vpravo DDvor1 - 1411 a v sprostredkovani mieru - cesta ~ polského krala  do Uhorska - vojenska vyprava proti Benath
Kkwic SME9/07 0d zapadu sa do strednej Europy rozsiruje vybezok tlakovej vyse , avsak pocasie v nasom regione este ovply

Obrazok 7. Zobrazenie lemy klicového vyrazu v konkordancii sunstantivum + verbum v korpuse prim-6.1-public-vyv

1. V textoch ndjdite spojenia, v ktorych je podla kontextu sloveso krdcat’ spojené s 3. osobou

singularu alebo pluralu. Vypiste tieto spojenia gramaticky spravne. (Uroveit A2 — B1.)

2. Ngjdite spojenia, ktoré su v inStrumentali a spravne ich prepiste — vety, kde je pred vyznacenym

spojenim predlozka s. (Urovei A2, ak by islo o jednoduchsie vety aj troveii Al.)

3. Vypiste spojenie, v ktorom sa sloveso krdcat neviaze na vyznacené substantivum (krdcat’ parik

/ kracat parik deti). (Uroveit A2 — B1.)

e Spojenie dajte do spravneho tvaru a napiste, v akych padoch st substantiva v tomto
spojeni (v akuzative a genitive). (Urovei A2)
e Dajte do spravneho tvaru substantivum vo vyzna¢enom spojeni a napiste:

A. v akom je rode a pade
B. celé slovné spojenie, kde sa toto substantivum nachadza

4. V ktorych vetach nasleduje za slovesom krdcat prislovka? Prislovky vypiste (stazka, dalej,

vpred) (iroven A2).

Lektor slovenciny ako cudzieho jazyka si pri u¢eni padov méze pomoct’ aj paradigmami
podstatnych mien, ktoré sa zobrazia po vyhladani zadaného vyrazu na konci stranky

http://slovniky.juls.savba.sk alebo http://slovniky.korpus.sk/ spolu s vybranymi vetami z korpusu,

v ktorych sa dané substantivum nachadza.
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ZAVER

V prispevku sme priblizili niektoré vlastnosti a funkcie korpusovych databaz vyuzitelné
predovsetkym pri tvorbe cvieni pre zaujemcov o Stidium slovenciny ako cudzieho jazyka.
Prostrednictvom konkrétnych ukazok sme predstavili praktické vyuzitie korpusu pri osvojovani si
slovnej zasoby cez sémantické vlastnosti slov a ich spajate'nost’ s inymi slovami alebo na
precvicovanie takého zlozitého javu, ako je deklinacia podstatnych mien ¢i Casovanie slovies.

Vzhl'adom na obmedzeny priestor sme sa o viacerych jazykovych a textovych zdrojoch
SNK mohli zmienit’ iba vel'mi stru¢ne. Praca s nimi si vyzaduje urciti zrucnost’ a vedomosti o
tom, ako korpus vyuzivat, preto Oddelenie Slovenského narodného korpusu Jazykovedného
tGstavu I. Stira SAV poskytuje zaujemcom bezplatné $kolenia, o ktorych informuje na stranke

http://korpus.sk.
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ABSTRAKT

Ciel'om tohto prispevku je poukazat’ na niekol’ko tipov a trikov, ktoré s urcené pre pracu
so slovnou zasobou v jednotlivych fazach vyucovacieho procesu. Zaoberame sa predovsetkym
problematikou efektivnych foriem osvojovania, upeviiovania a opakovania slovnej zasoby
vramci Stidia slovenCiny ako cudzieho jazyka. Praktickd cast’ prispevku je zamerand na

konkrétne druhy cviéeni z pripravovanej cvi¢ebnice slovnej zasoby zo slovenciny pre cudzincov.

Krluacdové slova: slovencina ako cudzi jazyk, lexikdlne minimum, slovnd zasoba, vyucovaci

proces
1 Aku didakticku stratégiu zvolit'?

Tuato zékladnu otazku si kladieme vZdy, ked’ sa rozhodneme pre $tidium nového cudzieho
jazyka. Pod stratégiou rozumieme vyber vhodnych metdd, foriem a didaktickych prostriedkov
potrebnych na dosiahnutie stanovené¢ho vyucovacieho ciela pri osvojovani prisluSnej trovne
cudzieho jazyka.

Ci uz chceme $tudovat’ formou samostadia alebo v jazykovom kurze, v sa¢asnej dobe je k
dispozicii mnoho r6znych metéd. Kazdému vyhovuje totiz ind metdoda — niekto uprednostiiuje
priamy kontakt so Zivym jazykovym vzorom, iny sa zase priklana k elektronickej forme vyucby,
¢1 metode ucenia v stave relaxacie alebo ku klasickej Skolskej metdde. Preto ostava na samoukovi

alebo na vyugujiicom, aby zvolil t najefektivnejsiu stratégiu na zvladnutie jazykového minima®.

1 Tieto pojmy sa zavadzaju v stvislosti s vyberom uciva pre jednotlivé jazykové stupne (Hendrich a kol., 1988).
Avsak z novodobejsSieho pohl'adu by bolo didakticky spravnejSie uvazovat’ skér o optime, ,,protoze ve Skole nejde
ucebni pomicky by proto mély byt orientovany pfedevsim na jazykova optima s pfipadnym vyznacenim uciva
smérem doll (minima) (Chodéra, 2013, s. 85).




2 Praca so slovnou zasobou

V tejto cCasti prispevku sustredime pozornost predovSetkym na lexikalne minimum 2

slovenCiny ako cudzieho jazyka v praxi, kedZze osvojovanie slovnej zasoby predstavuje
z hl'adiska didaktiky cudzich jazykov dominantnu zlozku. Na margo toho treba podotknut’, ze si
nekladieme za ciel podat’ vycerpavajuci pohlad na uvedenu problematiku, ale vyberovo
ponuknut’ niekol'ko praktickych tipov a trikov pre pracu so slovnou zasobou najmi v expozicnej
a fixacnej faze vyucovacieho procesu.

,Pre praktickii komunikaciu je dolezitej$i sposob prezentacie (sémantizacie) lexikalnych
jednotiek ako samotny rozsah slovnej zasoby. Cielom prace s lexikou je vypestovat’ u cudzincov
schopnost’ rozliSovat’ formalnu podobu slov a identifikovat’” ich obsah. Nacvik receptivnych
znalosti sa orientuje na porozumenie vyznamu znamych slov a spravny odhad novych vyrazov,
aktivna znalost’ lexiky si vyZaduje precviCovanie, upeviovanie a automatizaciu v slovnych

spojeniach a vetach a nasledné uloZenie v pamaéti® (Pekarovi¢ova, 2004, s. 117).
2.1 Osvojovanie novej lexiky

Ako je nam z lektorskej praxe zndme, v expozicne] faze vyucovacieho procesu sa treba
dobre pripravit’ na prezentovanie novej slovnej zasoby, a to so zretelom na spravne pochopenie
vyznamu slov zo strany uciacich sa.

Pri elementarnych jazykovych stupnioch je vhodné pracovat s internacionalizmami.
Kazdy jazyk je iny, ma svoje Specifikd. Hlavne na zaciatku s uciaci sa €asto demotivovani
z privel’kej odliSnosti slovnej zasoby medzi ich materinskym a cudzim jazykom. Prave
internacionalizmy sluzia ako tzv. ,,medzijazykové barlicky®, ktoré predstavuju zachytné body
V porozumeni. Motivujl ich, aby sa citili sebavedomejSie a istejSie pri systematickom nadobudani

novych poznatkov (pozri blizSie Garancovska, 2013).

2V zavislosti od stupiia ovladania cudzieho jazyka sa rozlisuju $tyri druhy lexikalneho minima: 1. elementarne (800
— 1000 slov, troven Al, A2), 2. zakladné (1 400 — 2 000 slov, jazykova uroveir B1), 3. siborné (priblizne 3 000 slov,
stredny stupeit B2, C1) a 4. odborné lexikalne minimum (odborna lexika, cca 2 300 slov) (Hendrich a kol., 1988,
citované podla Pekarovicova, 2004, s. 116).
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Obrazok 1: Vyuzitie internacionalizmov pri vyucbe slovnej zasoby

Pri vyu€ovani Slovanov sa mézeme opierat’ o zhodnu slovna zasobu tak v cielovom, ako
aj vo vychodiskovom jazyku. AvSak tu sa treba mat na pozore pred tzv. ,faloSnymi
priatel'mi* alebo zradnymi slovami, ktoré sa odborne nazyvaju interlingvalne homonyma. Prave
takyto typ slovnej zasoby predstavuje najproblematickejsi bod pri uceni sa cudzieho jazyka
nielen u Slovanov, ale aj Neslovanov. ,,Ide totiZ o slovnll zsobu, ktora je na prvy pohl'ad zndma
(svojim zvukovym, paralelne aj grafickym zloZenim), ale zradi nds svojim vyznamom, ktory je
Vv cielovom jazyku iny, ako ho pozname z vychodiskového jazyka™ (Sedlakova, 2015, s. 70).

Kym zhodna slovna zasoba v oboch jazykoch urychluje proces osvojovania slovnej
zasoby cudzieho jazyka, stibor interlingvalnych homonym tento proces spomaluje (pozri bliZsie
Sedlakova, 2015, s. 71). Z uvedeného ale nevyplyva, Ze by sme sa mali vyhybat interlingvalnym
homonymam. Prave naopak, treba s nimi na vyuCovani systematicky pracovat. To si vSak
vyzaduje zvySeni pozornost zo strany uciacich sa v expozi¢nej faze vyuCovacieho procesu
a cielenu aktivitu najméd vo fixacnej faze, v ktorej si maji moznost formou rdéznych druhov

cviceni a tloh upeviiovat’ nadobudnutti problémovu lexiku.




zapach (pol’.) = zdpach (slov.)

véna (slov.) smrod (pol’)

Wokdf nas czuc za}oacﬁ trawy i siana.

Okolo nds e ciu’t’trdvy a sena.

Obrazok 2: Interlingvalne homonymd v jazykovej praxi

J. Pekaroviova (2004, s. 117 — 119) uvazuje vo svojej monografii o Styroch zasadach

uvadzania novej slovnej zasoby:

1. modelovy pristup — poukdzanie na deriva¢ny potencial a valencnu spajatelnost’ lexém,
sémantické polia slov, tvorenie a odvodzovanie novych slov, napr.: cesta, -y, f. = uzsi pruh zeme

upraveny na premavku, draha,

- polnd cesta, vedlajsSia cesta, ist po ceste, cesta vlakom, pracovna cesta, svadobna cesta,
- cestovny poriadok, cestovny pas, cestovny kufor, cestovnd kancelaria, cestovné vydavky,
- cestovatel/cestovatelka, deverbativa: cestujuci/cestujuca,

- vy- lod- /pre- /do- / za-/ cestovat, pasivne participid: scestovany/-d/-é, precestovany/-da/-é,

odcestovany/-a/-¢, verbalne substantiva: cestovanie,
- frazeologizmy: postavit' sa niekomu do cesty, zlata stredna cesta, hovorit z cesty atd’.;

2. sémanticky pristup — vytvaranie asociacii medzi pojmom a pomenovanim na zéklade

podobnosti a odlisSnosti vyznamov, napr.:
- synonyma: ucit' sa = Studovat, vzdelavat sa, osvojovat si; mily = laskavy, vliudny, privetivy,

- antonyma: priatel’ — nepriatel, chudobny — bohaty, dobre — zle,




- homonyma: vodicka (Soférka) — vodicka (deminutivum od slova voda), plod — plot;

3. komplexny pristup — uvadzanie slov v spojitosti so spravnym pravopisom,

vyslovnostou, gramatickym aparatom a sémantickymi stivislostami, napr.:
- paronyma: chlad — hlad, sit — zit, prat — brat, viak — vrak,
- znelostna asimilécia: chlieb, knizka, prosba, rybka, vtdik, z flase;

4. kontextovy pristup — spristupfiovanie a upeviovanie slovnej zdsoby v modelovych

situaciach, v textoch beznej komunikacie.

jablkovy koldc
fablkovd stridla

iablkové vino

zrelé - nezrelé jaﬁfﬁo

| O (-]
é oberat J’aﬁ[ﬁd
(-] -]

ocfﬁryzndt’ siz J’aﬁ[ﬁa

Pamidtdm si, ako sme chodili kradniit jablkd do susedov.

A: Jeho otec je [ekdr. Ajon chee 6yt’ [ekdrom.
@@ B Novidis, jablko nepadd daleko od stromu.
= = e ———
Obr. 3: Uvddzanie novej lexiky

Ak vychddzame z Fredmanovho predpokladu (1978, cit. podl'a Turek, 2008, s. 314), Ze
priemerny ¢lovek si zapamata priblizne 20 % z toho, ¢o pocuje, 30 % z toho, ¢o vidi v podobe
obrazu, 50 % z toho, ¢o vidi a stcasne aj pocuje, a 70 % z toho, ¢o dokonca okrem toho aj
aktivne vykondva, je pouZivanie ucfebnych pomdcok a didaktickej techniky stvisiacich
s didaktickou zdsadou nazornosti vo vsetkych fazach vyucovacieho procesu nezastupitelné.
Zaradenim nazornych pomécok, obrazového materialu® alebo réznych rekvizit sa totiz udenie

zjednodusuje a zefektiviiuje.

3 Bohaty stbor obrazového materidlu je dostupny v precizne pripravenej publikacii O. Skvareninovej Obrdzkovy
slovnik slovenciny (1997), jedinej svojho druhu na slovenskom kniznom trhu. Obrazkovy slovnik vybranych hesiel,




Nova lexika by sa mala zaroven predstavovat’ v spojeni so zakladnymi otazkami: Kto je
t0?, Co je to?, Aky/ Akd/ Aké je to?, Kde je (to)?, Co robi? apod. Zamerom tohto pristupu je
osvojovanie paradigmatickych a syntagmatickych vztahov danej lexémy. Uciaci si tak lepsie
zapamita dané slovo alebo slovné spojenie. Je dolezité, aby ho nielen pocul a videl napisané, ale

aby ho aj sam vyslovil, a to nielen izolovane, ale aj v kontexte.

@ =
| Co e to? To je jablko.
o o

I
o o
Aké e J’aﬁ[ﬁo? Jablko fe cervené /
.'. zc(cné/
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Obr. 4: Prezentovanie novej lexiky pomocou obrdazka a ndzornosti

2.2 Upeviiovanie a prehlbovanie novej lexiky

Fixacna faza je doleZitou suastou vyucovacieho procesu, sliZzi na upeviiovanie
a prehlbovanie vedomosti ziskanych v expozi¢nej faze. Vyucujuci pri precvicovani uciva
vac¢sinou siaha po cviceniach dostupnych v danej ucebnici alebo cvicebnici. Pri upeviiovani
gramatickych javov ma k dispozicii viacero publikécii, avSak s prehlbovanim lexiky v ramci
doplnkového materialu je to o Cosi zloZitejSie. Na tomto mieste by sme chceli poznamenat’, Ze na
slovenskom kniznom trhu, a ako je ndm zname, ani v zahrani¢i nejestvuje samostatna cvicebnica
slovnej zdsoby zo slovenciny ako cudzieho jazyka. Prave tento moment bol rozhodujtci pri
koncipovani takejto publikacie, ktord je zatial’ v pracovnej verzii. Pri zostavovani jednotlivych

uloh sme uplatnili tematické hladisko.

ktory zostavil J. Prokop na zéklade frekvenkcie vyskytu v beznej komunikacii, najdeme v prvej Casti Lexikalneho
a gramatického minima slovenského jazyka (1978).




V tejto Casti prispevku by sme chceli poukazat’ na niektoré druhy cviceni z pripravovanej
publikécie pre jazykovy stupeit Al — A2%. Kede uvedena cviGebnica sa priméarne neviaze ku
konkrétnej ucebnici aje uréena pre elementarne jazykové stupne, uznali sme za vhodné
koncipovat’ jednotlivé cviCenia na zaklade prevazne zatvorenych a sc€asti polootvorenych tuloh.

K najfrekventovanejsim typom tloh dostupnych v cvicebnici patria:

1. tulohy na jednoduchu identifikaciu — zadania typu Podciarknite/ Preciarknite/ Zakrizkujte

slovo v kazdej skupine/ v kazdom riadku, ktoré sa tam nehodi.;

12. predjedlo — desiata — polievka — hlavné jedlo — dezert
13. vinaren - restauracia — bufet - jedalen
14. espreso — turecka kdva — mineralka - ¢aj

Obr. 5: Jedlo a napoje

2. ulohy s vyberom (jednej alebo viacerych odpovedi) z viacerych moznosti — zndme ako

multiple-choice-items, napr.: Vyberte sprdavnu moznost., Podciarknite spravnu moznost.

4. Alena pracuje ako . Preddva elektroniku.
A predavacka B. herec
C. Soférka D. zékaznik|
5. Lady Gaga je svetoznama prave je na turné
v Eurdpe.
A, modelka B. spevacka
C. herecka D. spevak
6. Co robi ? — ManaZuje firmu.
A. asistentka B. zubar
C. manaZér D. tradnik

Obr. 6: Zamestnania Il

4 Cielom projektu je vypracovat cvi¢ebnicu slovnej zasoby nielen pre stupen Al — A2, ale aj pre jazykovi

uroven B1 — B2 a takisto samostatnti publikdciu pre troven C1.
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nestiham.

konferenciu.
3. Prepal, nemam d&as / hodinky. Mam vela prace a nié

Véera / Zajtra poobede pdjdu na plavaren.
2, V predmete | prilohe e-mailu vam posielam pozvanku na

Obr. 7: Opakovanie slovnej zdsoby

3. priradovacie Ulohy — skladaju sa z dvoch mnoZzin pojmov, ktoré treba priradit’ tak, aby

spravne vyjadrovali ich vzdjomny vzt'ah, v cvicebnici ich reprezentuji napr. tieto zadania:

Priradte spravne cisla obrazkov 1 — 12 k slovickam., Priradte nasledujuce slovicka k

prislusnym kategoriam., Priradte prislusné kategorie z tabulky k slovam uvedenym vlavo.,

Prirad'te spravne cisla 1 — 15 K miestam, na ktorych sa dialogy odohravaji., a iné;

sudca

fotograf

cadnik

‘.v

novinar

policaijt
kadernik

lekar
tradnik
kuchar

Obr. 8: Zamestnania |




madsiarstvo knihkupectvo elektro
papiernictvo lekéren obuv
potraviny odevy trafika
kvetindrstvo drogéria

Tovar Nazov obchodu

1. zubna pasta, sprchovaci gél
2. kniha, slovnik, uéebnica

3. cigarety, zapalky, Casopis
ruZe, tulipany, kytica
pero, ceruzka, didr

lieky, sirup, tabletky
lodi¢ky, mokasiny, tenisky
oblek, bltizka, kravata

. optickd mys, radio, batéria
10. pecivo, ovocie, zelenina
11. Sunka, klobasy, parky

=T - BL - B o

Obr. 9: V obchodnom dome

4. usporiadacie/ zoradovacie ulohy — tento typ uloh sa v cvicebnici vyskytuje pri

skompletizovani dialégov, napr.: Zoradte odpovede tak, aby dialog daval zmysel.;

V hoteli
- 50 v cene zahrnuté aj rafiajky? 'émbtmf . 3'_ " - - -
- Na ktorom poschodi je thto izba? Recepind: Nie, za rafiajky je priplatok 5 eur. Spolu to bude
. B . . teda 80 eur.
- Dakujem, dovidenia. -
- V poriadku. Embtmi' . 4. - — -
- Nie, dakujem. f\"fﬁ?pmﬂ. Dajte mi vas pas, prosim.
- Kedy sa podavaji rafiajky? Embtmi' . 5. — - - -
- Dobr§ veler. Mate volné izby? Recepind: Vyplfite edte, prosim vds, tento formular.
- Nech sa padi.
- Cheela by som jednopostelovi izbu na dve noci.
Recepind: Tu je vas klué. [zba ¢islo 23.
" Sabina: 6.
Recepind: Dobry veder. Zeldte si? 5 m&: B i
Sabina: 1 Recepéni: Je na druhom poschodi.
§ . Sabina: 7.
Recepind: Moment, prosim. Preverim to. 5 m&: B N - . ) . — -
Recepind: Od dsmej do desiatej. Mate ete nejaké daldie
otazky?
Sabina: 8.
; ot - P - .
Recepind: Ano. O aka izbu méte zdujem? Recr:’pma. Prajem vém prijemny pobyt.
. Sabina:
Sabina: 2.
Recepéni: Bude to 70 eur.

Obr. 10: V hoteli

5. doplnovacie tlohy — ide tu o tvar netplnych viet, ktoré sa maji spravnymi odpoved’ami
doplnit’, napr.: Doplite., Vyplite krizovku., Dopliite slova z tabulky do viet., Doplnte slova

Z tabulky do viet v spravnom tvare., a pod.




Pizza a Spagety pochadzaji z
v piju cierny ¢aj s mliekom.
Symbolom st mlyny, syry a tulipany.

maji chutnii ¢okoladu.
Hlavné mesto je Zahreb.
vyréabaju spolahlivé automobily.
Najlepsie klobasy a papriku robia

AN

Obr. 11: Krajiny a narodnosti

Cvicebnica je v zavere doplnena klI'icom spravnych odpovedi, ¢o indikovalo vyber takych
typov uloh, ktoré je moZné objektivne hodnotit. Samozrejme, vyucujuci mdzZe v tejto faze
vyuCovacieho procesu siahnut' aj po inych ulohach, ato najmd takych, ktoré podporuju
automatizaciu novej lexiky v komunikacii (¢ uz v stnej alebo pisomnej podobe). Ulohou
uciacich je vytvorit' dialég alebo napisat’ pribeh na prislusni tému s vyuzitim danej slovnej
zasoby. Vystupy svojej tvorivej €innosti moZu potom aj dramatizovat’. V nasej lektorskej praxi sa
ako U¢innd metdda scielom fixovania lexiky a rozvoja komunikacie osvedCila praca s
didaktickymi jazykovymi hrami®, ktoré dokdzu uéiacich v prvom rade prebudit’ k aktivite,
a zaroven ich motivovat’ k sebarozvoju, atym aj dosahovaniu vyssich vykonov (pozri blizsie
Garancovska, 2014).

I. Kupka predklada samoukom vo svojej publikacii Jak uspésné studovat cizi jazyky (2007)
niekol’ko t¢innych mnemotechnickych postupov na upeviiovanie a opakovanie slovnej zasoby.
Spomedzi vietkych by sme chceli upriamit’ pozornost’ hlavne na tzv. , listkova metodu* (tamze, s.

89 — 90), ktorej aplikacia ma potencidl aj priamo na vyucovani. Tato metédu by sme mohli

® Stibor jazykovych hier zo slovenginy ako cudzieho jazyka k udebnici Krizom-kraZom A1l zostavila a vo svojom
prispevku na vyro¢nej konferencii v Bukuresti prezentovala L. Garancovska (2014). Z kniznych publikacii mozno za
in§pirativny oznaéit’ pracovny vystup dlhoro¢nej lektorky angli¢tiny a $paniel¢iny Amy Buttnerovej 100 aktivit, her
a ucebnich stratégii ve vyuce cizich jazyki s podtitulom Praktické ndavody, jak zpiijemnit vyuku studentiim i sobé
(2013).




nazvat’ aj kartovou metddou, pretoze zdkladnym cielom je vytvorenie kartiCiek so slovickami.
Uciaci si na jednu stranu karticky napiSe cudzie slovo a na druhu stranu jednu alebo dve vety,
prip. kratky dialog s pouzitim prislusného slova. Ekvivalent v materinskom jazyku na druhej
strane karticky sa hodnoti ako malo efektivny. Namiesto toho je vhodnejSie nacrtnut’ si radsej
schematicky obrazok, ktory vyjadruje zmysel daného slova. Vyhodou tejto metody je, ze
jednotlivé slovd mozno opakovat’ v 'ubovolnom poradi. Takisto znamej lexike netreba venovat
tol'’ko pozornosti ako naopak tej problémovej, ktort mozno aplikovat na viaceré karticky.

Pri fixovani rodov podstatnych mien alebo pri hlaskovych zmenach pri ¢asovani slovies
operuje I. Kupka (2007, s. 91) viacerymi vizualizaénymi technikami, ako napr.: umiestilovanie
V priestore, farba, obrdzok apod. Navrhuje umiestiiovanie slov muzského rodu v naSej
predstavivosti dolava, Zenského doprava a stredného rodu uprostred. Dalsou moZnostou je
farebné odlisenie jednotlivych rodov podstatnych mien. V uvedenej publikacii ndjdeme mnozstvo
ucinnych Studijnych technik, ale treba si uvedomit’, Ze mnemotechnické postupy st len doplnkom
k usilovnému, ctiziadostivému a dobre naplanovanému vyucovaciemu procesu a nasledne

domacemu Stadiu.
3 NA ZAVER

Modzeme konStatovat’, ze z aspektu beznej komunikécie nie je rozsah slovnej zasoby az
taky dolezity ako samotny proces prezentovania jednotlivych slov a slovnych spojeni. Pri
uvadzani novej lexiky by mal byt preto lektor dobre pripraveny a riadit’ sa spomenutymi
pristupmi — modelovym, sémantickym, komplexnym a/alebo kontextovym. Netreba zabudat’ ani
na fakt, Ze zdsada nédzornosti ma vo vyucovacom procese svoje nezastupitelné miesto. Zaroven je
zname, 7Ze existuje niekol’ko mnemotechnickych pomdcok, technik a stratégii, ktoré sluzia
uciacim na l'ahSie fixovanie slovnej zasoby. AvSak aktivna znalost’ slovnej zasoby si vyzaduje
neustale precvicovanie a pouzivanie jednotlivych slov a slovnych spojeni v jazykovej praxi.

Ako sme uz nacrtli v uvode tohto prispevku, lexika predstavuje v spojitosti s gramatikou
dominantnu zlozku vo vyuCovani cudzich jazykov. V oblasti didaktickych pomdcok zo
slovenCiny ako cudzieho jazyka sa primarna pozornost sustredi na gramatické javy, o com svedci
mnoho publikacii na kniznom trhu. Domnievame sa, Ze aj lexikdlnemu minimu jednotlivych
jazykovych trovni by mala byt venovand samostatnd knizna publikacia, ktord by sluzila

predovsetkym na upeviiovanie a opakovanie slovnej zasoby. Zaiste by bola vhodnou didaktickou




pomdckou a nasla by svoje vyuzitie v praxi, a to nielen z lektorskej perspektivy, ale aj z pohl'adu

uciacich sa ako efektivna forma domaceho $tudia.
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ABSTRAKT

V praci sa zameriavame na vyucbu slovenciny ako odborného jazyka. V prvej kapitole sa
venujeme kategoriam: lektor, obsah a metddy vyucovania v kontexte slovenéiny ako odborného
jazyka vo vSeobecnosti. V druhej kapitole priblizujeme tie isté kategérie v kontexte lekarskej
slovenciny ako cudzieho jazyka. Na zaklade osobnych skusenosti sa snazime definovat’ lektora,
jeho osobnost’ a kompetencie, atributy obsahu a vyucovacich metéd na hodinach slovenciny pre
medikov JLF UK v Martine. Tretia kapitola dopiiia nase teoretické domnienky o analyzu

vysledkov dotaznika urceného nasim Studentom.

Kruacové slova: Odborna slovencina. Lekarska slovencina. Lektor. Obsah. Metddy.

V prispevku Lekarska slovenc¢ina ako cudzi odborny jazyk sa v ivode prace venujeme
teoretickym vychodiskdm témy. Priblizujeme jednotlivé zlozky vyucovacieho procesu. V prvom
kroku objasniujeme a blizSie Specifikujeme poziciu lektora slovenciny ako cudzieho jazyka
a lektora slovenéiny ako cudzieho odborného jazyka. Dalej sa zameriavame na $pecifika obsahu
pri vyucovani jazyka odboru. Prechadzame k poziadavkdm na obsah v takomto vyucovacom
procese a k otazke efektivnosti vyucovacich metod.

Po teoretickom objasneni bazy nasho prispevku sa v druhej kapitole venujeme
konkrétnym podmienkam a forme vyucovania slovenciny zahrani¢nych Studentov mediciny na
JLF UK v Martine. V tomto priestore sa vraciame ku kategériam prvej kapitoly, av§ak skimame
ich v kontexte vyucovania lekarskej slovenéiny.

V tretej kapitole sa vel'mi strucne pristavime pri vysledkoch dotaznika, ktory sme
distribuovali naSim Studentom. Dotaznik nadvdzoval na predoslé skumané kategorie — lektor,
obsah a metdédy vyucovania. Vysledky prieskumu nam nielen potvrdzuji naSe domnienky, ale

zéarovei su aj nasim cennym smerovnikom pri d’alSom planovani a vyucbe.




KTO, CO, AKO PRI VYUCOVANI CUDZIEHO ODBORNEHO JAZYKA

Prvua kapitolu prace venujeme Specifikdm slovenciny, ktora je vyucovand ako odborny
cudzi jazyk. V nej budeme odpovedat’ na otazku, kto je lektorom slovenciny ako cudzieho
odborného jazyka. Blizsie definujeme, aky by mal byt lektor a akymi kompetenciami by mal
disponovat’. V druhej podkapitole odpovedame na otazku, ¢o ucit’ na hodinach slovenciny ako
cudzieho odborného jazyka, v tretej podkapitole sa zameriame na sposoby vyucby a pokusime sa

odpovedat’ na otazku, ako ucit’ sloven¢inu ako cudzi odborny jazyk.
1. Lektor odborného cudzieho jazyka

Lektor, ktory vyucuje svoj materinsky jazyk ako jazyk cudzi, musi akceptovat’ odlisnosti
V podani jazykového systému. Vyuzijic kategorizaciu P. Balaza, lektor musi akceptovat’ prechod
od uvedomovacej gramatiky, ktora sa vyuziva pri vyucovani materinského jazyka ku gramatike
sprostredkujicej, ktora ma svoje vyuZitie pri vyucovani cudzieho jazyka.! Lektor slovenéiny ako
cudzieho jazyka sa teda musi vyrovnat so situovanim materinského jazyka do oblasti cudzich
jazykov, apodla toho aj pristupovat k jeho analyze a objasnovaniu javov. Hlavnym cielom
lektora je ,,naucit’ cudzincov komunikovat’ v slovencine, to znamend na jednej strane informécie
inych (komunikantov, zdrojov) prijimat a dekodovat, na druhej strane informdacie inym
(komunikantom) sprostredkuvat’ tak, aby bol dosiahnuty komunikaény efekt, aby boli adresatovi
zrozumiteI'né v danych komunika¢nych podmienkach.“2

Ak vSak lektor vyucuje slovencinu ako odborny jazyk, jeho cielom nie je to, aby bol
Student schopny komunikovat’ na bezné, frekventované témy denného Zivota. Cielom lektora je
doviest’ Studenta ku komunikativnej kompetencii v ur€itom odbore, aby bol schopny pouZivat’
odbornt slovencinu ako pracovny jazyk. ,,Vyucovanie odborn¢ho jazyka je ... zamerané na
konanie v cudzom j azyku.“3 Na strane lektora tak predpokladame vSeobecné kompetencie poznat’
a vediet' sprostredkovat’ jazykovy systém slovenciny, ako aj schopnost orientovat sa
Vv konkrétnom odbore, v jeho pojmovom aparate, morfo-syntaktickych Specifickych Struktarach.
,»Vyucba odborného jazyka vyzaduje od uciaceho sa a rovnako aj ucitel’a ... odborné znalosti

4

prislusného vedného odboru.“” Odborny jazyk je ,,subor vsetkych jazykovych prostriedkov, ktoré

! Porov. Pekarovitova, J.: Slovenéina ako cudzi jazyk, s. 21.

2 Pekarovicova, s. 24.

¥ Popelkova, L.: K niektorym aspektom vyucovania cudzich jazykov, s. 71.
* Popelkova, s. 72.




sa pouzivaju v odbornej ohranicenej komunikdcii s cielom ul'ah¢it dorozumievanie
odbornikov.“> Z tohto definovania vyplyvaju poziadavky na vyudovanie, a to poZiadavky na
obsah vyucovania, na lektorove poznatky o odbore a na vyber metdd pouzitych pri procese jeho
vyucovania. Popelkova svoj prispevok uzatvara vyzdvihnutim role lektora pri vyucovani
cudzieho jazyka, vo svojom prispevku v zévere zhffia jeho vynimoc¢nu poziciu: ,,Gramatiku
odborného textu vSak nemozeme sprostredkovat’ osobitne, morfo-syntaktické Struktiry musia byt’
vysvetl'ované v odbornom texte, to znamena v stvislosti s odbornym obsahom a terminolégiou.
Preto aj najdolezitejSim ¢lankom v celom procese vyucovania odborného jazyka zostava ucitel’.
Ucitel, ktory si nielenZe najskor sam musi dokladne osvojit’ Specifikda odborného jazyka, jeho
obsahy, slovni zasobu, morfo-syntaktické Struktiry s moznostami ich transformécii, ale aj
nad’alej sa neustale vzdelavat. A to nielen vo filolégii, ale hlavne v odbore, ktory ma Studentom

sprostredkovat’.«®

1.1 Obsah vyucovania cudzieho odborného jazyka

Obsah vyufovania slovenciny ako cudzieho jazyka je blizSie Specifikovany
v poziadavkach konkrétnych odborov. Odborny cudzi jazyk obvykle Studuja Studenti
(frekventanti kurzu) z pragmatickych pracovnych dévodov. Velkt ulohu pri koncipovani obsahu
u¢iva zohravaju konkrétne poziadavky Studentov, mohli by sme hovorit o poziadavke
zameranosti obsahu a poziadavky samotného odboru — mohli by sme hovorit’ o cielenom obsahu.
Obsah vyucovania odborného jazyka by mal mat’ tiez atribity strucnosti, konkrétnosti,

pragmatickosti.

1.2 Metody na vyucovani cudzieho odborného jazyka

,»Pojem metdda pochddza z gréckeho slova ,,methodos® a Vv preklade znamena cestu,
postup, spdsob ako dosiahnut’ ciel.“” Ulohou lektora je vybrat o najefektivnejSiu cestu
k dosiahnutiu stanoveného ciel'a. Metddy, ktoré lektor vybera musia byt vhodné vzhl'adom na
a) obsah podavaného uciva,

b) typ skupiny (vek, vzdelanie),

> Popelkova, s. 71.
® Popelkova, s. 75.
" Horiakova, A.: Aktivizujuce a motivujiice metddy vo vyudovani odborného jazyka, s. 15.




c) jednotlivcov v skupine a ich Specifika.

,»Vyber metddy zévisi od ucitel'ovho ponatia vzdeldvania a spdsobu vyucby. Ucitel’ by
mal v priebehu vyucovacej jednotky a celého kurzu striedat’ metddy a formy vyucby tak, aby mal
Student moznost’ zapojit’ viaceré stranky svojej inteligencie. Efektivne postupy vyucby cudzieho
jazyka zahfiaju vizualne, audiooralne aj kinetické cviCenia, pri ktorych s zapojené rdzne oblasti
mozgovej aktivity.“8 »ducasnd moderna doba vyzaduje, aby sa Vv ramci vyucovacieho procesu
vyuzivali nielen klasické vyucovacie metddy, ako si prednaska a vyklad, ale aj netradicné
(motivujuice a aktivizujice) metody, ktoré dokazu Studentov aktivizovat’ do samostatnej prace
a do hl'adania vhodnych rieseni problémov. Zaroven podporuju rozvoj logického, analytického a
tvorivého myslenia.“® Roditia & sami $tudenti Ziadaji pouZivanie najmodernejsich metéd.
»Samotnd inovacia vyucovacich metod vSak nie je zarukou, Ze vyucovanie cudzich jazykov bude
efektivnejSie. Ved’ aj tradicnd metdda, napriek tomu, ze sa vo vSeobecnosti povazuje za zastarand,
modze byt za urcitych okolnosti akceptovatelnd, ak Studentom vyhovuje a dosahuju sa ocakavané
vysledky.“!® Metdda je efektivna vtedy, ak pri jej uplatiiovani $tudenti dosahuju vyucovaci ciel.
Vybrané metody samy eSte nezarucuju Gspech. Za Gispechom vyucovania stoji aj silnd motivacia
(vnutorna - Studentova, vonkaj$ia - zo strany vyucujiceho), pozitivna klima v triede (skupine),
V ktorej prebieha vyufovanie. ,,Pre efektivne vyucCovanie je nevyhnutnd pozitivnha atmosféra,
ked'ze negativne emdcie proces vyucovania stazujl, alebo ho Gplne znemoziuju.“**? Efektivita
vyu€ovania je podmienena vhodnostou pouZitych metdd, ale aj primerane silnou motivaciou
Studenta. ,,Pod motivaciou rozumieme isty stav vnutornej aktivizacie jednotlivca, vyplyvajicej
z jeho potrieb a zameranej na uspokojenie tychto potrieb. V jazykovej zlozke ide o dosiahnutie
vedomosti o jazyku a zruénosti kultirne ho pouzivat. Co sa tyka nadobudnutia vedomosti
odborného jazyka, je nevyhnutné vediet ich efektivne vyuzit v praxi. ... Ulohou uéitela je
pomocou priebeznych motivaénych metdd réznymi vstupmi udrziavat pozornost a zéujem

. 1
Studentov.“ =

8 Zarubova, H.: Stdasné pristupy a metody vo vyucovani cudzich jazykov, s. 125.

® Horfiakovd, s. 15.

% Hrotkova, S.: HFadanie novych ciest s cielom zefektivnit’ vyu€ovanie cudzich jazykov, s. 28.

“Hrotkova, s. 29.

2/ tomto momente sa od metod dostavame spit’ k vyucujucemu — lektorovi, ktory nesie pri vyutovani cudzieho
odborného jazyka velkil zodpovednost zacinajucu pri vybere uciva, jeho spracovani, metodickom uchopeni
a v neposlednom rade v sile motivovat’ $tudentov a vytvarat’ pozitivnu klimu na vyucovani.

" Horfidkova, s. 15.




2. Slovenc¢ina v lekarskom prostredi

Vyucovanie slovenciny ako cudzieho odborného jazyka ma svoje charakteristiky.
Specifické naroky kladie na lektora, obsah uciva a metddy pouzivané pri vyuGovani. V druhej
kapitole prace priblizujeme nase osobné skusenosti z vyucovania Studentov mediciny Jesseniovej
lekarskej fakulty Univerzity Komenského v Martine.

Od roku 2011 maju zahrani¢ni Studenti Jesseniovej lekarskej fakulty predmet slovensky
jazyk vyucovany externou organizaciou Sukromnou jazykovou Skolou Mobile College. Pocas
kratkej historie vyuCovania slovenciny v pozicii veduceho Oddelenia slovenského jazyka pre
zahrani¢nych Studentov mediciny JLF UK sme nadobudli sktsenosti a naSi prvi Studenti uz
preukazuju svoje vedomosti v nemocni¢nej praxi. Slovensky jazyk je vyucovany ako povinny
predmet v prvom a druhom ro¢niku. Prvy roénik je zamerany na v§eobecnu slovenéinu, druhy
ro¢nik sa sustred’'uje vyhradne na lekarsku slovencinu. Pre zaujemcov z treticho ro¢nika otvarame
uz druhy rok S$pecializovany kurz Komunikacia s pacientmi Vv slovenéine, ktory je naSim
vlastnym projektom. Rocne navstevuje hodiny slovenéiny priblizne 300 Studentov. Lektori
pracuju s kazdou skupinou raz do tyzdia, hodinova dotacia pre prvy ro¢nik je tri vyucovacie
hodiny, pre druhy ro¢nik dve. Skupiny tvori obvykle sedem az jedendst’ Studentov, st homogénne
z hladiska veku, zdmeru, ale absolutne heterogénne z narodnostného hl'adiska. Najviac Studentov
prichadza na Jesseniovu fakultu zo severnych krajin Eur6py: z Norska a z Islandu. Pomerne
vel'ké zastlipenie maju aj Studenti z Pol'ska, Nemecka, Portugalska, Scheyselles, ojedinele sa
medzi §tudentmi objavuju Iranci, Pakistanci, Afganci, Brazil¢ania, Taliani, Svajéiari, Kubanci.

Spoloénym dorozumievacim jazykom je anglictina.
2.1 Lektor lekarskej slovenciny

Lektor slovenciny ako odborného jazyka lekarskeho prostredia je vyucujuci slovenciny,
ktory pripravuje Studentov na prax v nemocnici. Jeho cielom je, aby bol Student schopny
komunikovat’ s pacientom, tvorit anamnézu pacienta, pouzit’ adekvatne instrukcie pri vySetreni,
porozumiet’ pacientovym vypovediam o jeho symptémoch a tazkostiach.

Lektor musi byt’ zorientovany:

1. v oblasti systému slovenského jazyka,

2. Vv oblasti vyucovania slovenského jazyka ako cudzieho jazyka,




3. v oblasti Specifickych javov v odbornom lekarskom jazyku (terminologia),

4. (do istej miery) v lekarskom odbore (previazanost’ systémov — chordb — priznakov).**

Odbornost’ nie je jedinym kritériom, podla ktorého sa hodnoti kvalita pedagdga. Na
otazku, aky by mal byt kvalitny a dobry ucitel, mézeme odpovedat vyuzitim vysledkov
vyskumu, ktory uskuto¢nili v roku 1996 D. Hopkins a D. Stern v krajinach OECD. Vysledky

ukazuju okrem iného, Ze kvalitny a dobry uéitel’ by mal disponovat’ tymito charakteristikami:

- vysoka motivacia, entuziazmus pre ucitel'ské povolanie,

- praca ho uspokojuje, je zaroven "konickom®,

- pozitivny vzt'ah k Studentom,

- ovladanie didaktiky predmetov, ktoré vyucuje,

- permanentnd spitnd vidzba, reflexia, analyza a hodnotenie vlastnej prace, jej

rox . . ., . 15
zefektiviiovanie a optimalizacia.

Ak sa blizSie pozrieme na tieto charakteristiky, je zjavné, Ze nie je dostacujice, ak je
ucitel’ dobry odbornik. Délezita je aj jeho osobnost’, vzt'ah k praci, k studentom. V neposlednom
rade musi byt ucitel’ ochotny neustale na sebe pracovat’, byt' vo¢i sebe konStruktivne kriticky

a motivovany k vlastnému odbornému aj osobnostnému rastu.

2.2 Obsah vyucovania

Vyucovanie so Specifickym, praktickym cielom kladie velké naroky na vyber obsahu
a tém, ktoré maju byt §tudentom pocas hodin sprostredkované. Specifikom nasej organizacie je,
ze hlavny lektor mé v oblasti vyberu uciva Siroké kompetencie. Na hodinach vyuzivame odborné
skripta z Fakulty (Lekarska slovencina pre zahranicnych medikov, Odborna slovencina
Vv medicinskej praxi). Okrem toho vyuzivame aj dalSie doplilujice materialy, ako si power-
pointové prezentacie, ktoré sa blizSie zameriavaji na jednotlivé zlozky tém, nahravky a texty
z internetu s medicinskou tematikou. Studenti treticho roénika vyuzivaju na kurze Komunikécia
s pacientom Vv slovenc¢ine materialy vyrobené Specialne pre tieto Gcely. Pri zostavovani uc¢ebného

planu sme si ochotne vypoculi rady starSich Studentov, ktori uz aktivne vyuZzivaji slovensky

1V lekarskom odbore st témy, ktoré sa tykaji intimneho Zivota l'udi. Lektor si musi zachovat’ svoju profesionalitu
a aj haklivejsie (tabu) témy prebrat’ so Studentmi ¢o najefektivnejsie a rovnako profesionalne ako témy beznejsie.
5 Albert, S.: Skola 21. storodia, s. 26.




jazyk v nemocnici pocas odbornej praxe. Kooperacia so Studentmi naim umoziiuje vyberat’ ucivo
efektivne, zamerat' sa na témy, ktoré st pre prax velmi dolezité. S postupujucim casom
a skuisenost’ami sa snazime nase vyucovanie ¢o najviac zefektivnit. Uvedomujeme si, ze Studenti
mediciny su velmi Casovo zaneprdzdneni, preto sa snazime, aby na$ predmet bol pre nich
zatazujuci do Co najmensej miery a zaroven uzito¢ny do ¢o najvacsej miery.

Fundamentalne témy musia Studenta:

a) zorientovat’ v slovnej zasobe tykajucej sa I'udského tela, nemocni¢ného prostredia, nazvov
ochoreni a ich typickych symptomov,

b) zorientovat’ v morfo-syntaktickej Struktare otazok a instrukcii pre pacienta,

C) priviest k pouzivaniu slovenciny ako odborného jazyka, vysielat odborné informacie
k recipientovi  (pacientovi) avediet spravne dekodovat informacie komunikatora

(pacienta).

Najdolezitejsie témy, na ktoré kladieme doraz, su tie, ktoré zabezpecia Studentovi
moznost’ vyuzivat’ slovencinu poc¢as nemocni¢nej praxe tak, aby sama nemocni¢nd prax mala
pozitivny vplyv na jeho medicinske poznatky.

Student po¢as praxe komunikuje s pacientmi, preto musi:
- vediet’ klast’ spravne zamerané otazky,
- spravne porozumiet’ pacientovej vypovedi o zdravotnom stave,
- byt schopny spravne formulovat’ adekvatne instrukcie pri vySetreni.

Tieto tri poziadavky na Studenta pocas praxe ur¢uju nase smerovanie pri vybere obsahu uciva.

2.3 Metody

Na to, aby bolo vyucovanie efektivne, nestaci len pritomnost’” odborne fundovaného
lektora a spravne zvolené ucivo. Ak chceme, aby naSe hodiny prinasali ¢o najvacsi 0zitok,
musime vhodne volit’ aj metody, ktoré na hodinach pouzivame. Ked’ze nasim zdkladnym ciel'om
je schopnost’ Studenta pouzivat' sloven¢inu ako odborny jazyk v komunikécii s pacientom,
preferujeme komunikativnu metddu. Pocas pripravy Studenta v druhom ro¢niku sa venujeme
gramatickym javom uZz len vel'mi sporadicky, pozornost’ sustred’'ujeme na Ustny prejav Studenta,
ordlne cvienia dominuju nad pisomnym prejavom. Pri vybere metdd sa snazime pracovat tak,

aby sme vysli v Gstrety vSetkym Studentom, teda tym, ktori preferuji vizualnu ¢i sluchovli pamait’,




tym ktori potrebuju teoreticky zéklad problematiky, ale aj tym, ktorym vyhovuje ucenie sa
z praktickych nacvikov situacii. Ako sme uz spomenuli, nasi Studenti si ¢asovo vel'mi vytazeni,
preto nase hodiny musia byt’ maximalne efektivne. Student by si z nich mal zobrat’ &o najviac,
aby cas straveny domacou pripravou mohol byt minimdlny a Student sa mohol venovat
predovSetkym dominantnym predmetom Stidia mediciny.

Vysoku efektivitu hodin zabezpecuje aj ich relativne ustalena Struktira. Zaciatok kazdého
stretnutia je vymedzeny pre upevnenie uciva z predoslych hodin. Skontrolovanim domacej ulohy
dostava lektor spétnu vizbu a ta mu mdze vysielat’ tri signaly: a) Studenti neporozumeli, preto sa
K ur¢itym castiam uciva musime vratit, b) Studenti porozumeli Ciasto¢ne, preto Studentom
zadame kontrolné cviCenie a preverime tak stupen pochopenia uciva, c¢) Studenti porozumeli,
mdzeme pokracovat’ vo vyklade nového uciva. Kontrola domacej ulohy moze byt sprevadzana aj
rychlym oralnym preverenim novych poznatkov — slov, fraz z minulej hodiny, a to frontalne ¢i
individudlne.

Hodina pokracduje otvorenim novej preberanej témy pomocou motivaénych metod
(motivaény &lanok, predstavenie situacie v praxi'®). Po motivacnej &asti hodiny prechadzame
k samotnému ucivu. Obvykle sa snazime na hodine pracovat’ s textom, a to najmi preto, aby sa
nové slova Studentom fixovali do ich slovnej zasoby uz priamo pocas vyucby. Novi tému
precitame spracovanu v skriptach v podobe kratkeho (jednostranového) textu. Nasledne, pokial
je text pomerne naro¢ny (alebo sme na zaciatku 2. ro¢nika), text prelozime, pri 'ahSom texte,
zdatnych Studentoch ¢i pokrocilejSich Studentoch si ozrejmime len pasdze, ktoré boli
problematické. Text si vypocujeme a zaroven ho znova sledujeme aj zrakom v skriptach. Takto
docielime, ze Studenti si fixuji nové slova, a to nielen osobitne ich vizualnu a zvukovu stranku,
ale spolu obe naraz. Lektor k textu dopliia informacie, ktoré povazuje za dolezité, vyuziva zapis
na tabul'u. Tym ukoncujeme expozi¢nu f4zu hodiny a pokracujeme fixaénymi metoédami.

Nad’alej mézeme pracovat s povodnym textom. Lektor si pripravi otazky k textu do
prezentacie, nasledne Studenti v texte hl'adaji odpovede, ¢im sa opit’ zarucuje vysoka efektivita
price snovou slovnou zasobou. Dalej pracujeme s cvideniami v udebnici a dopliujiicim

materidlom lektora. V prezentdcii vyuzivame vel'ké obrazky, ktoré umoznuji jednoduchsie

16\ pripade preberania konkrétneho oddelenia zaciname so Studentmi diskusiou, ¢o potrebuju ako buduci lekari
0 pacientovi na takomto oddeleni vediet, aké choroby sa tam liecia, aké s najcastejSie symptomy pacientov
s takymito chorobami.




fixovanie novej problematiky.!” K fixanym metodam patri aj metoda role play. Tato metoda je
pre nas kPa¢ovou, sluzi na simulaciu realnych situacii z nemocniénej praxe. Ulohou §tudentov je
tvorit’ dialogy lekara s pacientom na vopred dané diagnézy. UZ v Casti o obsahu sme naznacili, Ze
nasi Studenti musia v nemocnici zvladnut’: tvorit’ otazky pre pacienta, volit' spravne instrukcie
a porozumiet’ ich vypovediam o zdravotnom stave. Dolezitd sucast’ vyucby je teda aj trénovanie
posluchu a porozumenia. Na precvi¢enie posluchu vyuzivame tri zdkladné formy: a) lektor
vyuziva nahravky k ucebnici, b) lektor simuluje pacienta a odpoveda na otazky Studentov —
lekarov, c¢) lektor ¢ita kratke vypovede pacientov. Studenti si pred posluchom majii moznost
precitat’ otdzky, aby vedeli, na o sa treba vo vypocutom texte sustredit. Obvykle lektor opakuje
posluch 2 az 3-krat, podl'a potreby skupiny. Po zodpovedani otazok o vypoCutom maju Studenti
eSte raz moznost’ vypocut’ si nahravky ¢i vypoved lektora, pricom lektor upozoriiuje na miesta
s odpoved’ami.

Klasifikaéné metody uplatiiujeme dominante v polovici semestra a na jeho konci. Studenti
piSu v kazdom semestri dva vel'ké zapoctové testy, v kazdom preukazuji vedomosti zo 4
prebratych lekcii. Na konci letného semestra Studenti absolvuju skasku, ktord ma pisomni
a ustnu cast’. Pred kazdym testom (¢i skuskou) maju Studenti moznost’ preriesit’ modelovu verziu
testu, ktora je dana na stranku skupiny SLFM®® (na facebooku) priblizne tyzdenl pred terminom

testu.

3. Spoluprica so Studentmi (vysledky dotaznikového prieskumu)

Zéakladnym kritériom naSej prace je efektivnost’ a uspesnost’ nasich Studentov na odborne;j
praxi vV nemocnici. Je pre nas velmi dolezité, aby sa na$i Studenti citili pripraveni na prax
a odnasali si znej maximum, preto sme otvoreni pripomienkam araddm zo strany starSich
Studentov. V priebehu mesiaca oktober sme uskutocnili dotaznikovy prieskum medzi star§imi
Studentmi. Zaujimalo nés, ako vnimaju osobnost’ lektora slovenského jazyka, o na iom ocenuju,

aké metody sa im javia ako najefektivnejsie a najprinosnejsie pre prax. Studenti mali k dispozicii

17 Zobrazovacie metody su velmi vhodné najmé pri témach s novymi slovami — konkrétnymi podstatnymi menami.
Najviac sa nam osvedCili pri demonstracii novej slovnej zasoby tém l'udského tela, jednotlivych systémov,
viditenych symptéomov chordb.

8 SLFM group je facebookova skupina uréend zahraniénym S$tudentom mediciny na JLF UK. Skupina ma
momentalne uz vyse 430 ¢lenov. Studenti sa prostrednictvom nej dostavaju k délezitym informaciam, modelovym
verziam testov, k opakovacim cvi¢eniam pocas semestra alebo k fixaénym cvi¢eniam pocas sktiskového obdobia ¢i
velkych letnych prazdnin.




dotaznik so zatvorenymi/otvorenymi otdzkami, s moznostou vyberu jednej alebo viacerych
odpovedi, s moznost'ou hierarchického usporiadania kategorii.

Pri analyze vysledkov nasho stru¢ného dotaznika sme dospeli k nasledovnym zaverom:
- Co si Studenti cenia na lektorovi?

Studenti si na lektorovi najviac vazia zanietenost a pracovné nasadenie, priatel'sky pristup
k nim a jeho odbornost’ (v slovenskom jazykovom systéme, v lekarskej problematike). Takisto
motivacia zo strany lektora je povazovand za vel'mi dolezitd. Drviva vécSina opytanych sa
vyjadrila, ze mnohokrat potrebuje byt podporend a motivovana k d’alSej préci lektorom.'® Nagi

Studenti ndm potvrdili, ze odbornost’ lektora naozaj nie je jedinym kritériom kvalitného pedagdga.
- Coje dbleité na preberanom obsahu?

Opytani Studenti sa mali vyjadrit' aj k obsahovej stranke Studia odbornej slovenciny.
Viacsina z nich ocenuje, ak si lektor pripravuje aj vlastné materidly, ktoré sa blizsie dotykaju
problematiky praxe. Studenti sa domnievaju, Ze vyucovanie slovenéiny v druhom roéniku by

malo byt nasmerované vyslovne na poziadavky nemocni¢nej praxe.
- Aké metody Studenti preferuju?

Vysledky otazok, ktoré mali za tlohu preskimat’, aké metddy Studenti povazuji za
uzitoéné, sme zhrnuli v nasledujucich riadkoch. Studenti nam svojimi odpoved’ami potvrdili, Ze
je dolezité pracovat’ s mnohymi metdédami, pretoze len tak mézeme vyhoviet' o najvacSiemu
podtu tudentov. Studentom sme dali moZnost’ vybrat jeden z piatich spdsobov uéenia sa, ktory je
pre nich najefektivnejsi. Jednotlivé sposoby ziskali priblizne rovnaké percentd, kazdy sposob si
zvolilo okolo 18% — 22% opytanych. Niektori zo Studentov uprednostiiovali u¢enie zalozené na
praktickej sktisenosti, ini Studenti potrebovali na pochopenie problematiky objasnit’ jej teoreticky
zéklad, jedni potrebovali vizualizaciu — obrazky, poznamky na tabuli, druhi uprednostnili
pocuvanie lektorovych prehovorov, z ktorych si odniesli najviac informadcii. Je teda evidentné, ze
kazdy Student ma svoj §tyl uCenia sa a ak chceme byt ako lektori prinosni pre nasich Studentov,

hodiny Strukturujeme tak, aby boli pre vSetkych (vacSinu) Studentov o najprinosnejsie.

¥ Domnievame sa, Ze nasi Studenti takto reaguju predovietkym preto, Ze su Sasovo zaneprazdneni a vel'mi vytaZeni,
a tak im zostava uz len malo vnutornej motivacie a potrebuju aj v tomto ohl'ade pomoc lektora.




ZAVER

Ciel'om nésho prispevku bolo predstavit’ vyucovanie slovenciny ako cudzieho odborného
jazyka lekarskeho prostredia. V prvej kapitole sme sa venovali v§eobecne vyucovaniu cudzieho
odborného jazyka. Zamerali sme sa na priblizenie ulohy lektora, vyu¢ovaného obsahu, metod,
ktoré su previazané so Specifickym obsahom. V druhej kapitole sme sa sustredili na vyucovanie
lekarskej slovenciny ako odborného jazyka. V tejto Casti sme vychadzali z osobnych skusenosti,
ktor¢ sme nadobudli v pozicii hlavného lektora avediceho Oddelenia slovenciny pre
zahrani¢nych $tudentov mediciny na JLF UK v SJS Mobile College v Martine. Pozornost’ sme
zamerali na rovnaké kategorie ako v prvej kapitole, avSak s akcentom na konkrétnu odbornost’
jazyka.

V casti venovanej osobe a osobnosti lektora sme blizSie definovali jej kompetencie.
Dospeli sme k zaveru, Ze lektor musi byt erudovany nielen v systéme slovenského jazyka, ale aj
v didaktike slovenciny ako cudzieho jazyka. Okrem iného musi byt’ aspon €iasto¢ne zorientovany
V lekdrskom odbore a v neposlednom rade musi byt’ iniciativnym, motivujucim lektorom, ktory
ma pozitivny vztah k svojmu povolaniu a studentom.

V Casti venovanej obsahu hraju vel'ka ulohu kvality ako cielenost, zameranost’, efektivita,
uzitoénost, stru¢nost’. Studenti mediciny st natol’ko vytaZeni, Ze ucivo, ktoré im pontkame,
musi do maximalnej miery zodpovedat’ potrebam ich odbornej praxe v nemocnici.

V casti venovanej metdodam sme struéne charakterizovali Struktaru naSich hodin. Vyber
metdd bol opét’ silne ovplyvneny kritériom efektivity a uZitocnosti. NaSim cielom je, aby Studenti
po Case stravenom na hodinach slovenéiny boli schopni praxovat’ v nemocnici a zaznamenavat
tak progres v oblasti, ktort Studuju, teda v medicine. Zakladnou vyuzivanou metodou je
komunikativna metoda, ktord smeruje od simulovanych nemocni¢nych situdcii k redlnym
situaciam v nemocnici.

V tretej kapitole sme nase myslienky prepojili s vysledkami dotaznikového prieskumu.
Komunikécia a spolupraca so Studentmi pri vyucbe lekarskej slovenciny ako cudzieho odborného

jazyka sa nam vel'mi osvedcila a pomaha nam nad’alej vytvarat’ efektivne vyuCovacie prostredie.
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SLOVENCINA AKO CUDZI JAZYK

UPLATNENIE ZAZITKOVEJ KONCEPCIE PRI SPRACOVANI TEXTU
NA HODINACH SLOVENSKEHO JAZYKA

Autorka: Dr. Daniela Maréokova
Kontakt: Zakladna $kola Cudovita Stara, Kysag, Srbsko

ANOTACIA

Prispevok sa zaobera navrhom vyucovania v predmete slovensky jazyk na zékladnej
skole so slovenskou vyuc¢ovacou recou v Srbsku, v ktorom sme spracovali necitankovy text. Jeho
cielom je predstavit’ ucitel'om moznosti zatraktiviiovania hodin slovenského jazyka. V praktickej
Casti opisujeme konkrétne aktivity zaloZzené na zazikovom vyucovani s uplatnenim integracnej
kognitivno - komunikacnej koncepcie. Prostrednictvom metdd neverbdlnej komunikacie,
riadenym rozhovorom, koreldciou s vytvarnou kultarou, striedanim skupinovej préce, prace vo
dvojiciach a samostatne - hlavnou tlohou je podnecovat’ porozumenie k odliSnostiam, rozvijat’
komunika¢né schopnosti, logické myslenie, tvorivost, fluenciu a kooperaciu ziakov prvého

ro¢nika.

KPlucové slova: metodika slovenského jazyka, zazitkové vyucovanie, vychovny vplyv

literarneho textu

Podl'a L. Liptakovej sucasnd koncepcia vyucovania predmetu slovensky jazyk a literatira
je integratnd kognitivno — komunika¢nd koncepcia apod fiou rozumieme: ,uplatiovanie
komplexného pristupu na drovni vnuatrozlozkovej, medzizlozkovej, medzipredmetove;,
prierezovej a kompetenénej integracie; rozvijanie gramotnosti ziaka — od ranej k funkénej resp.
komplexnej gramotnosti; rozvijanie komunikac¢nej a literarnej kompetencie ako si€ast’ rozvijania
kl'aCovych kompetencii Ziaka; rozvijanie kognitivnych a metakognitivnych procesov ziaka;
emocionalizdcia a kreativizdcia dietat’a; formovanie kultivovaného citatel'a a recipienta inych
druhov  umenia; formovanie  kultivovaného  pouzivatela  slovenského  narodného
jazyka.“ (Liptakova et al., 2011, s.17)

Zakladnymi  vychodiskami tejto  koncepcie si  povaZzované  pragmatizmus,
konstruktivizmus, kognitivizmus a humanizmus. Tieto taziskové metodologické paradigmy

vedného uvazovania v si€asnosti ovplyviiujii obsah, proces a celkovy zmysel tohto vyucujuceho




predmetu. Jednou z tuloh stcéasnej Skoly je inovovat edukacny proces tak, aby v nej bola
vytvorena priazniva klima. Podl'a Cudmily Konyovej ,.k tomu je nevyhnutny prechod ucitel'a od
inStruktivneho sposobu vyucby k motivujuco-konstruktivnemu, ¢im dochddza k premene
tradi¢ného Skolstva na tvorivo-humannu vychovu a vzdelavanie, kde je kladeny doraz na aktivitu
a slobodu osobnosti.” (Konyova, 2011, s. 5)

Podla Liptdkovej a Klimovica dne$na didaktika uprednostiiuje integrovany typ
vyucovacej hodiny, pri ktorej uplatiiujeme ,,vnutrozlozkovu integraciu (prepéjanie u¢ebnych tém
vnutri jednotlivych zloziek, napr. v ramci jazykovej zlozky morfologické ucivo s lexikalnym a
pod.), medzizlozkovl integraciu (prirodzené prepajanie jazykovej, komunikaéno-slohovej a
literarnej zlozky predmetu), medzipredmetovu a prierezovu integraciu (prepajanie tém a uciva s
d’alsimi vyucovacimi predmetmi alebo prierezovymi témami), kompetencnu integraciu
(prepgjanie rozvijania klt€ovych kompetencii Ziaka, napr. komunikacnej kompetencie s
kompetenciou ucit’ sa, ako sa ucit’ a pod.) (Liptakova et al., 2011, s.181). Takéto hodiny st
kombinovaného typu, lebo plnia viacero didaktickych funkcii, napr.opakovanie ucliva,
osvojovanie si nového uciva, upeviiovanie.

Je mnoho rdéznych klasifikacii modernych vyucovacich metod, ktorych spoloénym
menovatelom je doraz na Kritické myslenie, ucenie sa na vlastnych chybach a zazitkovo —
skisenostné vyucovanie. Podstatou zazitkového ucenia je objavovanie poznatkov pri vlastnej
¢innosti so zazitim nejakej emociondlnej sklisenosti.

“V obdobi technického rozmachu, ked’ sa da takmer kazdé4 informdcia najst’ na internete,
sa prioritou vzdelavacieho procesu musi stat’ rozvoj osobnosti ¢loveka, jeho sebavedomia,
schopnosti medzil'udske; komunikacie, spoluprace, tvorivého a flexibilného pristupu k rieSeniu
problémov ¢i odolnosti voci stresovym a konfliktnym situdcidm s priamym prepojenim na prax,
realny zivot.” (Hincova, Huskova, 2011, s. 26).

Pri vybere aktivit mame na zreteli, Ze “na podporu udrzania ststredenia a zaujmu pocas
ucenia sa 'udské mysel potrebuje rozmanitost’ a kontrasty. To vyzaduje kombinaciu seri6znosti a
odlahc¢enia, aktivity a pasivity, individudlnej a skupinovej prace, riadenej a neriadenej prace,
hluc¢nosti a ticha pocas ucenia sa.” (Gullach, 2011, s. 17)

Moderné vyucovanie literatary v sucasnej Skole uplatiluje viacero typov vyucovacich
jednotiek. Za zakladnu vyucovaciu jednotku povazujeme tzv. kombinovany typ, v ktorej sa plni

viacero didaktickych funkcii: opakovanie uciva, osvojovanie si nového uciva, upeviiovanie...




Na takyto integrovany typ vyucovacej hodiny je potrebné vyclenit minimélne dve
vyucovacie hodiny.

Tejto koncepcie sme sa drzali pri spracovani nasledovného literarneho textu .
Roénik: prvy
Predmet: Slovensky jazyk
Literarny text: NataSa Tanska: Namyslena ryba
Vzdelavaci ciel’:

o Literarny: Ccitatel'skd skusenost ziakov s textom, ktory mozno oznacit za
didakticky (zamyslame sa nad potrebami inych), orientdcia Ziakov na zazitok
Z prijmu,

o Jazykovy: spravne pouzitie spisovného jazyka v reCovej kulture ziakov,

o Slohovy: vytvaranie pravidiel spravania sa voci zvieratam,

Vychovny ciel’. Podnecovat’ porozumenie k odliSnostiam, schopnost’ ucit’ sa z nich, nie ich iba
tolerovat’. Pochopit’, ze ak je niekto iny neZ my, neznamena to, Ze je lepsi alebo horsi - je iba iny.
Uvedomit’ si, Ze rozdiely medzi jednotlivcami a skupinami ludi su Casto faktorom, ktory

prispieva ku konfliktu.

Komunikaény ciel’: rozvijat’ zaZitkové kompetencie a autentické citenie Ziakov prostrednictvom
umeleckého textu, ako aj komunikacné zrucnosti (aktivne pocuvanie, €itanie s porozumenim,

tvorivé pisanie, predvadzanie)
Vzdelavacie Standardy:

Zdkladnd dirovein: Ziak uréuje hlavnid udalost a hrdinov (ktori su nositelmi deja) v

literarnoumeleckom texte.

Stredna uroven: UrCuje charakteristické vlastnosti, city, vyhl'ad a konanie hrdinov a vztahy

medzi hrdinami v literarnoumeleckom texte.

Pokrocila uroven: V§ima si kauzalne vztahy medzi udalostiami v texte.




Metoédy: riadeny rozhovor, vytvarné stvarnenie, metédy neverbalnej komunikécie (pantomima),

metddy prace s textom,

Pomocky: text rozpravky pre kazdého ziaka, vrecko s otazkami, CD prehravaé, CD s hudbou,
saCky svlnou, plySom, plastickou fl'askou, pieskom, kamienkami a modelovacou hmotou

(plastelinou), pracovny listok, vystrihnuté papierové macky a ryby,
PRVA HODINA
Motivacia: Isty — rozli¢ny

Ucitel’ necha Ziakov pohybovat’ sa po triede a zadava povely na zoskupovanie Ziakov do
skupin: 1. podl'a farby o&i, 2. podl'a pohlavia, 3. podla dizky vlasov, 4. podl'a toho, ¢ maju radi

Spenat...

- Ste vzdy boli v skupine s istymi spoluziakmi?

- Prekazalo vam to, Ze ste neboli vSetci rovnaki?

- Je to dobré alebo zIé, Ze sme vSetci rozdielni?

Uzéaverom hry by malo byt uvedomenie si, Ze s inymi 'ud'mi mame nie€o spolo¢né

a takisto i rozdielne. Nie je to ani dobré, ani zI¢é, ked’ niekto je iny. Treba ho takého akceptovat'.
| ¢itanie

Pocuvajte text, v ktorom prislo k nedorozumeniu preto, ze sa niekto hneval a povedal

0 niekom, Ze je namysleny len preto, Ze neboli rovnaki. VSimajte si, kto st hlavné postavy.

Nasleduje ¢itanie ucitel'om.
Po precitani textu sa ucitel’ pyta na hlavné postavy (pripadne: Kto mal vo vani Zivl rybu? Puf
a Muf. Kto boli oni? Macky. Sa v texte hovori, Ze to boli macky? Podl'a coho to vieme? Podl'a
toho, ze Puf povedal mnau.)

e Preco sa Puf a Muf nahnevali na rybu? (Lebo jej dali mlieko a ona sa nepod’akovala.)




Skupinova praca:

Podelime ziakom z papiera vystrihnuté obrysy macky a ryby. Vznikna tak nahodne dve
skupiny: MACKY sa zoskupia v jednom konci ué¢ebne, RYBY v opa¢nom. Kazdy Ziak v skupine
ma povedat’ o vybranom zvierati jednu vetu: ako vyzera, kde byva, ¢o jedava, aké zvuky vydava.

e Chytili ste niekedy rybu do ruky? Hladkali ste macku? Aky to bol pocit?

Ucitel’ da skupine RYBY tri rozli¢né sacky v ktorych st: piesok, kamienky a plastelina.
Skupine MACKY déa sacky, v ktorych sa: vina, plys, plasticka flaska. Skupina mé rukou
preskiimat’ obsah sackou a urcit’, aka je na dotyk Ryba (plastelina) a Macka (plys).

e Uz sme videli, Ze sa tieto dve zvieratd rozliSuju podla toho ¢o jedia a kde byvaju. Su
rozdielne i na dotyk?

e Boli Puf a Muf vedomi, Ze ryby nie st ako macky?

e Mohli by v prirode byt ryba s mackou priatel’ky?

e My vV triede budeme akceptovat’ rozlisnosti a sadneme si ryba s mackou. Spolo¢ne rieSime

pracovny listok.

Slohova zloZka - praca v paroch

Ziaci si posadaju do lavic vo dvojiciach (ryba s mackou) a riesia pracovny listok:

AKO SA STARAME O RYBY?
Takto NIE. Takto ANO.

Vyberame rybu z vody.

Davame rybe mlieko.

Chytame rybu rukou.

Hnevame sa, Ze ryba ml¢i.




DRUHA HODINA
II ¢itanie (Citanie textu Ziakmi)

Pary ziakov dostant jednu vetu z textu. Je rozstrihana, maju ju spravne poskladat’. Ucitel’
im v tom poméZe. Jeden druhému vetu preditaji a prepisu ju do pisanky.

Akonahle dvojica vetu prepiSe (Cize zalepi), chyti sa za ruky. V druhej ruke ziak drzi
otvorenu pisanku. Prechadzaju sa tak po uCebni a mlc¢ia, napodobniujuc ryby vo vode. Ktorej
dvojice sa ucitel’ chyti, ta precita vetu nahlas.

Ucitel ¢ita text a dvojica, ktord ma ti vetu v zoSite si zastane pred lavicu. Vytvori sa tak

rad ziakov, ktori nakoniec v pare precitaju svoje vety tym poradim, ako je to v Citanke.
Zazitok z textu — Pantomima

Pokuste sa povedat’ bez slov, gestami nasledovné vety:
- Chcem byt’ vo vode. Neutopim sa. Nemam usi.
- Nejedavam mlieko. Neviem rozpravat.

Ucitel’ Sepka vetu jednému ziakovi, ktory gestikuluje pred tabul’ou, ostatni hadaju.

- Bolo tazké vysvetl'ovat’ bez slov?

- Bolo tazké pochopit’ vyznam gestov?

- Mohla ryba Mufovi a Pufovi vysvetlit', Ze nejedava mlieko, Ze bez vody neprezije?
- Ako chceli Puf a Muf rybe pomoct™?

- Potrebovala ryba ich pomoc?

- Je v poriadku, Ze sa hnevali na rybu, ked’ze sa im nepod’akovala?

- Mame sa hnevat’, ked’ sa niekto nesprava tak, ako si zelame?

Vymena nazorov

Ziaci stoja pred tabulou.

- Bola t4 ryba namyslena? Ti, ktori si myslia, Ze ano, zdvihni obe ruky hore. Ti, ktori si

myslia, Ze nie, prekriZia ruky pred sebou.

1 Pripadne ugitel' ziakom vytladi: NataSa Tanskd: Namyslend ryba a spolu z rozstrihanou vetou si to zalepia do

pisanky.




Vzniknu tak dve skupiny, ktoré predebatia a predstavitel’ skupiny oddvodni, preco si tak
myslia. Eventudlne odpovedaji na otdzku: Stalo sa niekedy, ze si o tebe mysleli, ze si

namysleny?
Dotvorenie pribehu a inscenovanie

Ucitel' ndhodne podeli ziakom c¢isla na papieri: tri jednicky, tri dvojky, tri trojky...
Vzniknu tak trojice ziakov, ktoré si navzajom podelia ulohy a zahraju dany pribeh. Dotvoria ho:

ako to bolo d’alej, ako by malo byt na zaciatku, pripadne vymenia cely dej pribehu.

Vytvarna zlozka

Podpisat’ sa na vystrihnuté ryby a macky a dokreslit’ detaily. Tak kazdé zviera bude iné.

Ucitel ich kladie na pano, kde je uZ vypisané:

Ak je niekto iny nez my, neznamena to, zZe je lepsi alebo horsi - je iba iny.

Nemusi byt pomoc to, ¢o na prvy pohl'ad ako pomoc vyzera.

PRILOHA

Natasa Tanska: Namyslend ryba

Dnes sme sa cely den pozerali do vane. Bola v nej Ziva ryba.
Plavala hore-dolu, vobec si nas nevsimala.

- Mnau, - povedal jej Puf, - nebud’ tolko vo vode! Ved sa utopis!
Ryba nepovedala nic.

- Nepocuje, lebo md vodu v uchu, - povedal Puf.

- Mali by sme ju trochu z vody vytiahnut, - povedal Muf.

Tak sme ju skusali vytiahnut, ale ryba sa nam vzdy vysmykla.

- Ddme jej trochu mliecka, dobre? — povedal Puf.

Dali sme rybe do vody mliecko a cakali sme, ¢i sa podakuje.
Ale ryba ani teraz nepovedala nic.

- Si namyslena ryba, viac sa s tebou nerozprdavame.- A odisli sme.




ZAVER

V Srbsku existuju slovenské Skoly, v ktorych sa ziaci vSetky predmety ucia po slovensky.
Na hodinéch slovenského jazyka ucitelia vyuzivaji i moznost’ spracovania necitankovych textov.

Okrem toho, ziaci so srbskou vyucovacou reCou si mozu zvolit' volitelny predmet
slovensky jazyk s prvkami narodnostnej kultiry, ktory sa vyucuje po dve hodiny do tyzdna.
Tento text je kratky a dobre by sa uplatnil i na tychto hodinéach.

Kvoli svojmu vychovnému zameru, moze sa vyuzit' ako vychodiskovy text na hodinach etickej
vychovy.

I ked’ je text kratky, z neho je mozné vytazit’ niekol’ko vychovnych odkazov: Ak je niekto
iny nez my, neznamena to, ze je lepsi alebo hors$i — je iba iny. Nemusi byt pomoc to, ¢o sa
pomocou na prvy pohlad zd4. Rozdielne nahlady a neschopnost empatie produkuju bud’
verbalne konflikty alebo tplnu absenciu komunikacie. Pre hadku st potrebni dvaja.

Vychovné odkazy literarnych textov su iba predpokladom ich vychovného vplyvu. Ziaci si vo
vicsej alebo mensSej miere interiorizuji (zvnutoriuji) vzory l'udského konania, spravania sa a
myslenia literdarnych hrdinov a v podobnej zivotnej situécii ich uplatiiuji. Len potom moZeme

hovorit’ o vychovnom vplyve literdrnych textov.
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Abstrakt

Prispevok je kratkou informaciou o ucebnici Tri, dva, jeden — slovencina, ktora je
ucebnicou slovenského jazyka ako cudzieho na trovni Al. Autorky uvadzaji vychodiska pri
tvorbe ucebnice (nazornost, praktickd aplikacia, zabavnost’, doraz na komunikaciu) a stratégie,
ktorymi sa riadili pri vytvérani jej obsahu. Predstavuju Struktaru jednotlivych lekcii i ucebnice

ako celku.

Krlacové slova: ucebnica slovenéiny pre cudzincov, jazykova uroven uplny zaciatocnik Al,

nazornost,, komunikacia, prakticka aplikacia

Publikacia Tri, dva, jeden — slovencina je novou ucebnicou Jazykovej a odbornej pripravy
cudzincov akrajanov Centra dalSicho vzdelavania Univerzity Komenského. Je urcena
zdujemcom o slovencinu ako cudzi jazyk a sustred’uje sa na kategériu tiplného zaciato¢nika.

Ciel'ovou skupinou ucebnice je teda uplny zaciato¢nik rdznej vekovej kategorie napr.
Student, cudzinec v aktivnom veku zijuci na uzemi Slovenskej republiky resp. senior
v poproduktivnom veku. Cielom uéebnice je dosiahnut jazykova troven Al. Student po
absolvovani u¢ebného materialu ma

— rozumiet’ vel'mi jednoduchym vetam, zakladnym frazam

— vediet’ sa jednoduchym sposobom dohovorit’, polozit’ jednoduché otdzky a na takéto
otazky odpovedat’

— vediet’ jednoduchymi frazami a vetami opisat’ seba a l'udi, ktorych pozna, a miesto, kde

Zije




— dokéazat’ vyplnit' formular obsahujici osobné tudaje, napriklad svoje meno, Statnu

prislusnost’ a adresu; vediet’ napisat’ struény jednoduchy text — napr. e-mail.

Okrem kurzov, v ktorych bude $tudentom so zvladanim zaciato¢nickej trovne pomahat’
profesionalny lektor, je u¢ebnica ur¢ena i samoukom. Ako pomoc pri samostatnom $tadiu moézu
posluzit’ nahravky kratkych dialogov a textov, ktoré su sucastou publikacie, resp. jednoduché
vyklady gramatiky, ktoré Student najde v jednotlivych lekciach a vo forme schém aj v prilohe
ucebnice. Sucast'ou kazdého citacieho textu su tiez obrazkové slovniky.

Ucebnica je koncipovana tak, aby pouzivatelia mohli rovnomerne rozvijat’ komunikacné
jazykové kompetencie. Zabavnou a zaujimavou formou rozvija jednotlivé reCové zrucnosti
aumoziuje zaciatoénikom C¢o najviac komunikovat a produktivne pouzivat slovencinu
v samostatnych jazykovych aktivitach. Sustred’uje sa predovsetkym na tvorenie a spravne
pouzivanie slovesnych tvarov v prézente, préterite a futire, ktoré sa precvicujii vo vetach aj
Vv stuvislych textoch a dialogoch, ako je to v komunikacii prirodzené. Obrazkové slovnicky pri
textoch a dialégoch ul'ah¢uju pochopenie textu a umoznuju rychle rozSirovanie individualnej
lexikalnej bazy.

Autorky koncipovali u¢ebny material tak, aby klientom poméhal zorientovat’ sa v systéme
jazyka a dal im moznost’ efektivne komunikovat’ prakticky od prvej hodiny $tidia. Pri tvorbe
materidlu vychadzali z lektorskych sktsenosti nadobudnutych viacroénou pracou SO
zahrani¢nymi Studentmi a usilovali sa ho koncipovat’ tak, aby bol pre zdujemcov o sloven¢inu
pritazlivy amotivatny aaby bol zrozumitelny aj beZnym pouzivatelom jazyka bez
lingvistického vzdelania.

Vychodiskami pri tvorbe ucebnice boli:
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* nazornost’

4. 23. 3. Slovnik

dondskova sluzba
kino

» prakticka aplikacia

kozmetika hladat informadcie na
internete.

4.29. 4. Pisomna uloha

Napiste email pre cestovni kanceldariu Liptovka. Napiste, ¢o chcete navitivit, akid aktivitu chcete robit.
Chcete hotel, penzién alebo kemping? Napiste, aki izbu chcete.
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» Zabavnost’

Vl 3.23. Citajte text. | | N

Alena Stevikovd je matka. Jej syn sa vola Miloslav. M4 18 rokov. Je $tudent. Alena hovori:
,»Mdj syn je velmi usilovny. Kazdy vecer studuje. Pravidelne $portuje. Casto upratuje. Niekedy
nakupuje. Obcas poc¢tiva CD. Zriedka tancuje na diskotéke. Nikdy nepije alkohol.

Bohuzial, to nie je pravda. Pozerajte sa na obrazky a napiste, ¢o Miloslav robi a ako ¢asto.

kazdy vecer idelne: . Caste [l oo s

y ) . N | [

» doraz na komunikaciu

I 3. 29. Citajte dialégy a piste cenu. |

Predavacka: Dobry den, ¢o si prosite*?

Zakaznik: Kolko stoji jeden maly zoS§it?
Predavacka: Dvadsat centow.

Zakaznik: Prosim si* tri.

Predavacka: Nech sa paci. ESte nieco?
Zakaznik: Ano, este jednu mapu Bratislavy.
Predavacka: Prosim.

Zakaznik: Kolko platim?

Predavacka: Spolu platite tri eura Sestdesiat centov.

*V obchode nehovorime chcem, chcete, ale prosim si, prosite si.

I 3. 30. Nakupujeme. Robte dialégy a pouzivajte frazy z cvicenia 3. 29. l

a) OVOCIE A ZELENINA

jablka (pl.) 0,80 € banany (pl.) 1,00 € paradajky (pl.) 1,28 € zemiaky (pl.) 0,55 €
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Jednotlivé lekcie maji rovnaku Strukturu: lexika, vysvetlenie gramatickych javov
a nasledujuce gramatické cvicenia, dialdgy, texty na cCitanie, reprodukciu a diskusiu, pisomna
uloha a projekt. V pripade samostatného §tadia bude vel’kou pomdckou pre pouzivatela ucebnice
aj kI'a¢ k cvi€eniam, ktory samoukovi 1 Studentovi kurzu pomdze uistit’ sa o spravnosti rieSenia
uloh alebo aplikovania pravidiel gramatiky. Sucastou ucebnice je d’alej prehlad fonetiky a
zékladnej gramatiky, ktori si Studenti osvojuju vramci jednotlivych lekcii (paradigmy
nominativu singularu, akuzativu singularu a nominativu pluralu; prézent, futirum a préteritum
slovenského verba) i prekladovy slovensko-anglicky, rusky a Spanielsky slovnik spolu s
registrom na l'ahSie vyhl'adanie $tudovanej lexiky priamo v texte ucebnice.

NajfrekventovanejSie slovenské frazy anosné gramatické javy s prihliadnutim na
najtypickejsie chyby a problémy cudzincov sa v kazdej lekcii sustred’uju v tzv. jazykovom

laboratoriu.

. D) Ako sa mas?

D1) VYBORNE SKVELE (Velmi) DOBRE ZLE
D2) SOM + ...

{

P

Som hlads

D3) JE ML... zima/teplo.

o

femi el

Vyklad gramatiky nie je zalozeny na akademickej Morfologii slovenského jazyka (r.
1966). Zjednodusenie gramatického systému vychadzalo z potreby aplikovat’ jazykovh tedriu v
komunikacnej praxi napr. jednotlivé pady deklinacie sa vyucuju v kontextoch, ako je to
prirodzené v komunikacii. Overenym vychodiskom pri vybere gramatického materialu i sposobu
jeho podania boli u¢ebnice Tomasa Dratvu.

Aj ked’ ide o najnizSiu jazykovl uroven, ucebnica tiez dava pouZzivatelom uvedeného

uc¢ebného materialu priestor na rozvijanie sociolingvistickej kompetencie, t.j. precvi¢ovanie
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redlnych komunikac¢nych situacii (napr. zoznamovaci dialdég, dialdog v restauracii, v obchode,

uryvok z ¢asopisu, ponuka dovolenky na Slovensku, pisanie emailu do cestovnej kancelarie atd’.).

Prednost’ami publikacie su predovsetkym:

a) jednoduchost’ v komunikacii; publikacia reflektuje uroven Al definovani podla

b)

Spolo¢ného eurdpskeho referencného ramca pre jazyky a potreby Studenta na tejto
urovni

prirodzenost’ a ndzornost’; vizudlny obrazkovy slovnik ucebnica vyuziva na rozvijanie
slovnej zasoby ina zjednodusenie percepcie slovenskych textov, dialégov
a komunikaénych cvi€eni. V kombinacii so Stvorjazyénym prekladovym slovnikom
aregistrom novych slov tento sposob rozsirovania slovnej z4soby kladie doraz na
pojmy, nie na gramatické Struktury jazyka.

intuitivnost’; vedomosti z morfologickej a syntaktickej roviny jazyka Student ziskava
v kontexte informdcie. Nie slovo, ale veta je stavebnym materidlom, z ktoré¢ho Student
buduje schopnost’ jednoducho a efektivne komunikovat’. To, o si z lekcie paméta, st

vizualizované situacie pomenované v novom jazyku, nie zoznamy slov.

Ucebny materidl autorky priebezne overovali v procese vyucby slovenciny ako cudzieho

jazyka. Ich zamerom bolo viest' Studentov jednoduchou formou k zakladnym gramatickym

navykom,

vytvorit’ prilezitost na samostatné pouzivanie slovenského jazyka v roznych

komunikacnych situdciach a posmelit’ ich vo vedomi, Ze slovensky jazyk sa da ucit’ 'ahko, rychlo

a zaujimavo.
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ABSTRAKT

Ciel'om prezentacie je podat’ komplexnu informéaciu o europskom projekte JASNE — Alles
klar, zmapovat’ jednotlivé fazy jeho realizacie v podmienkach Centra dalSieho vzdelavania
Univerzity Komenského ako jedného z ¢lenov realizatného timu, a zaroven poukazat' na
spolupracu eurdpskych vzdeldvacich institicii na tomto projekte. Zameranim predmetného e-
learningového projektu je Usilie o prepojenie praxe ateorie pri vyucbe cudzich jazykov —
nemeckého, pol'ského, ceského aslovenského — pre potreby ich efektivneho vyuzitia
Vv pracovnom prostredi predovsSetkym strojarskych a automobilovych firiem v eurdpskom

priestore.

KPucové slova: europsky projekt, e-learningovy kurz, vyucba, jazyk pre prax, slovensky jazyk,

nemecky jazyk, jazyk vo firmach, profesie priemyslu, SERR

Uz druhy rok patri do pracovného portfolia Centra d’alSiecho vzdelavania Univerzity
Komenského realizacia e-learningového projektu JASNE — Alles klar. Tento projekt, ktory je
podporovany Europskou komisiou v rdmci programu celozivotného vzdeldvania, pochddza
z dielne piatich $tatov — Nemecka, Ceska, Rakutska, Pol'ska a Slovenska. Pod taktovkou
koordinatora, Technickej univerzity v Drazd’anoch, pracuje projektovy tim pozostavajici zo
zastupcov UJOP-u Univerzity Karlovej, Nemecko-¢eskej priemyselnej a obchodnej komory,
Dolnoraktiskej akadémie, Jagelovského univerzity a Nemecko-pol'skej priemyselnej a obchodne;j
komory. Vel'mi dolezitt ulohu hra spolupraca so spolo¢nostou *fictionfarmer, $pecialistami na
multimedidlne e-learningové produkecie.

Na rozdiel od klasickych e-learningovych kurzov je projekt JASNE — Alles klar
orientovany na jazyk Specifickej pracovnej oblasti a je ur€eny hlavne dvom cielovym skupindm.
Prvou su jednotlivé profesie odvetvia automobilového priemyslu, firmy zaoberajuce sa

strojarskou produkciou, logistikou a dopravou, ako aj ich dodavatelov. Konkrétne ide o




spolo¢nosti s nemeckou ¢i rakuskou ucastou. Ked'ze cielom projektu je premostovat’ tedriu
aprax Vjazykovom vzdeldvani, druhou skupinou st vzdeldvacie inStitacie, stredné, ale
predovsetkym vysoké Skoly technického a obchodného zamerania a centra d’alSieho vzdelavania.
Kurz je samozrejme vhodny aj na vzdelavanie formou samostudia pre individualne potreby kvoli
jeho vol'nej dostupnosti na internete.

V priebehu prvého roka prace na projekte sa uskutocnil podrobny a rozsiahly prieskum
poziadaviek na znalost’ cudzich jazykov a ich urovne vo firmach cielového zamerania a
vysledkom je dokument Profily jazykovych poziadaviek pre konkrétne profesie. Prva Cast’ je
zamerana na zamestnavatel'ov, zamestnancov, ale aj na uchadzacov o pracu a poskytuje prehlad
o komunikativnych oblastiach v konkrétnych profesidch a vSeobecnych cieloch vyucovania
a ucenia sa pri vyucovani cudzich jazykov zameranom na profesijné potreby pouzivatel'ov. Druha
Cast’ je zamerana na ucitelov, tvorcov kurzov a kurikdl a autorov ucebnic. Prindsa pre kazdé z
cielovych povolani konkrétny profil pouzivatel'a jazyka, t.j. detailny popis komunikativnych uloh
a jazykovych c¢innosti, prehl'ad ¢asto pouzivanych typov textov a nacrt profesijného kontextu
pouzivania jazyka, pripadové priklady, t.j. typické komunikaéné situacie na pracovisku, ktoré
uviedli dopytované osoby V ramci rozhovorov. Obsahuje podrobné popisy cielov vyufovania
a ucenia sa zameranych na profesijné potreby pouzivatel'ov, ktoré nazorne objasiiuji modelové
stupnice pre jazykové urovne A2 (A2 +) a Bl (Bl +) uvedené v kapitole 4 Spolo¢ného
europskeho referenéného rdmca pre jazyky. Popisy jazykovych zru¢nosti a vykonov stvisiacich s
jednotlivymi profesiami teda vychadzaju z deskriptorov definovanych v Spolo¢nom eurépskom
referencnom ramci pre jazyky, okrem toho ale vznikli aj na zaklade materidlu Arbeitsplatz
Europa a SvajCiarskeho ramcového konceptu Deutsch fiir den Arbeitsmarkt. VysSie uvedena
prirucka v d’alSej faze potom sluzila ako podklad pre vytvorenie komplexného e-learningového
vyucbového materialu v nemeckej, pol'skej, Ceskej a slovenskej jazykovej mutacii.

Samotny e-learningovy kurz tvoria jednotlivé relativne tematicky a obsahovo nezavislé
moduly. Tematicky su od najnizs$ich urovni koncipované a orientované na firemnu, obchodnu a aj
technicki  komunikiciu medzi jednotlivymi subjektmi a zlozkami pracovného zivota.
Sprostredktivaji slovencinu, ¢eStinu a pol’Stinu ako cudzi jazyk urovne Al a A2 a nem¢inu na
jazykovej urovni B1 a B2. VSetky moduly alebo ich Casti je mozné implementovat’ do vyucby

jazyka formou blended learning, a tak zatraktivnit a zmodernizovat’ vzdelavaci proces v nasich




podmienkach. K tomu prispievaju aj zvukové nahravky, kratke atraktivne kreslené filmy,
zaujimavé texty a autentické dokumenty.
Usilie takmer dvojroénej timovej prace prinieslo svoje ovocie a nadobudlo konkrétnu

formu v podobe webovej stranky www.jasne-online.eu. Verejne dostupny aV tejto faze aj

bezplatny portal v Styroch jazykovych mutacidch pontka kompletny e-learningovy kurz,
elektronickt verziu dokumentu Profily jazykovych poziadaviek pre konkrétne profesie ardzne
podporné materialy a informacie pre uciacich sa, lektorov ¢i firmy.

V sucasnosti prebieha pilotovanie vyucbovych modulov ako na vysokych skoléach, tak aj
vo firmach. Okrem domovskych inStiticii projektu sa na tomto procese pod vedenim
Multimedidlneho jazykového centra Technickej univerzity v Drazdanoch podielaju aj také
eurdpske renomované institiicie, ako napriklad VarSavska technickd univerzita, Univerzita v
Lodzi a Technicka univerzita v Ostrave. V podmienkach Jazykovej aodbornej pripravy
cudzincov akrajanov Centra d’al$ieho vzdelavania Univerzity Komenského sa uskutoéiiuje
pilotovanie slovenského jazyka ako cudzieho jazyka prostrednictvom anglickej verzie e-
learningovych modulov, ktoru si tato institicia pripravila Specidlne pre svoje potreby. Pri
pilotovani modulov zameranych na vyubu nemeckého jazyka podporil Bratislavu Ustav
celozivotného vzdelavania Zilinskej univerzity v Ziline. Obe institiicie testuju v tejto stivislosti aj
vyuzitie systému Moodle ako efektivneho nastroja moderného vysokoskolského vzdeldvania.

Projekt JASNE — Alles klar ma byt ukoneny v marci roku 2016. Dovtedy caka
realizatorov eSte vela prace. Okrem iného a aj vytvorenie komplexnej metodickej prirucky pre
uzivatel'ov materidlu a priprava aplikdcie pre smartfony, ktora ako skratena verzia vybranych
modulov umozni pracu s predmetnym materidlom v SirSom prostredi.

Okrem samotného vysledného produktu, k autorstvu ktorého sa moze hlasit’ aj Centrum
d’alsieho vzdelavania Univerzity Komenského, je nepochybne vyznamnou pridanou hodnotou
zaverecného vyse dvojrocného usilia aj ziskanie skusenosti s tvorbou projektov na eurdpskej
urovni, nadviazanie pracovnych a priatel'skych kontaktov so zahrani¢nymi vzdeldvacimi

institGciami a poznanie ich spésobu a Grovne prace.



http://www.jasne-online.eu/

SLOVENCINA AKO CUDZI JAZYK

ASPEKTY SLOVENSKEHO JAZYKA VO VZDELAVANI SENIOROV

Autorka: PhDr. Nadezda Hrapkova, PhD.
Kontakt: Univerzita Komenského v Bratislave, Centrum d’alSicho vzdelavania, Odbojarov 10/a,

831 04 Bratislava, Nadezda.Hrapkova@rec.uniba.sk
Anotacia

Autorka sa vo svojom prispevku zameriava na Studijné odbory ponukané v ramci
programu Univerzity treticho veku CDV UK v Bratislave pripravované $pecialne pre cielova
skupinu seniorov. V prezentacii zvlast' upozorfiuje na odbory so zameranim na slovensky jazyk,
projekty zamerané na jazykovu kultiru i literdrnu tvorbu starSich Studentov na UTV pri UK

v Bratislave.

Krlacové slova: vzdelavanie starSich Studentov na univerzitach, Studijné odbory podporujice
rozvoj jazykovej kultury a literdrnu tvorbu starSich Studentov, projekty so zapojenim seniorov
Vv zaujme podpory a odovzdavania narodnych kultirnych hodndt a intergeneraéného jazykového

vzdelavania v univerzitnom prostredi.

V dnesnej spolo¢nosti je uz pre mnohych l'udi samozrejmost'ou, ze sa d’alej vzdelavaju aj
po ukonceni formélneho vzdelavania na strednej Skole, ¢i univerzite. Tento trend je zdkladom aj
pre UTV na Slovensku, ktoré sa uspeSne etablovali v ramci systému d’alSiecho vzdelavania
seniorov a vychadzaju z koncepcie aktivneho starnutia, s pozitivnymi efektmi pre jej Studentov.
Vzdelavanie starSich I'udi na Slovensku, ktoré sa inStitucionalne v ramci UTV zacalo pred
dvadsiatimi piatimi rokmi (15.10.1990), prinieslo od zaloZenia prvej UTV na Slovensku (na UK
V Bratislave) rozne zmeny. V su¢asnosti ma UTV CDV UK vo svojej ponuke 39 $tudijnych
odborov rézneho zamerania pripravovanych a realizovanych v spolupraci s 12-timi fakultami UK
s takmer 2000 zapisanymi Studentmi rocne. V ramci Slovenska je tidto forma vzdeldvania
ponukand uz takmer na 20 univerzitach a vysokych Skolach so zapojenim cca 7200 starSich
Studentov. Zameranie Studijnych odboroch v rdmci Slovenska vychadza zvycCajne z profilacie
vysokej Skoly na ktorej su programy UTV realizované. Tak je zabezpecena rdéznorodost’
Studijnych odborov UTV a Siroka Skala ponuky pre vekovu skupinu Studentov starSich ako 45
rokov. Vzdelavacie prostredie na univerzitach je zarukou kvalitnej obsahovej ponuky

I personalneho zabezpecenia, ¢o zaruCuje postupny rozvoj vzdelavacich zaujmov starSich l'udi a




rast poctu Studentov na univerzitach treticho veku. V celoslovenskom kontexte je potrebné
povedat, ze prevladaji hlavne programy s obsahom humanitnych predmetov, ale vplyvom
rozvoja informaénych technolégii je ponuka izaujem Cciastocne vyvazeny aj vzdelavanim
V prospech rozvoja pocitacovej gramotnosti.

Pocas realizacie vzdelavania na UTV sa Vv pedagogickom procese najviac uplatiuje
prednasSkova cinnost’ dopliiovand seminarmi, diskusiami a rozpravami na odborné témy spolu
s predkladanim seminarnych prac. Tieto pedagogické formy st vhodne dopliiané exkurziami. Zo
Sirokej Skaly Studijnych odborov sa K prezentovanej téme kultiry slovenského jazyka viazu

nasledovné programy zamerané na slovensky jazyk a jeho pouzivanie:

. Dejiny slovenskej literatiry

. Divadlo a hudba v premenach ¢asu
. Dramatické umenia

. Etnologia a kultiirna antropologia
. Tvorivé pisanie

. Zurnalistika

Uvedené formy vzdeldvania nas viedli k vydaniu niekol’kych zbornikov zo semindrnych
prac seniorov, odbornych publikdcii, Studijnych textov, tvorbe prispevkov do casopisov
i vydavaniu Informatora Klubu UTV, ktorého autormi si samotni star§i Studenti. Vystipenia
zZ konferencii a odbornych semindrov zameranych na vzdeldvaci proces na UTV st zozbierané do
zbornikov vydanych z prileZitosti realizovanych odbornych vzdelavacich podujati. Zaujimavymi
su publikacie seniorov vydané ako zbierky ich pribehov a Zivotnych skusenosti ako napr.
»Spomienky a uvahy seniorov* — vydané Studentmi odboru Etnologia a kulturna antropologia
alebo monografie $tudentov ako napr. Caro ornamentu (A. Kostelni¢akova), udovy textil a odev
V Moravskom Lieskovom (B. Adamicova), Ako $umi les (L. Surina), &i niekol’ko basnickych
zbierok autora Cudovita Fuchsa: Lie¢enie milovanim, Chvenie, Uskalim due a dalgie.

V zaujme rozSirovania narodnej kultiry, interkulturneho a intergenera¢ného vzdelavania
sme sa zapojili do projektu VECU (Virtualne Europske Kultirne Centrum) podporeného
europskymi projektmi Grundtvig. Partnermi projektu boli popri UK v Bratislave seniorské

univerzity z Brna, Groningenu (Holandsko), Magdeburg, Drazdany (Nemecko), Vieden




(Rakusko) a Wroclaw (Pol’sko).1 Ciel'om projektu bola tvorba vhodnych metod pre hl'adanie
tradicii a popis kultury zivota, uchovavanie a odovzdavanie kulturnych tradicii a tradicii zivota,
komunikaciu o tradiciach a kultire medzi mladymi a starSimi a i. Problematike slovenského
jazyka bolo vtomto projekte zamerané intergeneracné vzdelavanie v oblasti jazykovych
vedomosti, testovanie znalosti prislovi a porekadiel starSimi Studentmi v kolektivoch mladych
Studentov formou dotaznika, porovnanie vyznamu a interpreticie prislovi a porekadiel v
narodoch Eurdpy. Kolektiv rieSitelov sa zameral na 161 prislovi vychadzajuc z latinskych
a nemeckych prislovi s porovnanim k vlastnému jazyku ( slovenskému, ¢eskému, pol’skému).2
Testovanie znalosti prislovi a porekadiel ukazalo nasledovné vysledky v Bratislave pri
veku respondentov 13 - 18 rokov, v pocte 39, z toho 33 zien tGspeSnost’ spravnych rieSeni 67% .

Univerzita Wroclaw pri priemernom veku respondentov zaznamenala tspesnost’ 67,5%.

Pre porovnanie spravne odpovede starSich $tudentov v Magdeburgu (vek 55-75) tvorili

91,6% a vo Viedni (vek 55-78) tspesnost’ 92,5%.
NajvtipnejSie odpovede v testovani znalosti prislovi vyberame:
Vo Viedni:

» Steter Tropfen tut gut = Mnoho kvapiek robi dobre (spravne: Mnoho kvapiek prerazi aj

kamen)

* Besser ein Spatz in der Hand als eine Taube auf dem Kopf = Lepsi vrabec v hrsti ako

holub na hlave (spravne: Lepsi vrabec v hrsti ako holub na streche).
v Bratislave:
* Dr. House je najlepsi lekar (spravne Slnko (€as) je najlepsi lekar)
* Dr.Oetker je najlepsi kuchar (spravne: Hlad je najlepsi kuchar)

Zaujimavu skasenost mozeme prezentovat' z realizacie nového eurdpskeho projektu
Erasmus + ,,EduSenNet “ ked’ sme pri tréningu ¢eskych seniorov samozrejme pouzivali slovensky
jazyk, ¢o bolo pre ucastnikov z Nemecka, Svédska, Spanielska a Rakuska zaujimavé pri

bezproblémovom porozumeni dvoch cudzich jazykov navzajom.

! Informacie st dostupné na stranke: http://vecu.efos-europa.eu/.
2 http://vecu.efos-europa.eu/fileadmin/editors/downloads/Sprichwort-S7.1.5.pdf
® Projekt na stranke: http://edusennet.efos-europe.eu




Zaver

Prezentacia Slovenska anaSej kultury pre zahranicnych hosti a star§ich Studentov
Z partnerskych univerzit je jednou =z vyznamnych aktivit vramci spoloénych projektov
a partnerskych kontaktov. Tak uz mnoho rokov uplatitujeme a rozvijame Slovensko - rakusku
spolupracu seniorov na univerzitich, realizujeme spolocné rokovania Eurdpskej federacie
star§ich Studentov (EFOS) v Bratislave, Modre avo Viedni, spolo¢né eurdpske projekty:
EFOSEC, VECU, Danube Networkers, EduSenNet, vymenné navstevy seniorov, letny pobyt v
Modre Harmonii, ¢o aj prirodzene vyustilo do $tudia slovenského jazyka raktskych seniorov na
Viedenskej univerzite inavstev zo strany seniorov z Open univerzity v Zahrebe, C¢i

Wandergruppe z Nemecka a pobytu v Terchovej.
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ABSTRAKT

Prispevok sa zameriava na zmeny v sposobe prijimania uchadzacov na slovenské vysoké
Skoly. Od roku 2008 viaceré fakulty slovenskych vysokych $kél vyuzivaji novy sposob
prijimania podl'a ¢eského projektu Narodnych porovnavacich skuasok, ktorych stcastou st aj
testy vSeobecnych Studijnych predpokladov. Pozornost’ sa ststred’uje na dopad tohto testovania

na zahrani¢nych uchadzacov.

KPucové slova: prijimacie pohovory, zahrani¢ni uchadzaci, Narodné porovnavacie skusky, test

vSeobecnych Studijnych predpokladov, jazykova spdsobilost’.

Uvod

Vyucba v jazykovej aodbornej priprave cudzincov na vysokoSkolské Stidium sa
zameriava na vyucbu slovenského jazyka a odbornych predmetov v slovenskom jazyku, ktorych
obsah tvori predpoklady na vysokoSkolské §tudium vo zvolenom Studijnom odbore.

Nasim cielom je, aby zahrani¢ni Studenti ziskali také jazykové a odborné kompetencie,
aby boli schopni komunikovat’ v odbore, porozumiet’ a zaznamenat si prednasku, ¢itat’ odbornu
literaturu a v prvom rade aby uspesne zvladli prijimacie pohovory na vysoké skoly. Do zaciatku
90-tych rokov sa prijimacie pohovory uskutoc¢novali v nasich strediskach ako sucast’ zaverecnych
skusok. Na tychto skuSkach sa zuc¢astnovali vysokoskolski ucitelia, zastupcovia fakult, na ktoré
sa hlasili nasi Studenti, ktori spolu s vyucujicim hodnotili a odporacali, alebo neodporucali
Studenta na vysokoskolské studium. Tento spdsob prijimania zahrani¢nych uchadzacov na vysoké
Skoly najviac zohladnoval Specifikd ovladania slovenského jazyka cudzincov. So zmenami
V nasej spolo¢nosti sa postupne menili aj podmienky pre zahrani¢nych uchadzaov na vysoké
Skoly. Naroky na prijimacie pohovory sa zvysili, na vacsine $kol s podmienky pre zahrani¢nych

uchadzacov rovnaké ako pre slovenskych Studentov. Od roku 2008 viaceré fakulty slovenskych




vysokych 8§kol vyuzivaju novy sposob prijimania podla ceského projektu Narodnych
porovnavacich skiisok (NPS), ktory v Cesku prebiecha uz od roku 2000. Su¢astou NPS su viaceré
testy napr. z biologie, chémie, matematiky, spoloCenskych vied, cudzich jazykov, ale aj test
vSeobecnych $tudijnych predpokladov. Pozname ich pod nazvom SCIO testy — zostavuje ich
nezavisla sukromna spolo¢nost’ SCIO so sidlom v Prahe. Z roka na rok pribadajua fakulty, ktoré
sa riadia pri prijimani na bakalarske Studium tymito nezavislymi externymi testami, ktoré zist'ujt
okrem odbornych vedomosti aj predpoklady k vysokoskolskému $tadiu akéhokol'vek odboru.
Podobné, ak nie rovnaké, testy maju tradiciu na viacerych zahrani¢nych univerzitach (SAT, GRE,
GMAT,...).

Narodné porovnavacie skuSky — zahrani¢ni uchadzaci.

Aky dopad moze mat’ tento sposob testovania na zahrani¢nych uchadzacov? Je namieste
obava, ze zahrani¢ni uchadzaci nebudi schopni konkurovat’ slovenskym Studentom? Rozdiely
medzi obsahom testov z bioldogie, chémie, matematiky a obsahom vyuéovacieho predmetu v JOP
nie je vyrazny. Rozdiely su vo formalnej strdnke niektorych testovych poloziek, vo formulacii
testovej polozky, distraktorov a kl'aca. AvsSak Studenti po oboznameni sa s testami tychto typov
dok4Zu naucit’ sa pracovat’ s tymito formulaciami tloh. Preto obava z netuspechu zahrani¢nych
uchadzacov na sktiskach z odbornych predmetov z dovodov nekompatibility obsahu s obsahom
nasich u€ebnych osnov nie je namieste. TaktieZ lektori odbornych predmetov sa prispdsobili
novym podmienkam v modernom vzdelavani a vytvaraji vlastné ucitel'ské testy na porovnatel'nej
urovni, ¢im ulah¢uju Studentom ich pripravu.

Opravnena obava skor vyplyva ztestu vSeobecnych Studijnych predpokladov, ktory
znamena novy rozmer posudzovania vzdelavacich vysledkov nielen podla toho, ¢o sa Studenti
naucili v skole, ale aj podla predpokladov, ktoré na vzdeldvanie maju. Test vSeobecnych
Studijnych predpokladov je vyrazne odliSny od toho, na ¢o su Studenti zvyknuti pri testovani
a skuSani. Nezameriava sa na vedomosti ziskané v Skole, ale na to, ako dobre arychlo je
uchddza¢ schopny pochopit’ ariesit’ ulohy zamerané na porozumenie textu, na vyznam slov
a slovnych spojeni, ako sa dokaZe orientovat’ medzi zadanymi podmienkami a ¢i je schopny
nachadzat’ medzi nimi savislosti. Tiez ako dobre vie pracovat’ s ¢iselnymi hodnotami a ako sa

dokéaZe vyznat’ v grafickych vyjadreniach.




Nejde o test vedomosti a nedd sa nan priamo "naucit™. Neexistuje preto ziadny zoznam
literatury, ktort by mal uchadza¢ poznat’ na Gspesné zvladnutie testu. Napriek tomu poskytujeme
budicim Studentom tych fakult, ktoré tieto testy vyzaduju pomoc formou dvoch hodin cviceni
tyzdenne. V priprave ide predovsetkym o tréning samotné¢ho ucenia sa pracovat’ s tymto typom
testov, nie o ucenie sa faktov. Prostrednictvom cvi¢ného testu sa Studenti zozndmia s pokynmi
pre vSetky typy uloh, aby pri skuSke nestracali ¢as, kym budu c¢itat pokyny a snazit’ sa ich
pochopit. Zostane im viac ¢asu na rieSenie samotnej ulohy. Okrem toho, ze ich naucime ako
pracovat’ s testom, ukazeme im aj ako sa pripravovat’ na jednotlivé typy tloh. Pre Studentov su
uzitoné vSetky tipy atriky, ktoré im ulah¢ia spdsob rozhodovania pri rieSeni testu.
Absolvovanim kvalitnej pripravy je mozné skutoc¢ne zvysit' ich Sance na lepsi vysledok.

Test ma $tyri oddiely: verbalnu, logickd, argumentaént a kvantitativnu. Ulohy z verbalne;
stvislostiach. Vyskytuju sa tu tlohy, ktoré pracuju s vyznamami jednotlivych slov, s vyznamami
vztahov medzi slovami alebo s vyznamami celych textov. Ulohy verbalnej &asti velmi tizko
suvisia s porozumenim textu, teda s CitateI'skou schopnostou ako =zakladnou Studijnou
schopnost'ou. Jazykova schopnost’, ktoru vyzaduji tieto testy, aby sa dosiahla uspe$nost’ na
urovni priemerného slovenského uchadzaca, je ,,vyssia“ ako jazykové schopnosti zahrani¢nych
uchadzacov. Prahovd turoven ovladania slovenského jazyka pre zahrani¢nych uchadzacov
v sulade s SERR pre jazyky je Groven B2 (stredne pokrocili). Lexika pouzivana v tychto testoch
je viac naro€nd, pouZivaju sa menej frekventované lexikalne jednotky, ale aj idiomy, taktieZ
syntax je prili§ komplikovana. To sposobuje, Ze aj Studenti, ktori sa naucili porozumiet’ pokynom
testovych poloziek nie st schopni vyrieSit’ ulohu uspesne. Navyse, kazdy oddiel tohto testu je
limitovany ¢asom, ktory je aj pre uchadzaca ovladajuceho slovensky jazyk, na precitanie
neznamych rozsiahlych alebo syntakticky komplikovanych textov prili§ kratky, co spdsobuje este
mensiu Sancu na uspech.

Nechcem tymto spochybiiovat’ testy vSeobecnych Studijnych predpokladov. St vytvarané
Standardnymi metédami pouzivané celosvetovo a spiiiaj najprisnejsie kritéria pre vietky dolezité
charakteristiky testu ako su validita, reliabilita, miera diskriminacie, obtaznost’ a pod. Prinasaja
kvalitu, transparentnost’ a spravodlivost do prijimaciecho konania. Preto chapeme fakulty
vysokych §kol, ktoré si osvojili tento spdsob prijimania uchadzacov. Tiez fakultam odpadéava

vyrazné bremeno spojené s organizaciou prijimacich skuaSok. A tak v budicnosti moézeme




ocakéavat, ze budu pribudat’ d’alSie fakulty, ktoré si osvoja prijimanie uchadzaCov pomocou
projektu NPS cez spolo¢nost’ SCIO.

Chcela som len poukazat’ na mozné dosledky tohto spdsobu prijimania na zahrani¢nych
uchadzacov. Je zrejmé z doterajSich, aj ked’ eSte malych sklsenosti, ze zahrani¢ni uchadzaci
nebudu schopni jazykovo konkurovat’ slovenskym uchadzac¢om. V minulom akademickom roku
absolvovali testy vSeobecnych Studijnych predpokladov uchadzaci na Farmaceuticku fakultu UK.
Ich Gspesnost’ prijatia bola 50%. Ak dopredu nebudeme pripraveni na rieSenie tejto problematiky,

moze sa pocet zahrani¢nych Studentov na slovenskych vysokych s§kolach vyrazne znizit'.

ZAVER

Novy spdsob prijimania uchadzacov na vysoké Skoly na Slovensku, pomocou testov,
ktoré su sucastou projektu NPS nas posuvaju v jazykovej aj odbornej priprave novym smerom:
zvySovanie jazykovych sposobilosti v rdmci jazykovej tGrovne B2, testovanie Studentov na
zéklade modernych foriem testov, zavedenie vyucovacich hodin na pracu s testami vSeobecnych
Studijnych predpokladov atd’.

Ci budu dostatoéné tieto nastroje na zvysenie uspesnosti zahraniénych uchadzadov ukéze
Cas. Napriek vSetkym tymto opatreniam bez urcitej miery solidarity fakualt so zahranicnymi

uchadzacmi sa nezvysia ich Sance stat’ sa riadnymi $tudentmi slovenskych vysokych §kol.
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VYUCBA SLOVENSKEHO JAZYKA V KRATKODOBYCH
VZDELAVACICH PROGRAMOCH PRE KRAJANOV
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ABSTRAKT

Popri dlhodobych vzdelavacich programoch, ktoré tvoria gro lektorskej prace v Jazykovej
a odbornej priprave na CDV UK, realizujeme &i sa podielame na realizacii kratkodobych
vzdelavacich programov uréenych Slovakom zijucim v zahrani¢i. Vo svojom prispevku
prezentujem pracu lektora v takomto type vzdelavacieho programu, pricom sa zameriavam na
dva konkrétne: Mobilnd ucebna slovenského jazyka pre krajanov aJazykové vzdelavanie

krajanskych predskolskych pedagogov.

Kracové slova: lektor — slovensky jazyk — kratkodobé vzdelavacie programy — priprava —

realizacia

Praca lektora slovenského jazyka zahfiia okrem ,klasickej” vyucby v dlhodobych
jazykovych vzdelavacich programoch (viacmesacné denné resp. veCerné jazykové kurzy,
jazykova a odborna priprava na riadne vysokoskolské resp. doktorandské §tadium) tieZ pripravu
a realizaciu jazykového vzdeldvania pre Slovakov Zijicich v zahraniéi.

Odhliadnuc od trojtyzdiového kurzu slovenského jazyka a odbornych predmetov pre
krajanov z Mad’arska, Srbska, Rumunska a Ukrajiny, ktory v Gplnej miere pripravuje a realizuje
Jazykova a odborna priprava Centra d’alsieho vzdeldvania Univerzity Komenského (CDV UK),
vzdelavanie krajanov patri do naplne utvaru CDV UK snazvom Kariére, kontinualne
a kompeten¢éné vzdelavanie. V ramci jednotlivych kurzov (vzdelavacich programov) maju ich
frekventanti absolvovat’ i jazykové vzdeldvanie, ktoré obycajne majl na starosti lektori Jazykovej
a odbornej pripravy. Kurzy su r6znorodo zamerané a roznorodi su tieZ ich ucastnici. Lektor
slovenského jazyka je v takomto kurze postaveny vzdy pred novu vyzvu, kedze jazykové
vzdelavanie by malo koreSpondovat’ s t¢émou kurzu. Ked’ som pocas svojho prvého lektorského

roku dostal ulohu pripravit dve 90-minatové vyucovacie hodiny v ramci kurzu choreografie,




neprekypoval som prave nadSenim. Napokon som sa rozhodol, Ze to budem brat’ ako zaujimavy
test schopnosti.

Skor nez sa lektor zacne pripravovat’ na samotny vzdelavaci program, je mozné, Ze si
bude musiet’ zodpovedat' na dve zékladné otdzky. Ako pripravit’ jazykové vzdelavanie pre
skupinu T'udi, s ktorymi sa uditel’ stretne iba jeden raz? Co si z takého stretnutia jeho ucastnici
odnest? Napokon sa spominand skusenost’ ukdzala byt vel'mi zaujimavou. Po dvoch ditoch
pripravy a naslednej prezentacii bola odmenou spokojnost’ ticastnikov a ti€astni¢ok kurzu a ich
pozitivna spétna vizba.

Vdaka tomu, ze som mal pri svojom prvom kontakte so vzdelavanim v takomto type
kurzu $tastie (a to tak na spolupracovnicku, ako aj na skupinu), zvykol som ponuky pdsobit’
V nich prijimat. Tak som sa dostal aj k vedeniu kurzu s nazvom Mobilnd ucebiia slovenského
jazyka pre krajanov. Ide o tyzdnovy kurz pre krajanskych ziakov, Ziacky, Studentov a Studentky
Z Mad’arska, Rumunska, Srbska a Ukrajiny, ktory sa kona v zévere jina Vv Case, ked’ zvyknu
ziacke a Studentské kolektivy absolvovat skolské vylety. Neda sa teda zo strany ucastnikov
vel'mi predpokladat’ zvyseny zdujem o vstrebavanie novych poznatkov tradi¢nou formou. Ako
vSak uz nazov napovedd, v tomto programe sa ststredime na zazitkové vzdelavacie metddy. Pri
koncepcii kazdého ro¢nika sa snazime zohladnovat' okrem faktu, ze kurz sa kona na konci
Skolského roka aj vekové rozpdtie UcCastnikov a Groven, na ktorej ovladaji slovensky jazyk.
Mobilna uc¢ebna slovenského jazyka a kultury sa dosial’ konala dvakrat (v rokoch 2014 a 2015),
v mnohom vSak vychadza z programu Slovencina na kazdy den, ktorého posledny ro¢nik sme
absolvovali v roku 2012. Kazdy roénik Mobilnej u¢ebne ma svoje zameranie — v uplynulom roku
2014 Pamiatky UNESCO na Slovensku, v roku 2015 Region Liptov. Pred kazdym ro¢nikom je
potrebné v rdmci pripravy vytypovat’ a ur¢it’ miesta, na ktorych sa zastavime, naplanovat’ trasu,
urobit’ cenovu kalkuldciu vstupov do jednotlivych objektov, sluzieb a dopravy. Gro priprav kurzu
vSak z pohladu lektora tvori priprava doplnkového u¢ebného materidlu — pracovnych listov, ktoré
hoci so zachovanou Struktirou pochopitelne vzdy prispdsobujeme aktudlnemu ro¢niku. Pocas
samotného kurzu ide z pohladu lektora veduceho kurz o Sest'dnovy ,,beh cez prekazky*, ktoré su
tym nizSie, ¢im dokladnejSia bola priprava na ne. Vzdy sa vSak mdze stat’ nieCo nepredvidané,
najCastejSie bojujeme s vrtochmi pocasia, ktoré vSak doteraz naStastie spdsobili iba zmeny
Vv programe. Isté obavy vZzdy panuji aj z potencidlnych komplikacii vo vychovnej cCasti celého

pedagogického procesu. Sme vel'mi radi, ze sa dosial’ vzdy ukdzali ako neopodstatnené. Verime,




7ze k tomu prispela aj spolupraca s kolegami a kolegynami prichadzajicimi na kurz spolu so
svojimi zverencami.

Iny druh vyzvy predstavuje pre lektorov slovenciny praca v ramci kurzu, ktorého prioritné
zameranie s jazykom priamo nesuvisi. Takéto kurzy v plnej miere organizuje a vedie KKKV,
uloha naSich lektorov spociva v priprave jednorazového vzdelavania v slovenskom jazyku,
spravidla st to dva 90-minutové bloky. Specifik je tu viacero. Co sa tyka ucastnikov, zvicsa ide
0 l'udi profesionalne ¢i odborne spriaznenych. Na rozdiel napriklad od spominanej Mobilnej
ucebne pracujeme s dospelymi a skisenymi l'ud’mi. Priprava lektora pred vyucCovanim vzdy
vychddza ztémy kurzu. Je vhodné poznat asponn pribliznu jazykovl uroven vzdeldvanych.
V takomto type kurzu obycajne vzdelavanie v slovenskom jazyku nie je v ohnisku zaujmu
frekventantov. Pedagog teda stoji pred ulohou pripravit’ vyucovanie tak, aby pocas neho vytazil
z kurzistov ¢o najviac, no pritom ich nepretazil. V tomto duchu sme sa s kolegynou Alicou
Bortlikovou snazili pripravit’ aj napli jazykového vzdeldvania programu urceného krajanskym
predskolskym pedagégom z Mad’arska. Zamerali sme sa najméd na rozvoj zruc¢nosti v oblasti
tematickej lexiky prostrednictvom jazykovych hier, piesne ¢i obrazkovych alebo aj textovych
cviceni. Pozitivne ohlasy, ktorych sa ndm dostalo bezprostredne po kurze ako aj v nasledujucich
diloch azda svedcia 0 tom, Ze sme svoju tlohu zvladli.

Jedno porekadlo hovori: ,,UCit znamena navzdy sa dotknit’ nieCieho Zzivota.“ Kazdy
takyto dotyk je vel'mi cenny. Ak sa lektorovi podari v obmedzenom ¢ase kratkodobého kurzu, je

eSte cennejsi.
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ABSTRAKT

Cielom mojho prispevku bolo predstavit' internetovy multijazykovy portadl na vyucbu
slovenského jazyka www.slovake.eu ureny nielen pre cudzincov, ale aj pre SirSiu cielovu
skupinu pouzivatel'ov. E-learningova forma vzdeldvania je perspektivou formou vzdeldvania v
suCasnosti, a zdroven vyzvou lektorov a metodikov cudzich jazykov na tvorbu novych Studijnych
materidlov pre interaktivne vzdeldvanie jazykov. Integracia informacnych a komunikacnych
technolégii do edukacie ma nesporny vyznam pre zvySovanie kvality vzdelavania pre vsSetky

vekové kategorie.

KPucové slova: slovencina pre cudzincov, jazykové vzdelavanie, e-learning, online vyucba,

samoStudium

Slovake.eu je multilingvalny vzdelavaci internetovy portal na vyucbu slovenského jazyka,
ktory funguje od marca 2011. V obdobi pokroku informaénych technologii je takato forma
edukacie cez internet vo forme e-learningu nevyhnutnostou. Stcasnid doba si nutne vyZaduje
zmenit’ pristup vzdeldvacich institacii predovSetkym z pohl'adu implementovania informacnych
technologii do vyucovacieho procesu, a preto sa Jazykova a odbornad priprava pre cudzincov
a krajanov Centra dalSiecho vzdeldvania Univerzity Komenského v Bratislave zapojila do
unikatneho eurdpskeho projektu slovake.eu. Projekt je podporovany Vykonnou agentirou pre
vzdelavanie, audiovizualny sektor a kultiru EACEA v ramci Europskej komisie.

UJOP CDV UK v Bratislave je sti¢astou a kl't¢ovym partnerom projektu, ktory zacal v
novembri 2013. Po dvoch rokoch intenzivnej prace bola v oktdbri spustend inovovana verzia
stranky www.slovake.eu. Na zaklade dlhoro¢nych skutsenosti s vyucbou slovenciny pre
cudzincov bolo prvoradou ulohou lektorov slovenciny v projekte analyzovat’ existujucu stranku

pre zaciato¢nikov na urovni Al a A2 podla Spolo¢ného eurdpskeho referenéného ramca pre



http://www.slovake.eu/

jazyky avypracovat interaktivne materidly v sulade stymito poziadavkami pre urovne
zaCiato¢nik, lepsi zaCiatocnik a mierne a stredne pokrocily B1 a B2. Jazykova a odborna priprava
CDV UK bola v minulosti ocenend Eurdépskou znalkou kvality pre Inovécie v testovani
jazykovych kompetencii zo SJ ako cudzieho jazyka a ticto poznatky sme vyuzili pri tvorbe
doplnkovych materialov na povodnu stranku.

Dokument s charakteristikou Standardov na jednotlivé Urovne nam posluzil ako
vychodisko pre uréenie jazykového profilu uciaceho sa. Pri tvorbe lekcii sme zo SERR
vychadzali najma z detailnych opisov cielovych jazykovych kompetencii z hl'adiska zru¢nosti:
hovorenie, citanie, pisanie, poCuvanie a rovnako sme sa systétmom Standardov riadili pri
stanoveni lexikélnej a gramatickej kompetencie percipienta. Pripravili nové Studijné materialy pre
uroven mierne a stredne pokrocilych B1, B2 s mnozstvom lexikalnych a gramatickych cviceni.
Stranka celkovo obsahuje 40 obsiahlych lekcii s mnoZstvom interaktivnych tloh, textov na
poctvanie a doplianie, nahravok, testov a obrazového materialu. Nagim cielom bolo efektivne
sprostredkovanie  uciva  Studentom/U¢astnikom  e-learningového  vzdelavania  formou
jednoduchého $truktarovania textov, ktoré dopiia ilustrativny material, obrazky, audio zaznamy.

Pri vypracovavani jednotlivych lekcii sme maximalne reSpektovali ich jednotnt formalnu
upravu (rozvrstvenie po zalozkéach), ako aj tematickl uzavretost’ a ucelenost’. Obsahova napli
zalozky danej lekcie koreSponduje v gramatickej 1 lexikalnej rovine. To znamena, Ze tematicka
Cast’ zamerana na rozvoj slovnej zasoby je kompatibilnd s objasniovanim gramatickych javov tak,
aby boli slovné jednotky precvi¢ené s novou gramatikou pri su¢asnom zachovani tematiky lekcie.
Pri vol'be poradia preberanych gramatickych javov a tematickej orientdcie slovnej zasoby sme
prihliadali na ich frekvenciu a typickost v komunikacii a ustilenost’” v jazykovom systéme.
Dosledne sme uplatiiovali didakticka zdsadu postupného narastania zlozitosti.

Metodika vyucby slovenciny ako cudzieho jazyka je v naSej inStitacii zaloZzena najmi na
komunika¢nom pristupe, ktory kladie najvacsi doraz na typické jazykové konStrukcie, vyrazy,
vety a praktické formulacie vo vyjadrovani, ako sa realizuji v prirodzenej komunikacii. Pristup
bolo s€asti mozné aplikovat’ aj pri takejto forme samostidia. Dbali sme na to, aby stranka mohla
zaroven atraktivnou a zaujimavou. Z toho dovodu sme sa drzali komunikaénej linie a sti€asne
sme prezentovali Strukturu jazyka v systematickom deskriptivno-klasifikacnom vyklade

gramatiky v oblasti fonetiky, morfoldgie, slovotvorby a syntaxe.




Priprava ucebnych pomocok pre online vzdelavanie bola narofnou systematicko-
kreativnou pracou a tiez si vyzadovala uzku spolupracu kolektivu autorov navzajom a technickou
podporou s maximalne efektivnym vyuzitim softvérovych moznosti portalu. Autori su
zodpovedni za obsah a Strukturu Studijného materialu, editor, resp. tvorca multimedialnej uc¢ebne;j
pomdcky zodpovedd za néazornost, zrozumitelnost’ vysledného produktu pre potreby online
vzdelavania.

Podstatou e-learningového ucenia sa je samostatné S§tidium materidlov, a teda o
uspesnosti a efektivnosti do znacnej miery rozhoduje disciplina, huzevnatost a uvedomelost’
Studujucich. Jednym z vyznamnych predpokladov tspechu fungovania portalu je aj kvalita a
interaktivny charakter u¢ebnych materidlov, ktoré nahradzaju bezprostredny kontakt Studenta s
ucitelom alebo so Skolou. Preto s to predovsetkym texty, audio a video programy upravené na
samoStadium s rychlou moZznostou spitnej vizby.

Nespornou vyhodou webovej stranky slovake.eu je jej multilingvalnost’, a zZ toho dévodu
ma potencidl efektivne uspokojit’ potreby velkej skupiny Studujucich. K dispozicii je momentéalne
12 jazykovych verzii, z ktorych s najpouzivanejsie slovencina, anglitina, nemcina, Cestina a
polStina. Sucastou portdlu je Forum s mozZnostou vzajomnej komunikicie pouzivatelov
a Mediatéka, ktord sluzi ako multimedidlna kniznica. Pribudli aj aplikdcie pre mobilné
zariadenia a dotykové telefony vo forme hravého ucenia sa, napr. ukazovacich zdmen.

Multilingvalna stranka slovake.eu je v stCasnosti najmodernejSou formou e-
learningového vyucovania slovenciny ako cudzieho jazyka od Grovne zaciato¢nikov po stredne
pokrocilych. Je vybudovany s vyuzitim najmodernejSich webovych technoldgii a poznatkov,
vd’aka ¢omu je stranka prehl'adnd, pouZivatel'sky privetiva a dosahuje vel'mi dobré umiestnenia
vo vyhladavacoch. V roku 2015 preslo slovake.eu vyraznou inovaciou - pdvodni autori
Edukacia@Internet a technické Studio Gaus prispdsobili dizajn a Struktiru svojim novSim
projektom (Deutsch.info, Mluvtecesky.net a iné).

Slovake.eu od svojho vzniku navstivilo vySe 1 200 000 pouzivatel'ov z viac nez 200
krajin sveta, dnes ma viac 28 000 zaregistrovanych pouzivatel'ov a takmer 3000 navstev denne.
Jej vyuzitie je mozné vo vyucovacom procese tiez na individudlne ucenie sa jazyka pre SirSie
cielové skupiny ako s cudzinci, krajania, ale aj Studenti strednych $kol a vSetci, ktori sa
zaujimaju o vyucbu slovenského jazyka. Portal bol Eurdépskou komisiou ohodnoteny ako jeden

z najlepsich jazykovych projektov vramci celej EU a publikovany v zbierke ,najlepsia




prax‘ v rokoch 2007 az 2013: European multilingualism experiences from the lifelong learning
programme. Verime, Ze sme tymto projektom prispeli k zvySeniu Grovne vyuzivania informacno-

komunikaénych technoldgii v jazykovom vzdelavani popri tradiénych didaktickych pristupoch.
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STUDIUM SLOVENSKEHO JAZYKA STARSIM ZAHRANICNYM
STUDENTOM NA DOCHODKU. PRECO, S AKYM USPECHOM?

Autor: Dipl. Ing. Wolfgang Spitaler

Kontakt: Viedenska univerzita, Rakusko
1) Nieco o mojej osobe:

Som Zenaty, mame dvoch synov, zijeme vo Viedni, 36 rokov som bol elektrotechnickym
inzinierom,od roku 1996 som na dochodku, mam 80 rokov. Mam jazykové znalosti anglictiny

(bolo to dolezité pre moju pracovnu ¢innost’), franctizstiny, trochu talianciny a latin¢iny.
2) Preco som sa chcel ako dochodca naucit’ cudzi jazyk?

« Stale som sa pokusal naucit’ sa cudzi jazyk a snaZit’ sa o jeho vyuZitie.
* V doéchodkovom veku hrozi nebezpecenstvo malého zat'azovania / vyuzivania
dusevnych schopnosti.

* Pomocou nového jazyka sa daju spoznavat’ nové krajiny, nové kultary a novi l'udia.
3) Pre€o som si vybral slovensky jazyk?

» Raktsko ma viacerych slovanskych susedov, preto to mal byt slovansky jazyk.

* Okrem dvoch rokov rustiny, ktort som mal pocas mojho pobytu v ruskej zdéne
vNemecku, nemal som Ziadne znalosti slovanského jazyka, ¢o stacilo na to, aby to vzbudilo moju
zvedavost'.

* Preco som sa nezacal opdt’ venovat ruskému jazyku? Mozno by som mohol ¢itat
Dostojevského v originali? Urcite sa vela susedov ucilo v Skole rusky jazyk. Ale: oni sa ho
museli ucit, ale nebolo isté, ¢i ten jazyk budl cheiet’ aj pouzivat'.

* Pytal som sa mnohych znamych: Ktory slovansky jazyk by mi odporuacali ucit’ sa, aby
mi rozumelo ¢o najviac Slovanov?

Vysledok znel: Slovensky! Ma takpovediac ,,Esperanto-funkciu® spomedzi slovanskych
jazykov, o ¢om som sa mohol neskor presvedcit’ aj v kontakte s jednym Bielorusom, Bulharom,
Chorvatom, Poliakom a Cechom. Prinajmensom sme si mohli vymenit’ stru¢né informacie.

* Aby sme nauceny jazyk znova nezabudli, rychlost’ uenia by mala byt prinajmensom




tak vysokd, akd je rychlost’ zabudania nauceného. Preto by vzdialenost’ hranic od prislusne;j
krajiny mala byt’ ¢o najmensia.

Vzdialenost Vieden — Bratislava je cca. 55 kilometrov; moéZzete tam vycestovat, na
trhovisku si vypit’ kavicku, poprechadzat’ sa, v obchode sa na nieco opytat’, mozno nieco kupit’ a
zase odcestovat’ spiat’ domov, a to vietko — v dnesnej dobe — s vyhodnym spiatoénym OBB -

cestovnym listkom za priblizne 16 €, vratane vyuzitia mestskej dopravy.
4) Opatrenia na znizenie rychlosti zabtidania - prvé skusenosti:

Po 3 rokoch studia na univerzite vo Viedni (2 az 3 hodiny tyzdenne) som bol v stave na
Slovensku polozit' zopar otazok, oviem odpovediam som nie vzdy porozumel. Cim lepsia bola
moja vyslovnost, o to rychlejSie bola zodpovedand moja otidzka, pretoze si mysleli, Ze som
Slovak. Takze ¢asto som musel povedat’: ,,Prosim, nerozumiem, eSte raz prosim, ale pomaly.“ V
kone¢nom dosledku som ale vzdy dostal to, o som chcel. Dokonca aj list som dokézal napisat’,
ale pomocou “slovnika”.

Dozvedel som sa o slovensko - rakiiskom letnom seminari, organizovanom katolickymi
organizaciami z oboch krajin, ktory prebiehal vzdy v dvojjazy¢nej komunikacii. Vzhl'adom k
tomu, Ze moje prvé pokusy o preklad basni Milana Rufusa boli vitané (z "Modlitbicky"), bola mi
zverend priprava kultirneho vecera, o stalo vela usilia, ale urobilo mi to tieZ vela radosti.

Nase stkromné vylety na Slovensko sa konali stale CastejSie, objavili sme pekni susednu
krajinu, a samozrejme, mal som vzdy dobru prilezitost’ precvicit’ si jazyk.

Tiez kontakty s "EFOS" (Eurdpska federacia starSich Studentov na univerzitach), mi

poskytli prilezitost’ precviCovat’ slovensky jazyk.
5) Bolo to dobré rozhodnutie?

Celkom urcite, pretoze:

* precvicovanie slovenského jazyka bolo pre mna podnetom pre dusevnu ¢innost’;
+ vzt'ah k naSej susednej krajine sa Gplne zmenil nakol’ko:

- spoznali sme novu krajinu,

- objavili sme spolo¢nu prehistoriu,

- uzavreli sa nové priatel’stva,

- objavili sme jazykové zhody (tancovat’, ruksak, pavlac, lepsie...)




- kultirne sa vzajomne obohacujeme napr. prekladatel’skou ¢innostou.
MODLITBA ZA MIER!

Napomen nasSich otcov,

Boze nad hviezdami.

Nech trochu myslia, ¢o sa stane S nami,
ked za¢ni vojnu

a vsetky svoje hnevy

vylejl na seba.

Tie hnevy ako plevy
pokazia zem,

i nebo bude choré.

Napomen nasich otcov

Ty, tam hore.

7Ze sa to nesmie.
Ze ako Ty si svity,

aj zem je svita.
Ved’ chodia po nej deti.

Tato mala knizoCka je basnicky vyber (antolégia), zhrnutie kultirnych vecerov nasich

kazdoro¢nych letnych seminaroch.

! Priklad: ukézka z: ,,Leben besinnen, Dat’ zivotu zmysel“. Texty zo slovenskej a raktiskej tvorby.
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