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MATEMATICKA SOUTEZ NA 1. STUPNI ZAKLADNI SKOLY

MATHEMATICAL COMPETITION AT THE PRIMARY
SCHOOL

Dominika Batkova
Zakladni Skola Mrakov

Jan Frank
Katedra matematiky, fyziky a technické vychovy, Fakulta pedagogicka, ZCU v Plzni

Sarka Péchouékova
Katedra matematiky, fyziky a technické vychovy, Fakulta pedagogicka, ZCU v Plzni

Abstract:

One of the ways to motivate pupils to study mathematics is a mathematical competition.
A six-wheeled competition called "Walking Through the Czech Republic" was prepared
for 3rd year pupils. Participation in this competition was voluntary and competition was
intended for home preparation of pupils. Pupils were assigned worksheets with different
types of mathematical tasks, for example numerical counting, word problems,
non-standard problems or solving word puzzles. Cross-curricular relationships
(e.g. mathematics, Czech language or art education) were used in the worksheets. The
aim of this competition was to raise pupils' interest in mathematics. Quantitative
analysis of pupils' solutions has shown the greatest problems in word problems with
time data, direct proportion word problems and adding a series of numbers. After
completing the competition, the pupils filled out an evaluation questionnaire to find out
what was interesting to them and what they had learned. The competition was attractive
for 95 % of pupils. The most interesting exercises for pupils were less common tasks,
for example math maze, finding differences between images or finding numbers that do
not belong in the series. Answers to the question "What have you learned?" were
different according to the interests of the pupils.

Key words:

didactic game, mathematical competition, activating teaching methods, quantitative
analysis, reflexion

Uvod

Matematika je v zivoté Clovéka velmi dulezita. Provazi nas téméf na kazdém kroku,
aniz bychom si to uvédomovali. Pfesto v3ak patfi ve Skole mezi nejméné oblibené
predméty. Proto je tfeba pracovat se Zaky tak, aby nebyli pouze posluchaéi nebo
pasivnimi pozorovateli. Vhodnym prostfedkem pro motivaci a aktivizaci zakd jsou podle
naseho nazoru matematické soutéze.

Podle Martiny Uhlifové (2002) mUzeme matematické soutéze rozdélit na zakladé
nékolika kritérii, mezi ktera patfi region, cilova skupina a forma organizace. Z hlediska
regionu se jedna o celorepublikové soutéze, ke kterym mizeme zafadit, zaméfime-li se
pouze na Z4ky 1. stupné Ceskych zakladnich Skol, napf. Matematickou olympiadu,
Pythagoriddu, Matematického klokana a Pangeu, a oblastni soutéZe, jako je Plus
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(region Kolin), Matematickd soutéz V. tfid (region Olomouc) nebo Padak (region
Nymburk). Podle cilové skupiny mizeme matematické soutéze rozdélit na ty, které jsou
uréeny talentovanym zakim, zakim se zajmem o matematiku nebo vSem zakim bez
rozdilu. Dulezita je i forma organizace, tedy zda je matematicka soutéz organizovana
spole¢né se Skolou nebo mimo Skolu, a také zpuUsob, jakym Zaci soutézni ulohy fesi
(samostatné doma ¢&i ve skole).

Matematické soutéZe a hry mize organizovat ucitel také sam ve tfidé nebo ve Skole.
Hlavnim obsahem soutézi i her je feSeni Uloh z nejriznéjSich oblasti matematiky. Jejich
vybér zalezi na zacich, pro které je &innost urCena. Mély by byt zafazovany ulohy
s rliznou obtiznosti tak, aby mohlo soutézit co nejvice zakd (nejen zdatnéjsi poctafri).
Organizace soutéze (hry) mlze byt rGzna, nékdy jde o &innost pravidelnou, jindy
prilezitostnou. Soutézit mezi sebou mohou jednotlivci, dvojice, skupiny (heterogenni,
homogenni) ¢&i tfidy. Matematické hry byvaji velmi Casto zafazovany na zacatek
vyucovaci hodiny, pravé z toho divodu, Ze aktivizuji pozornost zakd a navozuji zadouci
atmosféru. Je zapotiebi vysvétlit jasna pravidla a vyhodnoceni vysledkl. Ucitel by mél
hodnotit spravedlivé a Fidit se pfedem danymi kritérii. Dalezité je také pochvalit a ocenit
vysledky v§ech zakd, tedy i téch méné uspésnych. Pfi organizovani je tfeba dbat na
dodrzovani pedagogicko-organiza¢nich zasad. Je nutné vytvofit stejné podminky pro
vSechny soutézici (Krejéova, Volfova, 1994).

Matematické putovani po Ceské republice

Pro 3. ro¢nik zakladni $koly byla pfipravena matematicka soutéz Putovani po Ceské
republice, jejimz cilem bylo zvysit zajem zakd o matematiku. Protoze méla Sest kol,
probihala po dobu Sesti tydnu. Vzdy v patek dostal soutézici jeden pracovni list, ktery
mél do dalSiho patku odevzdat do specialni schranky. Vyplnéni pracovniho listu bylo
dobrovolné. Zaci si mohli z pracovniho listu vybrat jednotlivé tkoly nebo ho vypracovat
cely. Za spravné vyreSené Uukoly Zzaci ziskavali urcity pocet bodl, ktery se
zaznamenaval na velkou listinu ve tfidé. Kazdy ze soutézicich zde byl uveden pod
prezdivkou. Vitézem se stal ten, kdo ziskal nejvice bodll. Za kazdy spravné vyreSeny
kol ziskal zak dva body. Ukol, ktery byl alespon &astené vyfeseny spravné, byl
hodnocen jednim bodem. V nékterych pracovnich listech se nachazely i bonusové
ukoly, za které mohli Zaci ziskat jeden bod navic. Nékteré tyto ukoly nebyly vSak
hodnoceny zadnym bodem, protoze mély slouzit jako zajimavost. Tento zplsob
hodnoceni byl zvolen, aby i Zaci, ktefi nedofesi ukol cely spravné, méli moznost ziskat
bod a o feSeni se alespori pokusili. SoutéZici zaroven obdrzel mapku Ceské republiky,
na které si za kazdy vyfeSeny pracovni list mohl zakreslit mista, o kterych se néco
dozvédél. Postupné si tak mél vyznagit véechny kraje Ceské republiky a v nich znama
mésta, feky apod. SoutéZ méla byt pro Zaky tedy i nau€na.

Smyslem soutéze bylo motivovat co nejvétSi poCet zakd k ucasti v ni. Na zakladé
zkuSenosti bylo zvoleno takové téma, u kterého jsme pfedpokladali, Ze bude déti bavit.
V hodinach prvouky se Zaci jiz s tématem Ceské republika okrajové seznamili a velice
je zaujala prace s mapou, orientace na ni a vyhledavani riznych mist.

V jednotlivych pracovnich listech se objevovaly rGzné typy matematickych uloh
Vv navaznosti na probirané ucivo — spojovani Cisel na zakladé Ciselné fady, pamétné
i pisemné pocetni operace v oboru do 100 spojené vétSinou s feSenim tajenek nebo
rébus, matematicka (Ciselnd) bludisté, prekreslovani obrazk( ve Cc&tvercové siti,
jednoduché a sloZené slovni Ulohy, slovni ulohy na pfimou umérnost, pfevody jednotek
Casu, prace s tabulkami, hledani Cisel ukrytych ve vétach, indické nasobeni, lusténi
presmycek, hledani rozdili mezi obrazky, hledani Cisel, ktera nepatfi do dané fady.
Uplathovaly se zde tedy mezipfedmétové vztahy mezi matematikou, prvoukou, &eskym
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jazykem a vytvarnou vychovou. Ukazka zadani jednoho pracovniho listu je na obrazku
1.

Putovéni po Ceské republice
1. pracovni list pFezdivka:
3. Hlavni mésto Ceské republiky je .

Vi3, jak je vzddlené od mista, kde zijes? Pokud doplnis sprdvné vysledky
do matematického hada, vyjde ti Eislo, které uréuje vzddlenost hlavniho

*

mésta v kilometrech. JihoZeskgm krajem protékd nejdelii veka CR Vicava.

N TN N AN ["\ ™ Y Vitava je také oblibengm mistem vodakd, kte¥( ji

\f/ S\M/y i ./ :q\,,/l 6 ‘\d/ 22N B8 L/’ v [été ¢jiZdéji na raftech nebo v kdnoich. Do raftu se

vejdou 4 lidé, do kanoe 2 [idé.
— S - . SR - :
Vzddlenost mezi Mrdkovem a Prahou je kilometri. Kolik 2lend z roding Veseleh sjiddlo Vicavu, kdyz
zcela zaplnili 4 kdnoe a 3 vafey? Cevred rafe byl 7wy
S ., % Zajimavost: Samotné mésto Praha je povazovéno za jeden ze 34 kraji vanky.cz/or

z‘v < zaplnényg pouze z poloving.
Wit Ceské republiky.

Kolik élend roding sjiZdélo Feku?
2. Ve mésté Mladd Boleslav. nachdzejici se severovgchodné od Prahy, se

vyrdbéji auta znatky Skoda. Za jeden den tu vgrobi 220 aut. Kolik aut

10

rodina-v-k9C3%A1nal 637 html

Vypodet:
vyrobi béhem pracovniho tidne?
Vypoéet: Odpovéd’
Odpovéd:

3. Pokud vypoltes spravné piiklady na pisemné séitani a (U Za tento pracovnf list jsi ziskal () boda.
/

pismena u pFikladd doplni¥ do tabulky, vyjde ti ndzev )

nejvétiiho rybnika v CR, kterg lezi v Jihodeském kraji. Ve své mapce si vybarvi Prahu, Stvedolesky a Jihoéesky kraj.

X M K R B E o Vyznaé si také mésto Mladé Boleslav a obtdhni modie Feku Vitavu.
= (v
G ok = 23 oz 84 46 Na pomoc si midZes vzit mapu nebo maminku a tatinka. \.»)
27 29 &5 1q 83 45 86
42 132 72 a3 180 129 42 138

Ndzev nejvétiiho rybnika v CR je:

Obr. 1: Ukazka zadani 1. pracovniho listu (Batkova, 2018, s. 58-59)

Analyza FeSeni ukoll zaky

Soutéz zaky zaujala, dobrovolné se ji zG€astnilo vSech 22 zakl tfidy. Vzdy netrpélivé
oCekavali vysledky, diskutovali o ukolech, zajimali se o dana mista, ktera vyhledavali na
mapé. S nadSenim se zapojili i ti Zaci, ktefi mivaji s matematikou problémy, nasli si
ukoly, které je zaujaly. Ukazalo se tedy, Ze je mozno touto formou vzbudit v détech
zdjem o pocitani a poukazat na skute€nost, Ze vyuku matematiky Ize praktikovat i
zabavnou formou.

Pokud bychom se zaméfili na uspésnost feSeni jednotlivych Ukold, mizeme fici, ze
nejlépe Zaci zvladli pamétné nebo pisemné pocletni operace v oboru do 100 spojené
s feSenim tajenky nebo rébusu (UspéSnost feSeni se pohybovala v rozmezi 95-100 %).
Déti si rovnéZ dobfe poradily s indickym nasobenim (Uspé&snost 90 %), které bylo jako
zajimavost ukazano v predchozich hodinach matematiky. Problémy necinily Zakim ani
ulohy na hledani Cisel ukrytych ve vétach, hledani rozdili mezi obrazky nebo spojovani
Cisel na zakladé jejich posloupnosti, které zvladli vSichni. Nejvétsi potize méli zaci
s feSenim jednoduché slovni Ulohy s uzitim pfevodd jednotek ¢asu (UspéSnost 59 %),
slozené slovni ulohy na nasobeni a scitani (Uspésnost 59 %) a rébusu, ve kterém méli
vypocitat pfiklady zapsané pomoci symbold, jez museli vylustit (Uspésnost 63 %).

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 3, ¢islo 1, 2019



Reflexe zaku

Po ukonéeni soutéZe jsme zaklm rozdali dotazniky, ve kterych jsme sledovali, zda se
jim soutéz libila, které z ukold je zaujaly nejvice a zda béhem vypracovavani ukold
Zjistili nebo se dozvédéli néco nového (Obr. 2).

1.) Zakrouzkuj. R

Souté? Putovani po Ceské republice se mi{L(BILA 5 NELIBILA.
ST

2.) Co konkrétné se ti libilo / nelibilo? Napi3.

= v ~tt S =ty é
mu&m/ Mﬁ)@u] Aot Ahons / A ,a,;myéqwﬁhé. 4 Ju,u,, S
'j d 0
3.) Které z Gkol na pracovnich listech t& bavili nejvice?

}(/c»‘;f/&/t:«é% 2 4 /G@M’/

4.) Dozvéd&l ses b&hem vypracovani néco zajimavého? Napi, co sis zapamatoval.

?)IQWOLL‘/ Qo*t’(/ucvu«/ AL ”“[lﬂ/c{(;@ 3 ,,Lx/.fnocimff;l(/}y”}

J

/ . )
el pupnay dibm/ v Jeikleis, nannelu /o hiy //'ZMA/Y\A/_i[/
7] Vv
Obr. 2: Dotaznik pro zaky (Batkova, 2018, s. 120)

Na zakladé vyhodnoceni dotaznik(l jsme dosli k témto zavérim:

e 95 % zakum se soutéz libila.

e Soutézici zaujaly takové ukoly, se kterymi se bézné v hodinach matematiky
nesetkavaji, jako je napf. Ciselné bludisté, hledani rozdili a ukryta Cisla ve
vétach. Néktefi zaci uvadéli, Ze se jim libilo, kdyZ s rodi¢i fesili t&éZzké slovni
Ulohy. Soutéz tedy mohla pfispét i ke spolupraci rodici a déti. Détem se
naopak nelibilo, Ze nékteré ulohy byly téZké.

e Z4ci se dozvédéli mnoho novych informaci o Ceské republice, kazdy si
zapamatoval néco jiného s ohledem na své zajmy.

Zaveér

Dle pozorovani ucitelky D. Batkové, ktera ve tfidé pUsobi, soutéz splnila svlj ucel a
bylo dosazeno cile — zvysit zajem Zzaku o matematiku. Zaujala i Zaky, ktefi s
matematikou maji problémy. Uvedena soutéz tedy mize slouzit vSem pedagogum, ktefi
maji chut zpestfit détem klasicky zpUsob vyuky. Jeji pfinos vidime také v tom, Ze i pfes
skutecnost, ze se jedna o matematické ulohy, Ize v nich rozpoznat i jisty pfesah do
jinych vyu€ovacich predmétd, jako je napfiklad prvouka, vlastivéda apod. Podle naseho
nazoru je dllezité, aby si zaci uvédomili, ze ve Skolnich pfedmétech Ize nalézt jistou
provazanost a je jedno, zda se jedna o matematiku nebo prvouku, a také skutecnost,
Ze zabavnou formou jde u&eni Iépe.
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POTREBA VYTVARANIA INKLUZIVNEHO PROSTREDIA V
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THE NEED TO CREATE AN INCLUSIVE ENVIRONMENT IN
TODAY'S SCHOOL
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Abstract:

Educational challenges for the 21st century must necessarily accept the diversity of the
school environment. In today's school, we most often associate diversity with pupils
with special educational needs. The paper deals with the analysis of documents, which
show the need to create an inclusive school environment. The contribution is part of the
implemented project KEGA no. 046UMB-4/2018 under the title How do we understand
inclusive education? Creating an optimal learning model.

Key words:
inclusive environment, school, diversity, inclusive teacher

Uvod

S terminmi inkluzivna edukacia, inkluzivna Skola sa v sucasnosti stretavame Casto, ale
musime konstatovat, Zze slovenské Skolstvo je v praktickej realizacii v tomto smere
Castokrat v zaciatkoch. Podnetna v tematike inkluzivheho $kolského prostredia bola
publikacia od autorov Booth, Ainscow (2002, s. 4) ,,Index for inclusion...”, kde sa
uvadza, Ze bola tendencia vnimat inkldziu pri tych skupinach edukovanych, ktori
vykazuju odlidnost’ v podobe 3pecialnej potreby vo vzdeldvani, no zaroven poukazali
autori na zuzené vnimanie problému, ktorému sa treba vyvarovat a teda, Ze inkluzia sa
tyka v8etkych Ziakov. Publikacia prispieva k podnecovaniu a rozvoju inkluzivneho
prostredia vychovno-vzdelavacich organizacii a to bez ohfadu na to, do akej miery je
institlcia povazovana za inkluzivnu a preto bol predlozeny spdsob zlepSenia pdsobenia
8kél v sulade s inkluzivnymi hodnotami.

Podla Agentury pre rozvoj S$pecialneho vzdeldvania (European Agency for
Development in Special Needs Education, 2012b, s. 2-3) sa konStatuje, Ze ohlfadom
vyznamu inkluzivneho vzdelavania a tieZz opatreni, ktoré by sa mali prijat, aby sa
zabezpecili pozitivne pristupy k réznorodosti a aby sa zvySila kapacita vzdelavacich
systémov a $kdl na napifianie potrieb vSetkych Ziakov v beZznych $kolach hlavného
vzdelavacieho prudu stale existuje vela nejasnosti.

Preto aby sa pravo na rovnaké vzdelanie pre vSetkych stalo realitou, musi sa podla
UNESCO zabezpedit, aby v3etci Ziaci mali pristup ku kvalithému vzdelaniu. Nielen
nediskriminovat v pristupe k vzdelavacim prilezitostiam, ale aj byt aktivny pri
identifikacii prekazok, s ktorymi sa ludia stretavaju pri pokuse o pristup k prilezitostiam
pre kvalitné vzdelavanie a rovnako pri ich odstranovani nabada UNESCO v spolupraci
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s vladami a partnermi na rieSeni vylu¢enia a nerovnosti v pristupe k vzdelavacim
prilezitostiam (UNESCO: Inclusion in educaton).

Vyzvy pre inkluzivny systém vzdelavania

Podla viacerych autorov a deklaracii organizacii (kol. autorov, 2013; Bagalova,
Bizikova, Fatulova, 2015; Cologon, 2013; CACL, 2013) je inkluzivne vzdelavanie
povazované za hodnotu implementovanu do praxe tak, aby sa kazdy ziak citil
reSpektovany, mal pocit istoty a bezpelia, Ze sa mdze uCit a rozvijat naplno svoj
vlastny potencial, zaroven je dolezité bezpodmienecné akceptovanie vSetkych Ziakov,
nielen Specifickych skupin. Aj preto mé byt heterogénnost’ vnimané ako normalita a
Skola ako miesto, kde nedochadza k deleniu Ziactva na tych, ktori maju alebo nemaju
Specialne potreby (kol. autorov, 2013, s. 4), a piliermi inklizie sa stavaju hodnoty
zdbraziujuce fudsku dbstojnost, fudské prava a odliSnost ako normalitu (kol. autorov,
2014, s. 8). Edukacné prostredie v Skole sa prispdsobuje vzdelavacim potrebam
vSetkych Ziakov, teda ziak nie je len ,zasadeny“ do podmienok beznej Skoly hlavného
vzdelavacieho prudu ako pri Skolskej integracii (Jablonsky a Pollakova, 2014, s. 27).

V podmienkach slovenskych $kél sa konStatuje, ze: ,Tradicné usporiadanie Ziackych
kolektivov, fyzického priestoru tried a S$kél, ako aj procesu vyucovania a ucCenia sa
Jednotného a neprimerane narocného obsahu vytvara bariéry pre Ziakov v ich iniciative,
objavovani, skumani javov, hladani informacii a suvislosti. Su ,konfekéné“ a
neopodstatnene oCakavaju rovnaké tempo, vyzaduju rovnaku formu a obsah od uplne
vSetkych Ziakov. Na dieta sa ¢asto nahliada ako na objekt vzdelavania a nie subjekt
vzdeldvania. Aj motivovanym ucitelom sa tieto organizacné, fyzické a obsahové
prekazky dari prekonavat’ iba s tazkostami a s vysokym nasadenim” (Burjan et.al,
2017, s. 12).

Ako sa konstatovalo v dokumente Podpora inkluzivneho modelu vzdelavania pre
potreby predprimdarneho stupria Skolskej sustavy (kol. autorov, 2013, s. 9):

14

,Uplné inkluzivne vzdelévanie je ciefom budtcnosti, ku ktorému by mala spoloénost

smerovat’ postupnou tvorbou ludskych zdrojov, materialnych podmienok a
inStitucionalneho zazemia. Je nevyhnutné, aby sa vypracovali konkrétne modely
inkluzie pre rézne situacie a cielové skupiny a aby sa v buducnosti vypracoval
vSeobecny model inkluzivnej Skoly”. Jednym z takychto materialov je dokument EASIE
- Ramcovy program pre vzdeldavanie a odbornu pripravu 2020 (ET 2020). Na
jeho podporu Agentura pre rozvoj Specialneho vzdelavania uskutoénila projekt (so
zaciatkom v decembri 2011), ktory zahffa vSetky €lenské krajiny Agentury a zameriaval
sa na hibkové analyzy stratégii, ktoré sa pouzivaji na zvy$enie dosiahnutych vysledkov
vSetkych Studentov v inkluzivnom prostredi (RA4AL) (Eurdpska agentura pre rozvoj
vzdelavania os6b so Specialnymi vzdelavacimi potrebami, 2012a). V ¢ase konania
konferencie RA4AL odznela otazka: ,aké politiky a stratégie su najefektivnejSie pri
zvySovani dosiahnutych vysledkov vSetkych Studentov™? Vybudovat by sa mala taka
vzdelavacia komunita, ktord pozitivhe zdruZuje mnohorakych u&astnikov edukacie
asnazi sa ospoznanie Studentov a identifikovanie prekazok, ktoré prezZivaju pri
vzdelavani (Eurépska agentura pre rozvoj vzdelavania osOb so Specidlnymi
vzdelavacimi potrebami, 2012a).

Inkluzivny ugitel

Eurépska agentura pre rozvoj vzdelavania oséb so Specialnymi vzdelavacimi potrebami
(2012a) na zaklade projektu Vzdeldvanie ucitelov k inklazii (TE4I) si dala za ciel
zistit ako pregradudlne vzdelavanie dokaze pripravit ucitelov na inkluzivnu prax.
V ramci tohto projektu sa zamerala pozornost’ aj na identifikaciu zakladnych zruénosti,
poznatkov a chapania, postojov a hodnét, ktoré potrebuje kazdy, kto vstupuje do
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ucitelského povolania, bez ohladu na predmet, alebo Specializaciu, ¢i vekovu skupinu,
ktoré bude vyucovat, resp. i druh Skoly, kde bude ucit (Eurépska agentura pre rozvoj
vzdelavania os6b so Specialnymi vzdelavacimi potrebami, 2012a, s. 6). Vysledkom
projektu bol vytvoreny profil inkluzivneho ucitela. Tento vychadza zramca
ustrednych hodn6t a kompetenénych oblasti, ktorymi su: reSpektovanie hodnoty
diverzity Ziakov, podpora vSetkych Ziakov, osobny profesijny rozvoj. No, to ¢&o
povazujeme za dolezitu mysSlienku projektu, je aj odporu€anie, Zze na to, aby Studenti
ucCitelstva ziskali pristup k praktickym skusenostiam v Skolach, je potrebna timova
spolupraca medzi vzdelavatelmi, pracovnikmi réznych $kél a SirSieho spoloenstva. Za
Uvahu stoja modely inkluzivnej praxe sprostredkivané Studentom, poskytovanie
adekvatnej podpory Studentom, profesijny rozvoj v tejto oblasti (Eurépska agentura pre
rozvoj vzdelavania oséb so Specialnymi vzdelavacimi potrebami, 2012a, s. 21).

Autori Janosko, NesluSanova (2014, s. 48-49) predstavili nacrt optimalnych vlastnosti,
schopnosti a zru€nosti inkluzivne orientovaného pedagoga, ktorého vnimaju ako
profesionala v oblasti inkluzivnej edukacie, vyznacujuceho sa patri€nymi odbornymi i
osobnostnymi kvalitami, k osobnostnym radia:

- schopnost nadviazat plnohodnotny kontakt, rozvijat’ interakciu a komunikaciu
(zalozenu na prijati a dovere) s kazdym ziakom a jeho rodinou,

- schopnost empatie (vcitenie sa do pocitov, prezivania iného Cloveka/ziaka,
ktorého spésob komunikacie, poznavania a osobnostného rastu je jedinecny),

- schopnost akceptovat a prijat odliSnost,

- schopnost pohotovo a adekvatne reagovat v meniacim sa vonkajSich
podmienkach,

- schopnost sebareflexie, sebavnimania a sebakontroly,

- schopnost spoluprace,

- vysokd sebaucta a ucta k inym,

k profesijnym kompetenciam autori zaraduju:

- komplexné odborné vedomosti a znalost spdsobov sprostredkovavania
poznatkov a skusenosti na réznych urovniach,

- odborné znalosti v oblasti inkluzivnej edukacie, schopnost vyuzit Specifika
tazkosti deti v prospech vSetkych zi¢astnenych, schopnost mobilizovat zdroje
zvladania v triede,

- schopnost systémovej prace, ako aj schopnost nachadzat a vtahovat do
procesu vychovy okolnosti podporujuce vyvin a osobnostny rozvoj subjektov
vychovy,

- schopnost reagovat na nové a nepredvidané situacie vyplyvajuce z
individualnych potrieb a reakcii jednotlivych Ziakov.

Osobnostou inkluzivneho pedagéga sa zaoberaju aj dalSi autori, napr. Rohalova
(2014) pojednava o profesionalite inkluzivneho pedagdga, Polakovi¢ova, Zovinec
(2013) venuju pozornost profilu inkluzivneho ucitela s vymedzenim hodnotovych
pilierov a jeho kompetencii. Vyvinutych bolo uz niekolko nastrojov na zistovanie
inkluzivnosti $kél (Booth, Ainscow, 2002), boli vyvinuté nastroje na skimanie atribltov
inkluzivnej Skoly — napr. do akej miery je Skola pripravena na inkluzivne vzdelavanie,
,otvorena“ zaclefovaniu Ziakov a i. (Lukas, 2012). Zmapované v prieskume Mifiovej
(online) boli indtiticie na Slovensku, ktoré sa vyskumne alebo edukagne venuju
problematike inkluzie, inkluzivnej edukacie, praci s detmi so SVVP. Autorka do
prieskumu zaradila v3etky pedagogické fakulty a vSetky priamo riadené institucie
ministerstva Skolstva, ktoré maju verejne dostupné informacie o realizovanych
projektoch a programoch z tejto oblasti.

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 3, ¢islo 1, 2019



Prieskumom u vysokoskolskych Studentov z oblasti inkluzivnej edukacie sa zaoberali
autorky Dihenesc&ikova, Orosova, Petrikova (2017), ktoré, okrem iného, zistovali v éom
vidia Studenti ucitelstva, najvacsie bariéry v zavadzani inkluzivneho vzdelavania.

No nielen od samotného ucitela, ale od spoluprace celého timu odbornikov zavisi
uspech implementacie inkluzivnych principov do praxe. Ide o spolupracu zalozenu na
timovej spolupraci viacerych pedagogickych a odbornych zamestnancov (ucitefov,
vychovavatelov, Specialnych pedagégov, lie€enych pedagdgov, vychovnych poradcov,
socialnych pedagodgov, psycholégov, socialnych pracovnikov, asistentov, aj inych
odbornikov). Doélezitou je tiez spolupraca Skoly s rodinou, podnetné prispevky
inSpirované aj praxou prinasa napr. Zbornik z medzindarodnej vedeckej
konferencie Inkluzivna Skola a rodina (Janosko, Kusnirova eds., 2017). Mézeme
konstatovat, ze inkluzivne vzdelavanie (v jeho zaciatkoch nazyvané integrované) ma
svoje zaciatky v osemdesiatych rokoch minulého storolia, o mdézeme povazovat za
dostato¢ne dlhy &as, aby sa vychytali ,detské choroby” tohto vzdelavania. Bohuzial
nestalo sa tak a aj dnes podiel na nedostatoénom saturovani potrieb Ziakov so SVVP
maju do istej miery aj ucitelia. Ak aj su Skoly dostatocne vybavené Specialnymi
didaktickymi a kompenzaé&nymi poméckami pre Ziakov so SVVP, vedia s nimi ugitelia
pracovat na vyu€ovacich hodinach? Pocty ziakov v triedach takisto komplikuju pracu
ucitefom. Navyse, ak je v triede viacero ziakov so Specialnymi potrebami, pri¢om kazdy
ziak ma inu Specialnu potrebu, aj toto komplikuje pracu ucitefa v triede. Inkluzivne
vzdelavanie komplikuje aj nedostato¢ne funguijica, alebo nefungujica spolupraca
rodiCov s ucitelmi. Problémom je aj nedostatok odbornych zamestnancov v Skolach.
V slovenskych Skolach je stale nedostatok odbornikov, ktori by boli napomocni Ziakom
pri zvladani edukacnych narokov, respektive uditelom a ostatnym pedagogickym
pracovnikom, ktori nie su dostatoéne pripraveni na pracu so Ziakmi so SVVP. Mame
predstavy o kompetenciach ucitela v inkluzivnom edukaénom procese, ale vieme
takého ucitela pripravit do praxe?

Vyskumne sa podporou inkluzivneho vzdelavania a skvalitnenim profesijnych
kompetencii pedagogickych a odbornych zamestnancov vtomto procese zaoberal
viaceré narodné projekty realizované cez ESF pod vedenim MPC, zastitou MSVVaS
SR a vsugasnosti je to prebiehajuci projekt Skola otvorena vsetkym, ktory sa
realizuje v rozmedzi rokov 2016-2019, ako sa uvadza: ,,...jeho jedinec¢nost’ spociva vo
vytvoreni  efektivneho modelu spoluprace viacerych zloZiek vzdelavacieho
systému”...(pedagogov a odbornych zamestnancov, pedagogickych asistentov,
odbornych zamestnancov z CPPPaP, ucitelov z neformalneho vzdelavania, rodi¢ov)
(Narodny projekt Skola otvorena vsetkym, http:/npsov.mpc-edu.sk/o-nas). Dal$im
projektom, ktory je spoloény pre Eurépsku Uniu a Radu Eurépy je projekt INSCHOOL
zamerany na inkluzivne vzdeldvanie romskych deti, so zaciatkom realizacie v roku
2017, a ktory pracuje na Urovni politky a praxe v Ceskej republike, Madarsku,
Rumunsku, Slovenskej republike a Spojenom kralovstve. Vyzvou v projekte je nielen
zmena na urovni politiky Skolského systému krajiny, ale hlavne zmena na udrovni
samotnych 8kél, ktoré musia prehodnocovat obsah vzdelavania, spésoby vyu€ovania
a aj posudzovanie vykonov Ziakov (EU, Rada Eurépy). Slovenski ugitelia sa od roku
2008 zucastiuju aj medzinarodnej Studie o vyu€ovani a vzdelavani OECD TALIS
(Teaching and Learning International Survey), kde su u ulitefov mapované aj ich
potreby spojené s edukadnou praxou (NUCEM, online) a slovenski ugitelia dihodobejsie
prejavuji potrebu dalSieho vzdelavania v oblasti prace so Ziakmi so SVVP (OECD
TALIS 2018, NUCEM, s. 3).

Vomackova a Kolafova (2017, s. 81-82) vyskumne od riaditefov $kol zistovali prax
implementacie inkluzivneho vzdelavania do edukacie regionalnych $kol v Ceskej
Republike a zistili, Zze k najvyznamnejSim faktorom uUspechu inkluzivneho vzdelavania
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patria: a) kvalita pripravy ugitelov (70%), b) skusenosti a dizka praxe ugitelov, c)
materidlne a finanéné podmienky S$koly (63%), Urovefi poradenstva (Specialne
pedagogické centra, Pedagogické a psychologické poradne atd.), d) spolupraca
srodinou (88%), e) rodinna politika Statu (u Ziakov zo socialne-znevyhodneného
prostredia).

Kvalita pripravy ucitefov je jeden z délezitych faktorov inkluzivheho vzdelavania v
Skolach. Pregradudlna priprava uditelov zaujima délezité postavenie v problematike
pedeutoldgie. Spolu s vyvojom etap ucitelskej profesie (Walterova, 2002) sa pojednava
aj o priprave ucitelov, profesionalite ucitelov, profesijnom rozvoji ucitefov, kontinualnom
vzdelavani ugitelov (napr. autori. Turek, 2002; Kasacova, 2002; Cernotova, 2006; kol.
autorov, 2006; Babjakova, 2008; Kosova, 2012; Pavlov, 2013;). Uvedomujeme si, ze
vys$Sie menovani autori nie su vsetci, ktori podnetne prispeli k v tejto problematike, no
z dovodu rozsahu i zamerov prispevku nie je mozné uvadzat vSetkych. Skér
spomenieme podnetné projekty MSVVaS SR posledného obdobia mapujlce situaciu
v oblasti vysokoskolského vzdelavania (vychodiska, analyzu vzdelavania ucitelov
jednotlivych stupriov §kél, navrhy odporucéani pre komplexné rieSenie problémov), a to
bol rozvojovy projekt Transformacia vysokoskolského vzdeldvania ucitelov v
kontexte reformy regiondalneho Skolstva (2012). Ale aj projekt Rozvijanie
profesijnych kompetencii uc¢itelov materskych, zakladnych a strednych $kél
v kontexte zvySovania uspesnosti reformy systému zdkladného vzdeldvania,
ktorého ciel tkvel aj v zvySovani kvality programov a institucii dalSieho vzdelavania
pedagogickych zamestnancov a ich profesijnych kompetencii (Butasova a kol,
2017).

Zaver

Pre uspesSné vzdelavanie vSetkych Ziakov je ddleZita timova spolupraca vsetkych
pedagogickych a dalSich odbornych pracovnikov (Skolsky psycholdg, Speciélny
pedagdg, lieCebny pedagdg, socialny pedagdg ...), ktori sa zi€astfiuju aj na vychove a
vzdelavani Ziakov so 3pecidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami. Nevyhnutné je
vytvorit' tzv. inkluzivny tim, ktorého sudastou musia byt aj rodiCia Ziakov. Efektivne
inkluzivne vzdelavanie si vyZaduje uzku spolupracu vsetkych spomenutych aktérov
ako aj vzdjomnu informovanost ucitefov medzi sebou navzdjom v spolupraci
s odbornymi nepedagogickymi pracovnikmi, ktorych by v su€asnosti mala mat
k dispozicii kazda Skola na Slovensku.
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SYSTEM _ UCITELSKYCH = KOMPETENCII PRE
INFORMACNU SPOLOCNOST

SYSTEM OF TEACHING COMPETENCIES FOR THE
INFORMATION SOCIETY

Michal Blasko
Technicka univerzita v KoSiciach

Abstract:

Education is the central part of the development of an emerging information society and
therefore the future of humanity depends on the quality of education. The school
becomes a key institution with a dominant social responsibility. Many previous
approaches and models of school and teaching quality focused only on a top-down
(from outside in) approach. The preference of top management (orders, instructions)
results in a poor teacher collaboration, which is one of the key requirements of quality
management at school. Therefore, it is necessary to design and implement quality
management systems that not only ensure the responsibility of school staff, but also will
promote the school quality culture through a strategy of combination of the quality
management approach from top to bottom and the quality management from bottom to
top (from inside out). Quality has to be created at school itself, it is borned.

Its most important factor that most affects the results of students is teacher. The aim of
the paper is to emphasize the role of teaching as a decisive factor in the quality system
of the school for the information society. Its goal is to develop quality management
systems in our schools in synergy with the acquisition of high-quality teacher
competencies whose system is mentioned in the paper.

The content of the contribution was created as a part of the Good Reform project, a
strategy for the development of Slovak higher education, a creative group at the
Technical University in KoSice, under the aegis of the Union of Workers of Education
and Science in Slovakia.

Key words:
information society, teaching competencies, quality management of teaching

Uvod

Informacna spolo¢nost je spolocnost, v ktorej informacéné technologie, pocitate a
mikroelektronika ur€uju a premiefaju cely spolo&ensky (industridlny) systém. Su
prostriedkom vytvorenia novych spolo&enskych Struktir a zdsadnym spdsobom menia
mechanizmy spoloCenského vyvoja. Preto je potrebné predovSetkym nadobudnut
kompetencie, tykajuce sa vyhladavania, ziskavania, triedenia, vyhodnocovania, vyuZitia
a Sirenia informacii, tiez reSpektovania socialnych, etickych a legislativnych noriem
narabania s informaciami.

Informacna spolo€nost’ je charakterizovana zvySenim kvality Zivota, kde najuc¢innejSim
nastrojom je kvalitné vzdelanie. Poslanim vzdelavania je umoZnenie Cloveku stat' sa
plne rozvinutou osobnostou — autentickou, s potrebnou mierou mnohostrannosti,
harmonicky rozvinutou, aby sa slobodne a zodpovedne sebarealizovala v tvorivej
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aktivite pre kvalitny Zivot v informacnej spoloCnosti 21. storoia. Inovacie a vysoku
kvalitu v spolo€nosti mdze priniest iba vyskum a vyvoj. Kvalitny vyskum a vyvoj vSak
nemoze existovat bez kvalitného Skolstva. Dostatok kvalitne vzdelanych fudi produkuju
len kvalitne vzdelani ucitelia s nalezitymi profesionalnymi kompetenciami. Nastupujuce
storocCie prinaSa do nasho zivota prevratné zmeny, v ktorom klu€¢ovou osobnostou bude
ucitel, riaditel (i iny veduci pracovnik na danom stupni Skoly).

Sloboda a zodpovednost’

Za posledné desatrocia pribudaju hodnotenia redukované len na kvantitativne pristupy,
na kvantitativne ukazovatele Skoly (pocty a percenta réznych vysledkov) k spokojnosti
mnohych Skolskych institucii. Aj takéto pristupy negativne ovplyviiuju rozvoj
slovenského Skolstva, maju nizku vypovednu hodnotu o kvalite vyu€by v danej Skole, o
kvalite procesov veducich k vysledkom. Nie je to len spdsob financovania, na ktoré sa
povacsine odvolava takmer kazdy, kto hfada priciny nepriaznivého stavu Skolstva.

Sloboda a zodpovednost patria medzi hlavné ciele tvorivo-humanistickej koncepcie
nasho Skolstva, su to dve stranky rovnakej reality. Keby nebolo zodpovednosti, nebolo
by ani slobody. Sloboda znamena niest zodpovednost, pInit' si svoje povinnosti vo i
inym [udom, ale ivocisebe samému, Co je jeden z atributov kvality. Za kvalitu
vzdelavania su spoluzodpovedné Skoly, stat, uditelia, Studenti i rodina.

Formalne mechanizmy kontroly kvality poskytovaného vzdelavania (poznavania,
vycviku a vychovy) spolu s nepriaznivymi ekonomickymi podmienkami $kél spésobuju,
Ze ich riadiaca funkcia vedie k znizovaniu kvality vzdelavania, k sebadestrukcii kvality.
K tymto negativnym javom mozno pripocitat zamiefianie pojmov ako napr. slobody
s nevychovanostou, zodpovednosti so svojvolnostou, ale aj kvality s Urovnou.

Ak chceme, aby nova reforma vzdelavania na Slovensku priaznivo vplyvala na rozvoj
kvality v Skolstve, je potrebné vytvorit nalezitd rovnovahu medzi slobodou v riadeni (i
sebariadeni) a spoluzodpovednostou vysledkov Studentov, uditelov, Statu, 8kdl a rodiny
tak, aby boli zasadnym sp6sobom eliminované spominané negativne javy.

Ako sme pripraveni pri su¢asnom stave ugitel'stva zmenit' Skolstvo, jeho kvalitu?

Manazérstvo kvality vyuéby

Najvacsim problémom slovenského Skolstva (okrem financovania) je riadenie kvality -
riadenie kvality Skoly jej vedenim, riadenie kvality vyucby ucitefmi. Kfu€ovym faktorom,
ktory mbZe vyznamne ovplyvnit dosahovanie ciefov poZadovanych zmien v
slovenskom Skolstve, je manazZérstvo kvality vzdelavania, presnejsie, ucitelmi
akceptovany a zvnutorneny systém manazérstva kvality vyucby, ktory v3ak zatial na
Skolach nie je rozvinuty.

Pri inovaciach vo vzdelavacich programoch pedagogickych fakult, riadeni vyulby,
riadeni Skoly v nastupujucej informaénej spolognosti, je potrebné sustredit hlavnu
pozornost na kvalitnych ucitefov. Amatérske riadenie v Skolstve vyrazne prispieva k
suasnému neuspokojivému stavu, zvlast ked ucitelovi v procese vyucby sa venuje
pozornost len okrajovo. Systém manazérstva kvality vyucby pre informaénu spolocnost
ma vypracované poslanie a ciele, principy, oblasti a indikatory, Standardy a nastroje
merania kvality vyucby.

Cielom manazérstva kvality vyu€by je optimalizovat procesy vo vyucbe, pri ktorych
dochadza k uspokojovaniu poZiadaviek (vzdelavacich potrieb a o€akavani spojenych s
vyu€bou) zainteresovanych partnerov, predovSetkym Studentov. Pritom sa maju
dosahovat vytyCené ciele v tvorivo-humanistickej vyucbe, pri racionalnych nakladoch
na vyucbu; vSetko to objektivne merat, hodnotit a prijimat opatrenia vo vyucbe.
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Z principov tvorivo-humanistickej vyucby a TQM (Total Quality Management)) vyplyvaju
principy manazérstva kvality vyuCby (zameranie sa na osobnost Studenta, vodcovstvo
uCitela, angazovanost uditela, procesny pristup k vyucbe, zlepSovanie vyucby,
rozhodovanie zaloZené na ddkazoch, riadenie vztahov s partnermi.

V inovovanych vzdelavacich programoch vysokych $kdol by mal byt systém kfucovych a
odbornych kompetencii absolventov Studia viazany na predmety odbornej orientacie,
na predmety pre informacné kompetencie a na predmety pre dalSi rozvoj osobnosti
(obr. 1). Ak majua Studenti ziskat' kvalitné vzdelanie pre informaénu spolo¢nost, potom
ich vzdelavanie maju usmerfiovat ucitelia s nadobudnutymi kompetenciami v systéme
manazérstva kvality tvorivo-humanistickej vyucby. Materialne a finanéné podmienky
Skoly maju zabezpec€ovat pre nich aj rozvoj tvorivej vedeckej €i umeleckej €innosti.

KVALITNE V. ELAN‘EE
pre INFORM Ag'NﬁZA)POLO NOST
(vyplyvajlce zo systému kfi¢ovych a odbomych kompetencii)

predmety pre
ODBORNU ORIENTACIU

predmety pre
INFORMACNE KOM PETENCIE

predmety pre
DALSI ROZVOJ OSOBNOSTI |

<

STUDENTI

VZDELAVANIE
ucitelské kompetencie v systéme
manazérstva kvality tvorivo-humanisticke)
vyucby
tvorivé vedecké badanie alebo umelecka
¢innost’

I NileZité materidlno-technické a finanéné zabezpedenie I

Obr. 1: Suhrnna mapa k navrhu rozvoja slovenského vysokého Skolstva

Systém ucitel'skych kompetencii

Naro¢nost' ucitel'skej profesie si vyzaduje, aby pre toto povolanie boli vyberani a ho aj
vykonavali (bez ohlfadu na odbor, predmet, stupefi Skoly, zaradenie) jednotlivci s
nalezitou uroviiou kli€ovych kompetencii osobnosti. Takymi su komunikaéné
kompetencie, kompetencie zakladov vied (matematické, prirodovedné a technické),
informacné, na rieSenie problémov, ucebné kompetencie, socialne a personalne,
pracovné a podnikatelské, ob&ianske a kulturne. Pre ucitefstvo by mali byt vyberani
jednotlivci, ktori sa vyznaduju zvySenym stupfiom inteligencie a ktori vytvaranim kultury
kvality vyucby sa vedia prispésobit trendu potrebnych zmien v spolo¢nosti a
zdokonalovat svoj kompetencny profil.

Novy systém uditelskych kompetencii by mal byt predpokladom, aby sme na
ucitefskych fakultdch nepripravovali a neprodukovali ulitelov — predmetarov (ten, kto
nie€o vie, nemusi to aj vediet naudit), ani ulitelov pre seba (iba ovladajucich ucivo
pedagogiky, psychologie, didaktiky — prerozpravanim skript, bez nalezitého
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uplatiovania vo vyucbe). Potrebujeme kvalifikovanych a pritom kvalitnych ucitefov pre
Studentov (pre danu kategériu Studentov v danom prostredi Skoly). Takito ucitelia maju
spbsobilost’ spristupriovat’ u€ivo Studentom, riadit’ ich uCenie sa, pomahat im s ucivom
a s prekonavanim tazkosti, podporovat usilie Studentov, regulovat’ ich spravanie sa.
Kvalitny ucitel je vzdelanec, profesional, ktory svojim pdsobenim, systémom
nadobudnutych uditefskych kompetencii, kvalifikaCnym, etickym a osobnostnym
potencialom, vyvola v kazdom Studentovi potrebu u€enia sa a nauci ho ucit sa, aby to
vyuzival pri celozivotnom vzdelavani.

Zakladom kvality vyu€by su kompetencie ucitelov podla vypracovanych Standardov
kvality ucitelskej profesie. Tento systém kvalitnych u€itelskych kompetencii zahfia:

a) odborovo-predmetové a vedecko-vyskumné kompetencie (garancia vedeckosti
vyuCovaného predmetu, integracia medziodborovych poznatkov a vytvaranie
medzipredmetovych vztahov, publikovanie vysledkov svojho vyskumu);
b) diagnosticko-intervenéné kompetencie (pedagogicko-psychologické pristupy
uCitela k Studentom, rieSenie potrieb a problémov svojich Studentov, podporovanie
rozvoja ich individualnych kvalit, zabezpec€ovanie pracovne;j discipliny);

c) kompetencie riadenia priebehu vyucby (riadenie systému kvality vyucby s PDCA
cyklom, tvorba programu vyuéby - planovanie P (stanovenie poslania a cielov),
realizovanie D (organizovanie a vedenie vyucby), kontrolovanie C (zistovanie
vysledkov a hodnotenie), zasahovanie A do vyucby (zlepSovanie);

Kompetencie riadenia vyu€by su pre nas ucitelov v systéme vyuc€by zvlast dolezité, ako
sa vyjadril aj zakladatel teérie TQM W. E. Deming: ,Ak nejaky systém nefunguje tak,
ako by mal, najmenej 90% problémov spociva v riadeni tohto systému.*

d) didaktické kompetencie (motivovanie a aktivizovanie Studentov, rozvijanie ich
kld€ovych a odbornych kompetencii hlavne konStruktivistickymi a metakognitivnymi
stratégiami vyucby, s hybnymi mechanizmami kvality vyucby, akymi su vnuatorna
motivacia, sebahodnotenie, vlastna tvorivost);

e) digitalne a informaéné kompetencie (kvalitné a efektivne pouzivanie informaénych
technoldgii, réznych foriem elektronického vzdelavania pri vyuZivani ucebnych
pomdbcok a didaktickej techniky vo vyuébe, pre podporu ulenia sa Studentov, pre
rozvijanie ich digitalnych zru€nosti, aj pre vlastnu uditelsku pripravu procesu vyucéby);

f) socialne a komunikaéné (vytvaranie priaznivej socialnej klimy vyucby, timova
spolupraca, komunikacia a spolupraca s partnermi, stru¢né, jasné a zrozumitelné
vyjadrovanie svojich myslienok);

g) zdravotné kompetencie (starostlivost' ulitela o svoje psychické a fyzické zdravie,
psychicka odolnost, trpezlivost, duSevna sviezost a mladost, zmysel pre humor,
fyzicka zdatnost);

h) étos uditelskej profesie (napifianie etickych pozZiadaviek pri vykone profesie,
dodrziavanie pravidiel, znalost Skolskych predpisov a zakonov, realizacia otvorenych
hodin, vzajomné hospitacie u kolegov);

i) kompetencie reflexie vlastnej ¢innosti (uCitefovo sebahodnotenie, sebariadenie a
sebarealizacia; ucitel musi mat schopnost’ najprv rozvijat sam seba, az potom moze
rozvijat oblasti kompetencii Studentov;

- pravidelné hodnotenie svojich ucitelskych kompetencii, schopnost sebakritiky,
modifikovanie vlastného pdsobenia vo vyucbe, sledovanie kvality a efektivity svojho
vyu€ovania aj na zaklade ak&éného skumania svojej vyuCby (napr. dotaznikmi),
poznanie svojich osobnych dispozicii, osobnych kvalit, inteligencie, hodnét, silnych a
slabych stranok, autodiagnostikovanie svojej osobnosti;
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- sebavzdelavanie sa, planovanie osobného rozvoja profesijného potencialu a
zdokonalovania vyucovacich postupov, uplatfiovanie aj benchmarkingu pri zlepSovani
svojej vyucby);

- patri tu aj spravanie ucitela v Skole aj mimo nej, Upravy zovnajsku;

Systém manazérstva kvality vyuéby pomaha ucitelovi pri jeho pdsobeni, ochrarfiuje ho
pred nekompetentnymi zasahmi zvonku i zvnutra. V kontexte s nadobudnutym
kvalithnym systémom ucitelskych kompetencii je zarukou pre pozadované vzdelavanie v
nastavajucej informacnej spolo¢nosti.

Zaver

Je potrebné vyrazne zvysit naroky na ucitelsku pripravu vo vsetkych zodpovedajicich
institaciach, prekonat konzervativizmus, akademickost pripravy buducich ucitefov, aby
ucitelsky diplom bol zarukou kvality uditela. Kvalita v Skolstve si vyzaduje vedecké
riadenie s jasnou koncepciou jeho rozvoja a predovSetkym s kvalitnymi ucitelmi,
schopnymi transformovat Skolstvo zdola.

Zmeny v nasom Skolstve su potrebné predovSetkym na pedagogickych fakultach, kde
musi ist o kvalitu vzdelavania, kvalitu vyucby a jej riadenie. Pre ucitefov vSetkych
stupriov Skdl je potrebné zriadovat kurzy manazérstva kvality vyu€by, v ramci ktorych
by si mohli doplnit' Ziaduce profesionalne kompetencie pre rozvoj osobnosti ¢loveka 21.
storocia.

Pre rozvoj relevantnych uditelskych kompetencii u vSetkych vysokoskolskych ulitefov
je potrebné v ramci celozivotného vzdelavania na vysokych Skolach organizovat nielen
kurzy vysokoSkolskej pedagogiky, ale aj ich nadstavbu — kurzy manazérstva kvality
vyucby. Kurzy by mali byt povinné pre vSetkych novoprijatych ucitefov vysokych Skél.
Potom postupne mozZno skvalitfiovat vyu€bu, Skolu a systém Skolstva, dosiahnut
kvalitné vzdelanie, zlepSit' kvalitu Zivota, €o je poslanim informa&nej spolo€nosti.
Poznémka:

Podstatna ¢ast’” obsahu prispevku vznikla ako sucast’ materialu z projektu Dobra
reforma — stratégie rozvoja slovenského vysokého Skolstva — autorskej skupiny na
Technickej univerzite v KoSiciach, pod gesciou Odborového zvédzu pracovnikov
Skolstva a vedy na Slovensku, na ktorej neustale pracujeme.
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HUMANISTICKY PRISTUP VO VYCHOVNO-VZDELAVACEJ
CINNOSTI VYCHOVAVATELOV V SKOLSKYCH KLUBOCH
DETI

HUMANISTIC APPROACH IN THE EDUCATIONAL
PROCESS OF SCHOOL CLUBS EDUCATORS

Gabriela Citterbergova
Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta, UMB v Banskej Bystrici

Michal Novocky
Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta, UMB v Banskej Bystrici

Abstract:

The aim of the study was analyze extent of the humanistic approach application in the
educational process of educators in school clubs in Banska Bystrica region. We used a
questionnaire of the humanistic teaching approach from Turek (2008), whose items we
have adapted to the research sample of educators. 195 respondents participated in
research. A statistically significant difference in the extent of the humanistic approach
application in the educational process was not confirmed from point of view of the
respondents length of practice (p = 0,05). There was also no statistically significant
difference in the extent of the humanistic approach application in the educational
process from point of view of the respondents achieved education (p = 0,05).

Key words:
humanistic approach, educators, school clubs, personal development of pupils

Uvod

Filozofia humanizmu je stale aktualna a prenika do v8etkych sfér Zivota, vztahujuc sa
k jeho kazdodennej praxi (Skalkova, 1993; Lei, 2007; Khatib et al., 2013). Koncepciu
humanistického pristupu v edukacii rozpracovali uz v 50. — 60. rokoch 20. storoCia
Combs (2006), Maslow (2014) a Rogers (2014).

Cielom tvorivo-humanistickej vychovy je vychovat ¢&loveka, ktory by bol schopny
kreativhe pracovat a pritom prezivat spokojnost, radost a Stastie (DeCarvalho, 1991,
Zelinova, 2012).

V Skolskom prostredi, nevynimajuc Skolské vychovno-vzdelavacie zariadenia, vyvstava
potreba aplikacie tvorivo-humanistického pristupu do vychovno-vzdelavacej Cinnosti
pedagégov. Beric do uvahy ziaka, pertrakiuje sa predovSetkym jeho osobnostny
rozvoj. Co sa tyka vychovavatela, ide hlavne o reflexiu $tyroch dimenzii — cielovu,
obsahovu, procesualnu a vztahovu. Tie predstavuju platformu pre jeho profesijny
rozvoj, skvalithenie vztahov medzi nim a Ziakom, zlep&enie spoluprace s rodi¢mi, €o by
malo viest k vytvaraniu suportivnej klimy (VereSova, 2004; Sidlikova & Brhelova,
2012a).

Realizacia tvorivo-humanistickej vychovy mé svoje opodstatnenie v tom, Ze poskytuje
dostatoény priestor pre Ziakovu samostatnost, kritické myslenie, aktivitu a participaciu
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na cinnostiach v 8kolskom klube deti, reSpektujuc jeho individualne schopnosti
(Sidlikova & Brhelova, 2012b).

Uplatnenie v3etkych aspektov humanistickej vychovy si od vychovavatela vyzaduje
citovi a socialnu zrelost, jasné hodnoty a uprednostiiovanie rozvijania
mimopoznavacich funkcii (Sidlikovd & Brhelova, 2012a). Uvedené v plnej miere
vystihuje napr. systém KEMSAK (Zelina, 2010), ktory odraza okrem kognitivnej,
psychomotorickej aj psychosocialnu zlozku rozvoja osobnosti Ziaka.

Petlak (2016, s. 104-106) v suvislosti s humanistickym pristupom k vychove
a vzdelavaniu hovori eSte o nasledovnych poziadavkach na pracu pedagégov:

e zbavit' Ziakov strachu z chyb a omylov,

¢ vyuZivat vnutorni motivaciu ziakov,

¢ kladne hodnotit’ aj najmensi pokrok ziakov,

¢ rozvijat hodnotiace a kritické myslenie,

e viest Ziakov k vyjadrovaniu ich nazorov a postojov.

Suhlasime s viacerymi autormi (ViShovsky, 2002; Masarikova, 2002; Kratochvilova,
2010; Koutekova, 2014), ze uplatiiovanie tvorivo-humanistického pristupu vo vychovno-
vzdelavacej €innosti ma za zaklad nie vyhoviet v3etkym poziadavkam ziakov, ale
vychadzat zich realnych potrieb a zaujmov, €o si ziada rozvijanie diagnosticke;j,
didakticko-metodickej, organizatorskej a komunikadnej kompetencie. Nemenej
dolezitou je autorita vychovavatela, ktory aj pomocou nej dokaze facilitovat Ziakov
sebarozvo.

Podla Petlaka a Komoru (2003), ako aj dalSich autorov (Kosova, 2000; Turek, 2008) je
uplatfiovanie humanistického pristupu ovefa zlozitejSie, ako sa to na prvy pohlad javi.
Nemébzeme tvrdit, Ze vychovno-vzdelavacia Cinnost vychovavatela je orientovana
humanisticky, hoci ziakov netresta a pristupuje k nim zvac¢sa individualne. Humanisticky
pristup v edukacii neznamena len mat dobry vztah so ziakmi, mat pre nich pochopenie
a snazit sa im porozumiet.

Metodolégia vyskumu

Na identifikovanie miery uplatiiovania humanistického pristupu vo vychovno-
vzdelavacej Cinnosti vychovavatelov v 8kolskych kluboch deti sme pouZili dotaznik od
Tureka (2008), ktory bol pévodne uréeny pre uclitelov za u€elom autodiagnostikovania,
ktory zpristupov vo vyucbe uplathuju (tradicny alebo humanisticky). Dotaznik
pozostaval z 36 poloziek, prispésobenych a upravenych pre respondentov, na ktoré
mali reagovat v pripade sthlasu s vyrokom zakrizkovanim jeho &isla. Cim viac
vyrokov, hovoriacich bud o tradi€nom pristupe k ziakom vo vychovno-vzdelavacej
¢innosti, alebo humanistickom pristupe k nim, respondent oznacil, tym viac v jeho
vychovno-vzdelavacej €innosti prevliadal dany pristup. Vyhodnocovanie dotaznika sme
vS8ak upravili, pretoze naSim zamerom bolo zistit mieru uplatiiovania humanistického
pristupu k Ziakom vo vychovno-vzdelavacej ¢&innosti, nie ur€it, ktory z pristupov
vychovavatelia uplatiuju vo vychovno-vzdelavacej Cinnosti. Za kazdé zakruzkovanie
vyroku, tykajuceho sa humanistického pristupu (napr. Vo vychovno-vzdelavacej
cinnosti sa snazim vzit, vcitit do postavenia Ziakov a tieto pocity vyuzivam pri svojich
vychovnych postupoch.) vo vychovno-vzdelavacej €innosti, ziskal respondent bod. Ak
neoznacil vyrok, ktory sa svojim obsahom viazal k tradicnému pristupu (napr. Nie je
dobre déverovat Ziakom.) vo vychovno-vzdelavacej €innosti, ziskal tieZ bod. V pripade,
ze tento vyrok oznacil, bod neziskal. Tato zmena spdsobu skérovania nam pomohla
vtom, Ze sme namiesto nominalnej premennej mohli vo vyskume pracovat
s intervalovou premennou a zmapovat mieru uplatfiovania humanistického pristupu
respondentov vo vychovno-vzdelavacej Cinnosti.
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Dotaznik sme distribuovali respondentom osobne iv online podobe. Respondentov
sme do vyskumného suboru ziskali pomocou dostupného vyberu. Empiricky vyskum
sme realizovali v Skolskych kluboch deti v 10 okresoch Banskobystrického kraja v roku
2016 (Banska Bystrica, Brezno, Lucenec, Detva, Rimavska Sobota, Zvolen, Velky
Krti§, Revlca, Banska Stiavnica, Kremnica). Podet respondentov zapojenych do
vyskumu bol 195. Popis vyskumného suboru podrobnejSie uvadzame v Tab. 1. Celkovo
bol vyskumny nastroj distribuovany 260 vychovavatelom, priCom navratnost
predstavovala 75,00% (N=195).

Charakteristika vyskumného suboru

Priemerna dizka praxe respondentov bola 9,81 (SD=9,37) a pohybovala sa v rozmedzi
od 0 — 5 rokov az nad 30 rokov. NajvacSie zastupenie vo vyskumnom subore mali
respondenti s dizkou praxe 0 — 5 rokov (48,21%) a 6 — 10 rokov (16,41%). Z hladiska
najvyssSie dosiahnutého vzdelania tvorili najpocetnejSiu skupinu respondenti so
stredoSkolskym (47,69%) a bakalarskym (34,87%) vzdelanim.

Tab.1: Struktira vyskumného suboru z hladiska dizky praxe respondentov a ich
najvyssie dosiahnutého vzdelania

Kategoria N % AM SD

Dizka praxe v rokoch 0-5 94 48,21 9,81 9,37
6-10 32 16,41
11-15 24 12,31
16 - 20 15 7,69
21-25 10 5,13
26 — 30 12 6,15
nad 30 8 4,10
Dosiahnuté stredoskolské 93 47,69
vzdelanie bakalarske 68 34,87
magisterské 34 17,44

Za nezavisle premenné sme si urdili dizku praxe a najvy3$ie dosiahnuté vzdelanie
respondentov. Ako tvrdi Koutekova (2014, s. 61-62), utvaranie roly vychovavatela je
zloZitym a dlhodobym procesom. Aby vychovavatel zvladal uplathovat humanisticky
pristup vo vychovno-vzdeldvacej €innosti, musi si prejst’ nielen kvalitnou pregradualnou
pripravou, ale aj adaptacnou etapou, kde dochadza k vyraznej konfrontacii jeho
teoretickej pripravy a edukacnej reality. AZ potom dokaze séam riedit problémy, ktoré
pred neho stavia vychovno-vzdelavacia €innost. Stym sa spdja tiez jeho dalSie
vzdelavanie.

Na druhej strane suhlasime s Krystoriom (1999), Koutekovou (2005, 2012) a Furinovou
(2013), ze vychodiskom rozvoja profesijnych kompetencii vychovavatelov su zakladné
a aplikované pedagogické discipliny, ako tedria vychovy, vSeobecna didaktika,
pedagogika volného Casu, pedagogicka diagnostika, priCom su rovnako délezité aj
discipliny pedagogicko-psychologického z&kladu, kde patri napr. vyvinova psycholégia
a socialna psycholdgia, ktoré su su€astou vysokoskolskej pripravy vychovavatelov.
Vychadzajuc z uvedenych poznatkov, stanovili sme si nasledovné vyskumné otazky:
VO1: Existuje Statisticky vyznamny rozdiel v miere uplatiiovania humanistického
pristupu vo vychovno-vzdelavacej &innosti respondentov z hladiska dizky ich praxe
v prospech respondentov s dlhSou praxou (6 — 15 rokov)?

VO2: Existuje Statisticky vyznamny rozdiel v miere uplatiovania humanistického
pristupu vo vychovno-vzdelavacej cinnosti respondentov z hfadiska ich najvysSie
dosiahnutého vzdelania v prospech respondentov s vys§sim dosiahnutym vzdelanim?
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Vysledky vyskumu

Statisticki  vyznamnost rozdielov medzi premennymi sme overovali na hladine
vyznamnosti 0,05. Pouzity bol program SPSS 19.0. Z induktivnych Statistik sme pouZili
Kruskalov-Wallisov test, kedze premenné nevykazovali normalitu rozdelenia za kazdy
podsubor (p < 0,05), ¢o sme verifikovali pomocou Kolmogorovovho-Smirnovovho
a Shapirovho-Wilkovho W testu, a z deskriptivnych Statistik aritmeticky priemer (AM),
smerodajnu odchylku (SD), median (Me), minimalnu (Min) a maximalnu (Max) hodnotu
merania.

Tab. 2: Miera uplatfiovania humanistickeého pristupu vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti
z hladiska dlZzky praxe respondentov

Dizka Miera humanistického pristupu Kruskalov- p-hodnota
praxe Wallisov test
v rokoch (chi-kvadrat)

N AM SD Me Min | Max

0-5 94 13151 | 1,83 | 31,00 | 27 35 7,874 0,247

6-10 32 | 3197 | 1,79 | 32,00 | 28 35

11-15 24 | 31,58 | 191 | 32,00 | 26 34

16 - 20 15 | 31,53 | 1,46 | 32,00 | 28 34

21-25 10 |1 32,20 | 1,81 | 32,00 | 29 35

26 —30 12 131,50 | 1,68 | 31,50 | 30 35

nad 30 8 13038] 1,30 | 31,00 | 28 32

ZTab. 2 vyplyva, Ze neexistuje Statisticky vyznamny rozdiel v miere uplatfiovania
humanistického pristupu vo vychovno-vzdelavacej &innosti z hladiska dizky praxe
respondentov. Respondenti bez ohladu na dizku praxe dosahovali podobné skére
v dotazniku zameranom na mieru uplatiiovania humanistického pristupu vo vychovno-
vzdelavacej ¢innosti vychovavatelov v Skolskych kluboch deti.

Tab. 3: Miera uplatfiovania humanistického pristupu vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti
z hladiska najvysSie dosiahnutého vzdelania respondentov

Najvyssie Miera humanistického pristupu Kruskalov- p-hodnota
dosiahnuté Wallisov test
vzdelanie (chi-kvadrat)

N AM SD Me Min | Max

stredo$kolské | 93 | 31,49 | 1,79 | 32,00 | 28 35 4,565 0,102

bakalarske 68 | 31,94 | 1,54 | 32,00 | 28 35

magisterské | 34 | 31,12 | 2,11 | 31,00 | 26 35

ZTab. 3 je zrejmé, Ze neexistuje Statisticky vyznamny rozdiel v miere uplatfiovania
humanistického pristupu vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti z hladiska najvy3Sie
dosiahnutého vzdelania respondentov. Respondenti bez ohfadu na najvy3Sie
dosiahnuté vzdelanie dosahovali podobné skére v dotazniku zameranom na mieru
uplatiovania  humanistického  pristupu vo  vychovno-vzdelavacej  ¢innosti
vychovavatelov v Skolskych kluboch deti.
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Diskusia a zavery

Vo vofnom Case deti sa presadzuje obraz mnohostranne rozvinutej osobnosti,
hladajucej zmysel v uspokojovani a rozvijani individualnych a skupinovych potrieb
a zaujmov. Vyznamnu ulohu vo vychove mimo vyu€ovania pini hlavne vychovavatel,
ktory vymedzuje vychovno-vzdelavacie ciele, motivuje k vychovno-vzdelavacej Cinnosti,
voli a pouziva vhodné edukacné prostriedky (Sobihardova et al., 2002; Koutekova,
2006; Koutekova, 2014).

Vo vyskume sa preukazalo, ze neexistuje Statisticky vyznamny rozdiel v miere
uplathovania humanistického pristupu vo vychovno-vzdelavacej Cinnosti z hladiska
dizky praxe respondentov a ich najvy$sie dosiahnutého vzdelania.
Vychovno-vzdelavaci proces vo vychove mimo vyu€ovania poskytuje vacsi priestor pre
individualne pdsobenie v porovnani s vyu€ovacim procesom. Zhodne s Kratochvilovou
(2010) sme toho nazoru, ze mnohé z vychodisk a poziadaviek tvorivo-humanistickej
vychovy su prirodzenou su€astou vychovy mimo vyu€ovania vzhladom na jej
osobitosti. M6Zeme tu ale nachadzat rozdiely v urovni uplathovania humanistického
pristupu zo strany vychovavatelov. Ako tvrdi Koutekova (2006), mnohi hladaju
optimalny spdsob na jeho realizaciu, av3ak viacerym ¢&asto chybaju dostato¢né
skusenosti a zru€nosti.

Novotna uvadza (2017), Ze klu€ové kompetencie pedagdga su orientované na tri Siroko
koncipované dimenzie. Ide o kompetencie orientované na Ziaka, edukaény proces
a sebarozvoj. Z vysledkov vyskumu Kasacovej a Tabacakovej (2010) vyplyva, ze
v naplni prace pedagdga tvoria Cinnosti orientované na ziaka len 7,53% a cinnosti
zamerané na sebarozvoj predstavuju 10,00%.

Vychovavatel by mal byt schopny reflektovat teoretické pedagogické a psychologické
vychodiska a aktualne trendy v edukaénej Cinnosti, pri¢om s dalSou praxou sa od neho
oCakava rozvijanie kompetencii suvisiacich s aplikaciou tvorivo-humanistického
pristupu, ¢o dokumentuje taktieZz Profesijny Standard Vychovavatela (Priloha €. 9). Je
nespochybnitelné, Ze by mal byt zruény najma v oblasti rozvoja mimopoznavacich
schopnosti dietata (Melcerova et al., 2010).

Vychovavatel mé& riadit vychovno-vzdelavaci proces, ktory je zaloZeny viac na
bezprostrednych situaciach, spolupraci so Ziakmi a nedirektivnom pristupe so
zameranim na realizaciu ciefov vychovy (Huitt, 2009; Zhang & Atkin, 2010). Na zaklade
strednych hodn6t zobrazenych v tabufkdch konStatujeme, Ze vychovavatelia
v Skolskych kluboch deti v Banskobystrickom kraji k tomu inklinuju.
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KVALITA, KVANTITA A OPODSTATNENOST RECOVEHO
PREJAVU UCITELA VO VYUCOVANI CUDZiCH JAZYKOV

QUALITY, QUANTITY AND MEANINGFULNESS OF
TEACHER TALK IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

Andrea Dawson
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v Bratislave

PhD. Studentka — Katedra romanistiky, Filozoficka fakulta, UKF v Nitre

Abstract:

Effective learning is determined by a number of factors associated with the mental
prerequisites and personality of the student as well as with the nature of the subject
itself. There are factors, however, that also connect with the teachers and the ways by
which they may unintentionally hinder learning, e.g. excessive teacher talk, complicated
or unclear instructions, verbal over-organizing or asking lengthy questions.

The paper examines the possible reasons behind the non-authentic teacher talk and
highlights the role of regular self-reflection of what the foreign language teachers say in
the lessons, how they express themselves and to what extend their verbal
communication contributes to the effectiveness of their student language learning. It
also underlines the importance of systematic teacher lesson preparation and the need
for setting out relevant ways of modifying own teacher talk in order to minimize it and
enhance its effectiveness.

In addition to the strengths and weaknesses of the teacher-student communication and
how it contributes to the effectiveness of the learning process, the paper analyses the
role of today’s teacher — facilitator, its specifics, and how identification with this role can
positively influence the quality of teacher talk in the lessons.

Key words:
teaching effectiveness, foreign languages, teacher talk, self-reflection, facilitator

Dominancia re¢ového prejavu ucitela

Velka vacésina ucitelfov rada rozprava a vynimkou nie su ani ucitelia cudzich jazykov.
Plati to rovnako pre naSich ucitelov cudzieho jazyka, ako aj zahrani€¢nych lektorov, pre
muzov i Zeny, zaCinajucich ucitelov aj pre ich kolegov s niekolkoro€nou praxou.

Na vysledky vyskumov analyzy reCového prejavu uditelov cudzich jazykov v triede
poukazuje viacero autorov. Napriklad GaduSova (2004) upozorfiuje na, podla nas,
alarmujucu skutoCnost, Ze pri vyu€be cudzich jazykov az 70% z celkového €asu na
hodine predstavuje re€ovy prejav ulitefa a iba 30% prejav Studentov. Takato vyrazna
diskrepancia a priliSna dominancia reCového prejavu uditela automaticky ubera
Studentom moZnost dostatoéne si cielovy jazyk precviCit, ato nielen zruénost
hovorenie. ,If a teacher talks and talks, the students will have less time for other things,
too, such as reading and writing.” (Harmer, 2007, s. 38)
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NadbytoCny reCovy prejav uditela v podobe zlozitych alebo nejasnych inStrukcii,
prilisného verbalneho organizovania prace na hodine, kladenia zdihavych otazok, ich
okamzitého opakovania, prestylizovania alebo zjednoduSovania (a Casto aj
odpovedania si na ne), ako aj snaha niektorych ucitelov o verbalne opravovanie
vacsiny chyb, moéze Studentov nielen demotivovat, ale byt i vaznou prekazkou v ich
uceni (Srivener, 2005).

Kvalita, kvantita a opodstatnenost’ reCového prejavu

Aky by teda mal byt optimalny pomer reCového prejavu ucitefa a Studentov na
hodinach cudzieho jazyka, aby bolo vyu€ovanie ¢o najefektivnejsie?

Presnu odpoved, zda sa, nenajdeme. Suhlasime v§ak s nazorom Harmera (2007), ze
viac ako na percentualny pomer Casového priestoru na reCovy prejav ucitela
a Studentov na hodine, je potrebné zamerat nasu pozornost na jeho kvalitu.

Ako autor objasnuje, existuju ucitelia, ktori na hodine rozpravaju prilis vela, avsSak
kvalitou svojho recového prejavu predstavuju pre Studentov vzacny, a v mnohych
pripadoch jediny, realny model pouzivatela cielového jazyka. Ich reCovy prejav
napomaha Studentom dany jazyk spoznavat, chapat a osvojovat si ho, a preto
ho mézeme oznacit za kvalitny. Kvalitou reCového prejavu pritom nemame na mysli
gramaticku, lexikalnu, fonologickl ¢&i intonaénu spravnost, ale skoér vhodnost,
primeranost a odévodnenost jeho pouzitia. Na druhej strane su ucitelia, ktori na
hodinach verbalne dominuju bez toho, aby bol ich re€ovy prejav v danom rozsahu pre
Studentov potrebny, vyuZzitefny, jazykovo alebo obsahovo vyhovujuci, pripadne
zaujimavy. Takyto reCovy prejav povazujeme za nekvalitny ana hodine za
neopodstatneny.

Neautentickost’ re€ového prejavu

Peppard (2010), vyzdvihujuci dblezitost komunikativneho pristupu vo vyuébe cudzich
jazykov, navySe zdbérazriuje potrebu autentickosti a komunikativnej kvality recového
prejavu. Ako uvadza, ucitelia na hodinach velakrat koriguju svoj reCovy prejav, jeho
rychlost & lexikalno-gramaticki podobu. Podobne GaduSova (2004, s. 147)
upozoriiuje, Ze: ,Ucitelia maju tendenciu modifikovat' svoju re€, aby bola pre Ziakov
zrozumitelnd: spomalit’ rychlost’ reci, pouzivat menej skratenych tvarov, prehanat
niektoré aspekty vyslovnosti, pouzivat kratke, gramaticky spravne vety, vyhybat sa
podradovacim suvetiam, pouzivat’ podstatné menda s konkrétnym vyznamom a vyhybat’
sa hovorovym vyrazom.®

Désledkom prilis &astého poskytovania takejto ,pomoci“ zo strany ucitela cudzieho
jazyka mdze byt navyknutie si Studenta na fiu, €o mdze vyustit do nepripravenosti az
neschopnosti Studenta Uspedne komunikovat v kazdodennych situaciach, napriklad
s rodenym hovoriacim. Student tak nasledne straca sebavedomie a nadobulda pocit, Ze
z daného jazyka ,ni¢ nevie* a Ze sa v Skole ,ni€ nenaudil®. Na rozpor medzi u€enim sa
jazyka a jeho pouzivanim v beznom Zivote poukazuje aj Janikova a kol. (2011, s. 63),
ked tvrdi, ze Studenti ,...i kdyZ se jazykim ucili s cilem dorozumét se jimi v
mimoSkolnich Zivotnych situacich, jejich oCekavani nebyla z velké ¢asti splnéna. Jako
nejzavaznejs$i problém se ukazalo pouZivani takovych aktivit ve vyuce, které se
zasadne liili od uloh, jez pak na Zaky cekali pfi pouZivani jazyka v konkrétnich
Zivotnich situacich.” Z metdd, ktoré sa dnes v komunikativnom pristupe vo vyucbe
vyuzivaju, spominana autorka vyzdvihuje metédu udenia sa pomocou rieSenia uloh
reCového typu, v angli¢tine znamej ako ,task-based language learning”, a to z dévodov
jej vyrazného zamerania sa na Studenta, kladenia dérazu na obsah povedaného viac
ako na jazykovu formu, zamerania sa na autentické situacie kazdodenného Zivota
a jasne formulovany oCakavany komunikativny ciel (ibidem).
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Pri¢iny verbalnej dominancie ucitelov

Sme presvedCeni, Ze velka vacsina ucitefov, ktori na hodinach radi rozpravaju, tak robi
podvedome, nie zamerne. Dnes by sme asi tazko hladali uditefa cudzieho jazyka, pre
ktorého by boli komunikativhost vyu€ovania, komunikativna kompetencia Studentov
alebo zameranie sa na Studenta, tzv. ,learner centeredness”, neznamymi pojmami.
Predpokladame, Ze teoreticky ich vaésina ucitelov registruje. Dovody, pre ktoré niektori
zlyhavaju v aplikovani tychto teoretickych poznatkov do praxe mézu byt rézne: od
nedostatku ¢asu na pripravu, snahy prebrat na hodine ¢o najviac uciva, podcenovanie
aktivneho pocuvania, cez tendenciu nadmerne pomahat Studentom (z ¢asovych alebo
altruistickych dévodov) az po obavu zo Studentskych otédzok a nazorov, €i strach z ticha
na hodine. A su to prave momenty ticha ktoré na hodine otvaraju Studentom hlavny
priestor byt aktivni, nerusene mysliet, ucit sa a produkovat. Individualne, vo dvojiciach,
v mensich ¢i vacéSich skupinach porozmyslat nad polozenou otazkou a pripravit’ si na
fu odpoved (po obsahovej aj jazykovej stranke), precitat si ¢lanok a doplnit v fiom
chybajuce slova alebo zo zadanych slov v zakladnom tvare vytvorit bezchybnu vetu v
preberanom gramatickom Case. Za predpokladu, Ze Studenti spravne porozumeli
zadanej otazke alebo ulohe, mézu byt chvile na hodine, ked ucitel nerozprava, velmi
produktivne. Mnohi autori zaoberajuci sa danou problematikou zhodne povazuju ticho
v procese uéenia sa za nenahraditelné.

Sebareflexia a priprava na vyu€éovanie

Ako docielit, aby uditelia cudzich jazykov obmedzili svoje verbalne vystupovanie na
hodinach na potrebné minimum a snazili sa ho €¢o najviac skvalitnit? Ako zabezpedit,
aby dali svojim Studentom viac ako len 30% C€asu na pouzivanie a precvi¢ovanie si
ciefového jazyka?

Délezitou suc€astou prace ucitefov cudzieho jazyka je podla nas pravidelna analyza
a sebareflexia toho, €o na hodinach hovoria, akym spdsobom sa vyjadruju a do ake;j
miery svojim verbalnym prejavom prispievaju k osvojovaniu si jazyka u svojich
Studentov. Je nevyhnutné, aby si uitelia na zaklade vlastnych zisteni pravidelne
urCovali relevantné spbdsoby modifikacie svojho reCového prejavu s cieflom
minimalizovat ho a zvysSit jeho efektivnost. Zhromazdovat, analyzovat a reflektovat
Udaje o tom, do akej miery je ich verbalna interakcia so Studentmi komunikativna, mozu
jednoducho a ucinne napriklad pomocou zvukovych nahravok vyu€ovacej hodiny
(Peppard, 2010).

Velmi nepriaznivo v tejto suvislosti vyznieva jedna z potvrdenych hypotéz vyskumu
profesijnej sebareflexie ugitelov o negativnom vztahu medzi dizkou praxe a reflektivnou
kompetenciou ugitelov: ,Predpokladanym dévodom toho, Ze ugitelia s kratSou diZkou
praxe CastejSie venuju pozornost hodnoteniu svojej prace a maju vacsiu spdsobilost
sebareflexie je, ze sa stretavaju s viacerymi problémami, tazkostami, na ktoré pocas
Studia nemuseli byt pripraveni. Tieto ich mézu motivovat’ k CastejSej analyze vlastnej
prace, k hodnoteniu, hfadaniu pri¢in tazkosti, ako aj k hfadaniu mozZnosti ako ich
prekonat. Naopak, star$i ugitelia (s vaéSou dizkou pedagogickej praxe) maju viac
skusenosti s realizaciu edukacného procesu, dokazu bez tazkosti prekonavat rézne
rutinné problémy, a tak nepocituju potrebu podrobovat svoju pracu kritickej analyze ¢&i
hodnoteniu.“ (Hupkova, 2006, s. 174) A myslime si, Ze by mali. Rovnako ako zalinajuci
ucitelia, aj ti najskusenejSi by podla nasho nazoru mali pravidelne analyzovat a
reflektovat svoje konanie na vyuCovani ana zaklade zisteného sa systematicky
a dokladne (a to aj pisomnou formou) pripravovat na dalSie vyu€ovacie hodiny. Napriek
tomu, alebo prave preto, Ze maju za sebou niekolkoro€nu prax. Ich pripravy mozno
nebudu také podrobné a detailne opisujuce kazdu fazu hodiny a kazdy krok, ale tak ako
pisomna priprava zacinajuceho ucitela, ktora ¢asto obsahuje presné vetné konstrukcie
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a vyrazy, ktoré planuje na hodine pouzit, aj priprava skuseného ucitela, by mala
obsahovat’ konkrétnosti toho, ¢o zo svojho re€ového prejavu zachova, €o eliminuje a ¢o
prenecha Studentom. Bez dokladnej sebareflexie a svedomitej pripravy zameranej na
kvalitu a opodstatnenost’ redového prejavu, mdze totiz aj dobry odbornik fahko skiznut
k neziaducej verbalnej prevahe. Potvrdzuje to aj znamy vyrok prezidenta T. W.
Wilsona, dlhoro&ného vysokoskolského profesora: ,If I am to speak ten minutes, | need
a week for preparation; if fifteen minutes, three days; if half an hour, two days; if an
hour, | am ready now.” (Daniels, 1946, s. 624)

Ucitel — facilitator

Rovnako dblezité je, aby ucitelia dbéverne poznali svoj spOsob vyucby, vlastné
pedagogické navyky, spravanie a konanie na hodine, aby vedeli, aka je ich Uloha, aké
ucitel'ské roly vo svojej kazdodennej vyu€ovacej Cinnosti mozu, alebo by mali striedat,
a ktoré znich najviac zodpovedaju sucasnym trendom a profesijnym Standardom
ucitefa.

Zo Sirokého spektra ucitelskych rol vyuzivanych v didaktike cudzich jazykov, akymi su:
autorita, kontrolér, zdroj informacii, prezentujuci, hodnotitel, organizator, konzultant,
monitor, poradca, vyskumnik, manazér Ci kolega, do popredia vystupuje, a v dnesnej
dobe sa znaéne preferuje, rola uditela — facilitatora. UCitel v tejto role Studentov
usmernuje, sprevadza a ulahCuje im uclenie a osvojovanie si cudzieho jazyka. Je
reSpektujucim partnerom, ponechava Studentom volnost vyberu postupov a foriem
prace (Casto aj samotného obsahu), prenechava opravovanie chyb na Studentov,
iniciuje a ocefiuje spatnu vazbu od Studentov a poskytuje im dostatoCny priestor na
vyjadrenie sa, a to vSetko citlivo, s ohladom na pripravenost’ Studenta prebrat na seba
zodpovednost za autondmne osvojovanie si cudzieho jazyka (Homolova, 2004).

Odvazime sa tvrdit, ze ucitel — facilitator podporuje Studentov v aktivnhom preberani
vSetkych ucitelskych rol a je presvedCeny, zZe aj Student méze a dokaze byt autoritou,
kontroléorom, zdrojom informacii, prezentujucim, hodnotitelom, organizatorom,
konzultantom, monitorom, poradcom, vyskumnikom, manazérom ¢&i kolegom. Aj Student
mobze Citat' inStrukcie, klast otazky, pred celou triedou vysvetlit novy gramaticky jav
alebo prezentovat’ konkrétnu tému. Aj Student dokaze opravit svoju chybu alebo chybu
svojho spoluziaka, navrhnut zaujimavu tému diskusie &i poskytnut’ relevantnd spatnu
vazbu na vykon inych.

Ugitel — facilitator si uvedomuje, Ze je Ziaduce, aby na hodindch cudzieho jazyka
prevladal reCovy prejav Studentov. Svojim dobre premyslenym a naplanovanym
pdsobenim na hodine cudzieho jazyka €o najviac podporuje rozmanitost rol, v ktorych
Studenti vystupuju, aby im umoznil o najCastejsie aktivne participovat a maximalizovat
ich vlastnu jazykovu produkciu. Aj preto sme presvedceni, Ze stotoZnenie sa s rolou
uCitefa — facilitdtora méze pozitivhe prispiet k zvySeniu kvality a kvantity re€ového
prejavu ucitela na hodinach cudzieho jazyka.

Zaver

Dnes sa od ucitela uz neoCakava, aby bol hlavnou ,autoritu za katedrou“ a tym, kto
bude ucit Studentov takym spdsobom, akym sa kedysi ucil on. Od uditela dnesSka sa
vyzaduje cela S$kala konkrétnych odbornych kompetencii a vyuzivanie vedomosti
a schopnosti za ucelom zvySenia vedomosti Studentov aich aplikovania do ich
praktickych navykov a zru€nosti (Lomnicky a kol., 2017). Moderny a kompetentny ucitef
pozna a, s prihliadnutim na potreby svojich Studentov, vyuZiva rozmanité pristupy
a metddy, a na hodinach na seba striedavo prebera rézne role.

S uvedenym priamo suvisi aj skuto¢nost, ze ulohou ucitela cudzieho jazyka v dnesnej
dobe nie je poskytnat Studentom kvantum informacii o cudzom jazyku v cudzom
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jazyku, ale zabezpecit €o najviac asového priestoru na hodine na to, aby si Studenti
sami dany jazyk €o najlepSie precviCili a ¢o najddkladnejSie osvojili. U&itel cudzieho
jazyka by sa pritom mal snazit znacne obmedzit vlastny reCovy prejav, zvysit jeho
kvalitu a klast déraz na autentickost, komunikativnost a opodstatnenost povedaného.
Jedna z rol, ktora to vo vyznamnej miere umozriuje, a ktoru by ucitelia cudzich jazykov
s tendenciou re¢ovo dominovat mali poznat’ a pravidelne na hodinach vyuzivat, je rola
facilitatora. Stat sa facilitatorom vSak nie je jednoduchy proces: ,The facilitating role
requires that you step away from the managerial or directive role and allow students,
with your guidance and gentle prodding here and there, to find their own pathways to
success.” (Brown, 1994, s. 161) Suahlasne sa vyjadruje aj Homolova (2004, s. 50), ked
tvrdi, ze od ucitela — facilitatora ,...sa vyzaduje vystupit ,z pohodinych kolaji*
a prekonat ,bezpedie zazitych postupov®, zobrat na seba viac zodpovednosti a aj
ochoty riskovat a skusat nepoznané.”

Stat sa lepSimi profesionalmi, a v koneCnom dbésledku tym prispiet k celkovému
skvalithovaniu cudzojazy¢nej vyucby na hodinach, by uditelia cudzich jazykov (bez
ohladu na dizku praxe) mali aj prostrednictvom pravidelnej analyzy vlastného reového
prejavu v ramci svojho pedagogického poésobenia, neustalou sebareflexiou svojej
vyu€ovacej €innosti a naslednym cielenym sebavzdelavanim a sebazdokonalovanim.
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FI;NOMENOL(')GIA’ AKO KRITICKE PREMYSLENIE
ZAKLADOV VZDELAVANIA?

PHENOMENOLOGY AS A CRITICAL RETHINKING OF
FOUNDATIONS OF EDUCATION?

Jana Exner
Katedra filozofie a dejin filozofie, Filozoficka fakulta, UPJS v Kosiciach

Abstract:

This text looks at the philosophy of education by the major Czech philosopher Jan
Patocka, whose ideas about education show considerable amount of recency and
interdisciplinarity. This text tries to analyze the problem of education in the context of
the phenomenological analysis of the crisis in today's sciences, which consequently
leads to loss of meaning and incapability to see the point. It points at the problem of
education as a problem of absence of the wholeness of knowing, as a problem of
reduction of the internal human life solely on what can be methodologically assessed.
Phenomenology of the 20" century proposes a notion in which it argues that science
doesn't deal with human existence and forgets about the human natural habitat, on his
subjective world. The goal of this essay is to analyze the fundamental terminology of
pedagogy in the philosophical intentions and to remark the need for philosophy in
education and nurture. It focuses on questions like, what does the connection of
philosophy and education mean and how does it differ from today's pedagogy as a
special science? To what degree can we talk about the mutual participation of
pedagogy as something eminently practical and philosophy, which works on theoretical
grounds? What should be a teacher like? Should a teacher dispose with certain
philosophical qualities?

Key words:
education, science, philosophy, phenomenology

Uvod

V suCasnosti predstavuje otazka vychovy a vzdelavania jednu z najdblezitejSich
a najproblematickejSich tém nie len voblasti pedagogiky. Alarmujucu tému
predstavovala aj vo filozofii 20. storocia pod vplyvom roéznych historickych, socialnych
a politickych udalosti o €om vypovedaju myslienky viacerych vyznamnych filozofov 20.
storodia, medzi ktorych nepochybne méZeme zaradit’ aj Ceského filozofa Jana Patocku.

Patockova filozofia vychovy, ktora je stale v ¢esko-slovenskom prostredi rieSena len
okrajovo, zasahuje okrem filozofie aj do oblasti pedagogiky, socioldgie, psycholdgie i
dokonca oblasti prirodnych vied. Patockove filozofické prevedenie edukaného procesu
ma nepochybne interdisciplinarny charakter a jeho myslienky ¢asto presahuju problémy
a otazky tykajuce sa vychovy avzdelavania 21. storoCia. Ide teda predovSetkym
0 zameranie sa na pojmy vychovy a vzdelavania vo filozofickych intenciach, o ich
filozofické vymedzenie.
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Prirodzeny svet a vychova

Na zaciatok je dblezité polozit si zdkladnu otazku, ktoru si kladie aj samotny Patoc¢ka, Ci
mdzeme ,vychovu samotni avedu o vychove Uplne odputat od akychkolvek
filozofickych predpokladov...” (Patocka, 1996, s. 364). Do akej miery mézeme hovorit
0 vzajomnej participacii filozofie a vedy o vychove, respektive pedagogiky? Je mozné
najst nejaky spoloény prienik medzi tymito dvoma oblastami? Aky ma filozofia
v sucasnosti podiel na kritickom hodnoteni vied o vychove? Mozno dnes hovorit
o filozofii len ako o nevedeckej Spekulacii? Na prave uvedené otazky sa budem snazit
odpovedat najma prostrednictvom problému prirodzeného sveta, ktory zaradujeme do
oblasti fenomenolégie a problému krizy moderného cloveka, ktorymi sa Patocka
zaobera od samého zaciatku svojej filozofickej tvorby.

Vo svojej praci Prirodzeny svet ako filozoficky problém sa snazi nahmatat urcity
kontrast medzi dvoma svetmi €loveka, v ktorych Zije. Ide o prirodzeny svet ¢loveka, do
ktorého sa narodi, svet jeho okolia, v ktorom sa prirodzene pohybuje a svet vedecky,
formalizovany, svet vytvoreny vedou. Clovek akoby vjednom svete Zije a v druhom
mysli. Tato nejednota prehlbuje krizu Cloveka a spbsobuje stratu zmyslu fudského
Zivota, ¢o vedie k istej forme odludstenia a naslednej sebaabdikacii. Clovek sa prestava
riadit sam sebou, je mu predpisovany umelo, objektivisticky nazor o fiom samom. Ako
poznamenava PatoCka: ,KedZe nezije sdm zo seba ale Zivot prijima, nema otazka po
celkovom zmysle v Zivote vlastne vyznam*“ (Patocka, 2008, s. 137).

To Co je pre PatoCku dolezité je tieto dva svety Cloveka urcitym spdsobom spojit,
zjednotit. No veda sama osebe nie je schopna takéhoto zjednotenia pre jej neustalu
tendenciu tzv. rozkuskovavania sveta. Veda sa podla Patocku pohybuje v uzavretej
sfére vlastného vykladu, straca schopnost porozumiet svojim hlavnym vychodiskam
a prebrat’ za nich akukolvek zodpovednost. Ako zakladnu funkciu jednoty prirodzeného
sveta avedeckého sveta Cloveka naopak PatoCka vidi filozofiu. Poznamenava:
.Problémom filozofie je svet vcelku“ (Patocka, 2008, s. 132). A filozof sa snazi tento
vztah k celku uchopit’ a vyloZit. Na druhej strane PatoCka vycita vede uréitu stratu
zmyslu pre celok svojim rozdelenim sa oblasti, ktoré prestali komunikovat.

Ako teda Clovek dokaze zvratit tuto nejednotu a krizu, v ktorej sa ocitol? Ako sa ocitlo
suCasné vzdelavanie v krize? Ako to spolu suvisi? V Uvode svojej prace Patocka
prezentuje ,rieSenie, ktoré zaroven vyhovuje modernému spdsobu dejinného chapania
celej skutoCnosti, rieSenie, ktoré nepostupuje prevedenim - redukciou — sveta
prirodzeného na vedecky alebo naopak, ale prevedenim oboch na nieco tretie, to tretie
nemd&ze byt ni€¢ iné neZ subjektivha Cinnost, ktora réznym, alebo v oboch pripadoch,
zakonitym usporiadanym spOsobom utvara oba tieto svety. Jednota, ktora stoji za
krizou, nemdze byt jednotou veci, z ktorych sa svet sklada, ale dynamickou jednotou
Cinnosti, ktoré duch vykonava“ (Patocka, 2008, s. 129). Podstatny je teda €lovek, jeho
existencia a miesto vo svete, v ktorom sa pohybuje a dava mu na vyber z moZnosti,
ktoré si slobodne vybera, jeho vlastné konanie, za ktoré prebera zodpovednost.

Patocka videl vo fenomenoldgii urgity nastroj k rieSeniu krizy moderného ¢&loveka,
zakladny prostriedok, ktory bude schopny vratit filozofii jej prakticky rozmer, vytvorit
ur€ity vztah medzi vedou a prirodzenym svetom, nad ktorym musi vedec zacat
preberat zodpovednost. Problém prirodzeného sveta tak uzatvara poukazanim na
dolezZitost' reflekfovania zakladov kaZdej vedy. Vysledky vedy nemdzeme jednoducho
povazovat za objektivnu vypoved o svete ako takom, aby sme nepodlahli fikcii
nejakého racionéalneho zviadnutia sveta.

Teraz eSte musime hladat’ urcitu suvislost problému prirodzeného sveta s problémom

vychovy a vzdelavania. So spdjanim filozofického problému prirodzeného sveta
a problémami vychovného procesu sa nestretdvame len na pdde filozofie. Najma
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teoretici v oblasti pedagogiky (ProkeSova, Kota) Casto pouzivaju toto spojenie ako
z&klad kritiky modernej pedagogiky, ktora tzv. prirodzeny svet ¢loveka, v tomto pripade
ziaka, ignoruje a obmedzuje sa len na jeho teoretizovany svet, na vedeckost. Sucasna
veda kvoli takémuto obmedzeniu a uzavretiu sa, nedokaze zachytit podstatu veci. Jej
abstraktné aidealizované pravidla ajej izolované poznatky potlacaju Usilie
o komplexnost, zmysel pre odhalovanie nejednoznacnosti skutocnosti, schopnost
rozumiet svetu ako celku. V praxi to jednoducho znamena to, Ze zZiak, vychovavany
jednoducho nezachytava zmysel informacii, ktoré su len jednostranne prijimané, nie je
schopny ich zachytit v suvislostiach, komplexne, nevidi v nich nijaky zmysel pre svoj
zivot ako taky, pre svoje buduce formovanie.

Je takisto podstatné si uvedomit, Ze pojmy ako vychova a vzdelavanie predstavuju
zlozité procesy, ktoré je takmer nemozné zuzit do akejkolvek jednoznacnej a konec¢nej
definicie. Kota k tomu piSe: ,Ved v principe ide o neviditelné sily a tisice drobnych
vazieb ku svetu, k druhym fudom, ale aj k nAm samotnym, ktoré nas pomocou slov
a mocenskych put kazdodennych diskurzov vyrastajicich zo sucasnej vzdelanostnej
bazy zvazuju, nabadaju, motivuju, zvadzaju k najréznejSim aktivitdm, osobnostne nas
formuju ale i odradzaju od najréznejsSich nekalych praktik (Kota, 2016, s. 45). Jedinec
by mal v prvom rade utvarat aformovat svoju vlastni osobnost, vybudovat svoju
identitu a neopakovatelni personalitu, zaujat nové Zzivotné pozicie a opustit dosial
zabehnutd rutinu, poznavat sam seba. Toto poznavanie samého seba predstavuje
dolezity moment a vyustenie PatoCkovej filozofie v podobe principu starostlivosti
0 dusu. Vo svojej filozofii vychovy teda predstavuje vychovu ako neustale sa meniaci
proces starostlivosti od dusu jednotlivca.

Cielom edukacného procesu je tak podla Patocku postupné budovanie vlastného,
origindlneho Zzivota vychovavaného, kde sa zacne uplatfiovat jeho ,individualita,
v ktorom sa uplatni to nové, ¢o kazdy Clovek nejakym spdsobom so sebou prinasa,
v ktorom nebude len pasivne opakovanie obsahu predchadzajucej generacie, ale
v ktorom oZiju tieto obsahy novym spdsobom, novym Zivotom skutoéne Zivym, ked
klady predchodcov sa pritom popieraju“ (Pato¢ka, 1996, s. 411). S formovanim
vlastného Ja nepochybne sulvisi aj otazka slobody, ktora tvori podstatu vychovy,
pretoZze vychova ma podfa PatoCku Cloveka urobit slobodnym, Zit podla vlastnych
rozhodnuti, sil a moci.

Filozofia ako objasnenie podstaty a zmyslu vychovy

Vychova a vzdelavanie predstavuju neustale sa opakujuci, nekonecny proces. Podstatu
vychovy tvori predpoklad, ktory PatoCka pomenovava ako nedohotovenost alebo
nedotvorenost’ ¢loveka, ktory nechdpe ako nedostatok ale ako mozZnost rozvijat sa
réznymi smermi. Dal$im déleZitym momentom vychovy je komunikéacia, dialég medzi
ucCitelom a ziakom, kde vidi Pato¢ka zakladny problém institucionalnej vychovy, kde
podla neho prebieha len akési nezmyselné, bezduché, jednostranné podavanie
informacii bez akéhokolvek vplyvu na Zivot Ziaka.

PreCo je teda podla PatoCku potrebna filozofia v oblasti vychovy a vzdelavania? Pri
porovnavani pedagogiky a filozofie si musime uvedomit zasadnu vec, a to ze
pedagogika uz nejakym spdsobom predpoklada isty vyklad sveta a teda nepotrebuje
hladat ciel ako filozofia. Pedagogika ma ten ciel uz vopred uréeny. Ziak, vychovavany
je teda dovadzany do tohto ciela bez akéhokolvek vybo&enia, problematizovania, bez
vyberu z moznosti, uvedomenia si zmyslu tohto ciela pre svoj vlastny Zivot. Vo vede
ako takej, vnaSom pripade modernej pedagogike nendjdeme prvok nieCoho
tajomného, nepreskimaného, problematického, prvok hladania akejsi spravnej cesty,
ktorti by mal vychovavany sam nachadzat.
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Na hfadanie spravnej cesty, formovanie svojho Ja nabada podla Patocku az filozofia.
Ona dokaze objashovat podstatu a zmysel vychovy, jej miesto v Zivote Cloveka a jej
predpoklady. Nemézeme teda otazky ovychove a vzdelavani povazovat za
jednoznacné a uzavreté ako to robia Specialne vedy v oblasti vychovy a vzdelavania.
Neuvedomuju si, Ze na vSetky otazky (Ako sa Clovek stava ¢lovekom? Aky ma vychova
zmysel?...) odpovedat redlne nedokazu, pretoze tieto otazky maju nepochybne
filozoficky charakter.

Myslim si vSak, ze pedagogika dokaze do urcitej miery vyjst zo svojej uzavretosti a
pomocou filozofie vychovy dokaze jasnejSie odkryvat problémy a nejasnosti vychovy a
vzdelavania suCasnosti, ze si eSte dokaze uvedomit dblezitost prirodzeného sveta
vychovavaného. Ako poznamenava Kota, ,problém prirodzeného sveta v sebe
obsahuje vyzvu, aby pedagogika zacdala doékladne premyslat tému transferu
abstraktného vedenia =z generacie na druhd, oktorom sa mnohi uditelia
a vychovavatelia domnievaju, ze je Cimsi prirodzenym a neproblematickym* (Kota,
2016, s. 56).

Zaver

V prispevku som sa snazila struéne predstavit problém Patockovej filozofie vychovy
a poukazat na filozoficky rozmer a charakter edukaéného procesu. Chcela som
poukazat najmd na zasadné prepojenia medzi filozofiou a vedou, medzi problémom
prirodzeného sveta a pojmami akymi su vychova a vzdelavanie, a na zaklade tychto
skutoénosti vyzdvihnut potrebu filozofie v oblasti vychovy a vzdelavania. Podobne ako
v 20. storoci v pripade PatoCku aj v suCasnosti sa ukazuje, €o potvrdzuju aj prace
niektorych teoretikov v oblasti pedagogiky, Ze je nevyhnutné tato potrebu filozofického
nahfadu zac¢at brat do uvahy.

Pedagogika ako najddleZitejSia Specialna veda v oblasti vychovy a vzdelavania by sa
nemala obmedzovat' len na prisne racionalizovany vedecky svet. Musi za€at' brat do
uvahy aj ten druhy svet Cloveka, tajomny problematicky, neuchopitelny
a nevysvetlitelny. Je doblezité aby sa neobmedzovala len na ¢isté memorovanie
a formalizaciu, prisnu didaktiku a metodologiu, a zafala vnimat vychovu ako
formovanie individua k fudskosti, pretoZze v prvom rade ide o Cloveka budujuceho si
svoj vlastny Zivotny rozvrh. Na tieto suvislosti poukazuje prave filozofia, ktora by z tohto
pohladu mala byt vnimana ako sucéast modernej vedy. Slovami Palousa: ,Ak je
vychova pochopena ako uvadzanie vychovavaného do definitivnych vzorcov, potom
niet divu, Ze i sami vychovavani povazuju vychovavatelstvo pésobenia za heterogénne
a teda za neopravnené“ (Palou$, 2008, s. 91).

Pedagdég ako reprezentant urcitého pohladu na svet by mal disponovat istymi
filozofickymi predispoziciami, pretoZe ako realizator vychovného procesu potrebuje ¢o
najstabilnejsi zivotny rozvrh. Mal by sa stat' v prvom rade vychovavatelom, ktory chape
vychovu ako otvorenost, ktory sa neboji problematizovania a uvedomia si vlastnej
situacie a ktory zaujme isty postoj k svetu a k svojmu Zivotu.
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PRIPRAVA UCITELOV V UHORSKU V OBDOBI DUALIZMU
A JEJ REFLEXIA V KOSICKYCH NOVINACH
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TEACHERS’ TRAINING IN HUNGARY IN THE TIMES OF
DUALISM AND ITS REFLECTION IN THE KOSICE
NEWSPAPER (KASCHAUER ZEITUNG)

Katarina Fedakova
Katedra germanistiky, Filozoficka fakulta, UPJS v KoSiciach

Abstract:

The paper focuses in the introductory part on some information to some historical and
legislative conditions as well as school legislation in the Austrian-Hungarian monarchy
in the second part of the 19th and at the beginning of the 20th century.

The article deals in the second part with some tendencies concerning school policy like
modernization, secularization and nationalization and their reflection in the KoSice
newspaper (1872-1914) because of the significance of historic print as a reflection of
various political, ideological, and national relations which manifest themselves in
education.

The third part is concerned with the possibilities of the institutionalization of teachers’
training for various types of school at that time in the Austrian-Hungarian monarchy.

Key words:

Austria-Hungary, the KoSice newspaper, education policy, education legislation, system
of education, teachers’ training

Uvod
Skolstvo bolo a vzdy aj bude vyznamnou otazkou $tatneho a verejného zaujmu, v ktorej
sa manifestuje Skolska politika Statu.

Vzdelavanie sa realizuje vo vzdelavacich instituciach, ktoré vyuZivaju rézne politické
strany a zoskupenia na presadzovanie vlastnych zaujmov a cielov. Preto vlastne nikdy
neexistovala 0plna zhoda nazorov na to, aky ma byt systém vzdeldvania, aké
vzdelavacie institdcie su potrebné a ako maju byt organizované.

Skolsku politiku definuje Dravecky (online) ako cielené ovplyviiovanie intitucionaine;j,
obsahovej, organizaCnej, personalnej a procesualnej stranky vzdelavania v $kole.
Prostriedkami ovplyviiovania su podla neho:

+ Skolské zakony ustanovujuce zakladné ciele, ulohy, obsah, podmienky, prostriedky,
zasady a organizaciu vzdelavania, spbsoby financovania, riadenia, kontroly a
hodnotenia ako aj

» spbsob a mechanizmus financovania vzdelavacich inétitacii a riadiacich zloziek
Skolstva.

Druhym aspektom nadho prispevku je reflexia historickych udalosti v oblasti
vzdelavania a Skolskej politiky v regionalnych novinach Kosické noviny (Kaschauer
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Zeitung), ktoré vychadzali v KoSiciach od roku 1872 az do vypuknutia 1. svetovej vojny
vroku 1914. Noviny umozfuju ako prostriedok ovplyviiovania verejnej mienky
zaujimavy regionalny pohlad na miestne, narodné imedzinarodné udalosti
a spoloCensky zZivot. Najneskér od 19. storo€ia sa z novin stavaju masovokomunikacné
prostriedky, a tym ich mozno povazovat za sucast spolo¢enského systému, a ako také
maju aj potencial tento systém ovplyviiovat.

Kosické noviny (KN) sledovali umierneny konzervativny kurz, zvac$a verny uhorskej
vlade (Henschel 2013, 45).l Tuato lojalnost’ vysvetluje Kovacova (in press) tak, ze sa
noviny scasti financovali prostrednictvom predplatitelov, ktori pochadzali zvacsa
z konzervativnej protestantskej alebo Zidovskej strednej triedy alebo z prijmov
z reklamy. Okrem toho boli odkazané aj na Statne prispevky, a preto museli byt
konformni so Statnou doktrinou. Vo svetle tejto zavislosti je potrebné na jednej strane
s istou davkou opatrnosti interpretovat niektoré prispevky v tychto novinach, na druhej
strane vSak poskytuju pomerne objektivny pohlad na narodné diskurzy, to znamena,
ako uvadza Henschel (2013, 45), na vsetky politicky, socialne, konfesionalne alebo
kulturne motivované konflikty a problémy.

Historické a legislativhe podmienky

Vychova a vzdelavanie su uzko prepojené s kultirnymi, socialnymi, svetonazorovymi a
ekonomickymi podmienkami ako aj s dejinami a politikou prislusnej historickej epochy.
Vznik fudovej Skoly a zavedenie povinnej Skolskej dochadzky v 19. a 20. storodi vlastne
prvu vzdelavaciu revoluciu, ¢o znamena, ze Skola sa ako institucia vdaka ploSnému
Sireniu a zovSeobecneniu Skolského vzdelavania pre vsetky deti a mladez stava
vyznamnou produktivnou silou ako aj rozhodujucim priekopnikom demokratizacie
spolognosti, ako uvadza Rauschenbach (2013, online).

Skolstvo v Uhorsku sa vyvijalo v ovela zloZitejSich hospodarskych a politickych
pomeroch ako v ostatnych Castiach monarchie. Potreba novych zakonov vznikla na
jednej strane ako ddOsledok rakusko-uhorského vyrovnania. Na druhej strane bolo
potrebné zmenit' Skolstvo, ktoré uz nezodpovedalo novym spologenskym, kulturnym,
politickym a hospodarskym podmienkam (v tom C&ase eSte platilo druhé Ratio
educationis zroku 1806). Situacia v Skolstve bola napriek snaham problematicka,
predovSetkym v oblasti vychovy dedinskej mladeZe a mestskej chudoby. Ako sa
uvadza v KoSickych novinach (4.3.1874, 5), treba toho eSte vela urobit, aby Skola
mohla sluzit svojmu Gc&elu, a to Sireniu vSeobecného ludského vzdelavania.

Nové Skolské zadkony mali umoznit kaZzdému primerané vyu€ovanie, a tak dosiahnut
vyS$Siu Uroven vzdelania pre vSetkych ob&anov Uhorska. V KoSickych novinach
(16.7.1911, 1) sa v8ak autor vyjadruje kriticky k niektorym sprievodnym javom, ktoré
odvadzaju mladez stéle viac od praktického Zivota. Pre lepSie kruhy je, podla autora
¢lanku, hanbou, ked sa mladi ludia venuju obchodovaniu alebo dokonca remeslu,
ktorym pohfdaju. Pre mnohych rodi¢ov je len udradnicky stav idealom vzdelaného
Cloveka, lebo Statna sluzba je sice zle platena, ale znamena istotu a spoloCenské
uznanie.

! Zlozenie redakénej rady KoSickych novin bolo malo zname. Jednotlivé &lanky

vychadzali spravidla anonymne. M6zeme sa domnievat, Ze ich pisali lokalni politici,
uradnici, pravnici, Clenovia réznych spolkov alebo uditelia (porovnaj Kovacova in
press).
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Modernizacia, sekularizacia, mad’arizacia

Modernizacia

Cielom novych $kolskych zakonov malo byt ,dobré verejné Skolstvo... pretoze sa nim
prinasa vSeobecna vzdelanost a hmotny blahobyt, a preto je $tat povinny postarat sa o
to, aby ob&ania ktorejkolvek narodnosti, ked Ziju pohromade vo va&3om pocte, mohli sa
vzdelavat v materinskej reci, v Skolach blizkych, ato az po vy3Sie vzdelanie
akademické® (Dejiny Slovenska 1978, 580).

Aj Kosické noviny (10.12.1873, 2) informuju podobne, Ze novy zakon ma umoznit
kazdému jednotlivcovi vyborné vzdelanie, ¢o by zaruCilo zakladné podmienky pre
vy$Siu vzdelanostnu uroven ob&anov Uhorska.

Rozhodujucim zakonom pre systém vzdelavania v uhorskej ¢asti monarchie v druhej
polovici 19. a na zaciatku 20. storo€ia bol zakon XXXVIII/1868 (uhorské zakony,
vratane Skolskych, oznacované ako zakonné ¢lanky, boli islované rimskymi Cislicami),
ktory sa tykal elementarneho Skolstva. Napriek niektorym kompromisnym rieSeniam sa
podarilo vytvorit taky systém vzdelavacich institucii, ktoré sa zachovali aj po rozpade
monarchie v naslednickych Statoch prakticky az do roku 1948 (porovnaj Danek 2015,
105). ISlo o detské opatrovne, Styri typy Skdl ako fudové Skoly (6 tried), vySSie fudové
Skoly, mestianske Skoly a nakoniec seminare pre pripravu ugitelov a uciteliek.

Dalsimi vysledkami zakona XXXVIII/1868 boli jednotné ramcové podmienky pre
organizaciu fudového S$kolstva, povinna Skolska dochadzka pre vSetky spoloCenské
vrstvy, predpisané Skolské predmety a centralna Skolska inSpekcia. Aj profesionalizacia
pripravy ucitelov, ktorej sa podrobnejSie venujeme v dalSej ¢asti, sa datuje vlastne az
od zavedenia tohto zakona, lebo sa ukazalo, Zze ucitel potrebuje pre vykonavanie
svojho svatého povolania Siroky zaber vedomosti. Z dneSného pohladu si vSak treba
polozit otazku, &i tu bola cielom skuto€ne modernizacia Struktury vzdelavania, alebo
iSlo snahu vyuzit Skolstvo na presadzovanie Statnej narodnostnej (madarizacnej)
politiky.

Sekularizacia

Skolstvo a vychova v Uhorsku boli aZz do prvej polovice 18. storodia viac-menej
zalezitostou cirkvi, Stat sa o Skolstvo systematicky nezaujimal. AZ pod vplyvom
osvietenstva zadali prejavovat panovnici o neho vaési zaujem. Skolstvo sa stalo
predmetom verejného zaujmu, teda predmetom kultarnej politiky $tatu. Stat sa snazil aj
prostrednictvom zakona o ludovych Skolach ziskat vaési vplyv na cirkevné Skoly, ¢omu
sa ich zriadovatelia branili. Napr. v KoSickych novinach z 29.6.1872, 1 sa cirkev stazuje
na miznuci vplyv na pripravu ucitelov a na materializmus vo vyucbe, ktory popiera vysSi
pdvod Cloveka a predstavuje najvacésiu skazu duchovného sveta.

Cirkev v8ak bola postupom €asu nutena zareagovat na Statne aktivity presadenim
niekolkych zmien tykajucich sa reorganizacie katolickych [ludovych $kol podla
poziadaviek zadkonnych &lankov XXXVIII/1868 a XXVII/1876 tak, aby v plnom rozsahu
zodpovedali poZiadavkdam tychto zakonov ako aj vtedajSim poznatkom o [udovom
Skolstve. KoSické noviny z 21.10.1876, 3 prinaSaju spravu o konferencii uhorského
episkopatu, kde sa hovori o reorganizacii katolickych fudovych Skél celkom v zmysle
zakona XXXVI111/1868 a XXVI1/1876, o znamena nutnost vypracovat jednotny ucebny
plan, vSetky u€ebnice skontrolovat, revidovat a modifikovat, resp. nariadit vypracovat
nové ucebnice.

Nacionalizacia - mad'arizacia

Zakladnou ideoldgiou Skolskej politiky bola po rakusko-uhorskom vyrovnani realizacia
jazykovej politiky, teda upeviiovanie postavenia madarského jazyka. V roku 1868 malo
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byt podfa § 58 zakona €. XXXVIII/1868 umoznené kazdému ziakovi vzdelavat sa vo
svojom materinskom jazyku, pokial sa tento jazyk v jeho obci pouzival. Madar€ina bola
poévodne povinnym predmetom len na mestianskych Skolach (§ 74 | ¢) zakon &.
XXXVI1/1868). Az od roku 1879 bolo v § 4. zakona &. XVIII/1879 presadzované
sukcesivne zavedenie madarciny na vSetkych elementarnych Skolach. V roku 1882
bolo kvoli aplikacii tohto zakona nariadené, Ze vyuCovat smu len osoby, ktoré
madarc€inu ovladaju na pozadovanej urovni. Dotklo sa to predovSetkym zakladnych Skél
na vidieku, kde bol zamestnany len jeden ucitel. Aj v dalSich rokoch sa Stat snazil
presadit madarcinu v ¢o najsirSom rozsahu. Napr. podla nariadenia XXX.332/1902 z
5.6.1902 bolo potrebné, ako uvadza Kips (2008, 12-13), presadzovat na vSetkych
8kolach s vyu€ovacim jazykom inym ako madarskym novy uebny plan so vSetkou
prisnostou.

Napriek tomu vyplyva zo scitania fudu v roku 1910, ze vySe 80% nemadarského
obyvatelstva madarCinu neovladalo (porovnaj Gabzdilova 2014, 7). Uz skér
cituju Kosické noviny z 28.5.1907, 3 z prejavu riaditela gymnazia Emila Rombauera na
generalnom zhromazdeni gymnazii, ze nazor o délezitosti Sirenia madarského jazyka
ako predpokladu pre rozvoj Uhorska sa v praxi ukazal ako nespravny, lebo jednotlivé
narodnosti si sice osvojili znalost madarginy, ale Madarov to z nich neurobilo. Dalej
odporuca ustretovost voci ostatnym narodnostiam, aby si mohli osvojovat a pouzivat
svoj vlastny jazyk.

Aj KoSice ako multietnické, multikultirne a viacjazyéné mesto su dékazom toho, ze
madarizacia je tu len fatamorganou, a ako dévody uvadza Henschel (2013, 260), ze
po prvé je okolie KoSic slovenské a po druhé aj na uliciach atrhoch sa hovori po
slovensky. Rokmi sa jazykova situacia v KoSiciach samozrejme postupne menila, na
zaciatku 20. stor. ovladalo 90% obyvatelstva madarcinu, takmer polovica sa dohovorila
po slovensky a pribliZzne tretina udavala ovladanie nemciny (Henschel 2013, 61-62).

Profesionalizacia pripravy uéitelov

Profesionalizacia pripravy ucitelov sa zacina prakticky az v druhej polovici 18. storocia
v dbésledku terezidnskych reforiem. Dovtedy ,ucili“ v Skolach len rozni remeselnici,
byvali vojaci alebo Studenti, ¢omu samozrejme zodpovedala aj uroven. V Uhorsku
reguloval profesionalnu pripravu ucitefov az zakon XXXVI11/1868.

Na Slovensku vznikla vroku 1775 v Bratislave prva normalna Skola na podnet
rakuskeho reformatora Jana Ignaca Felbigera, ktory presadzoval nazor, Ze ucitelom
treba poskytnut osobitné vzdelanie, aby mohli pokro€it vpred (porovnaj Michali¢ka
2017, 14). Rauschenbach (2013 online) vyzdvihuje hlavné zasluhy kvalifikovanych
ucitefov pri organizacii vyu€by ako aj pri planovanom a Struktirovanom sprostredkovani
spologenskych poznatkov.

Ugitelov pre prvy stuperi fudovych $kél vzdelavali od 18. storoia az do zaciatku 20.
storoia tzv. preparandia (pripravoviia, pedagogickd 3kola, ucitelsky ustav).
Pripravovali zdujemcov na Stadium na ugitel'skych seminaroch. Nazov institucie je
odvodeny od latinského slova preparand (ten, kto sa pripravuje). Preparandia
podporoval Stat. KoSické noviny (24.2.1872, 2) informuju napr. o prejave ministra
Skolstva, v ktorom vyzdvihuje vyznam preparandii pre vzdelanie obyvatelstva.

Stat by podla novin mal zriadit' este tolko tychto zariadeni, kolko je v zaujme fudového
vzdelavania potrebné. Bez preparandii totiZ niet dobrych uditefov, dobrych 3kél, Ziadne
ludové vzdelavanie, Ziadny vzdelany Stat.

V KoSickych novinach z 26.5.1888, 5 sa uvadza sprava o stretnuti krajinského spolku
profesorov preparandii, kde uc€astnici odporucaju, aby absolventi skladali zavere¢nu
skusku pre Statnou skusobnou komisiou, s cielom zvySit' uroven vzdelavania ucitelov.

a7
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Okrem toho navrhuju vypracovat podrobny pracovny material, ako by sa malo ¢o
najlepsie vyu€ovat na nemadarskych Skolach.

DalSou institiciou pre pripravu ugitelov na ludovych $kolach boli podla zakona
XXXVIN/1868 ucitelské ustavy, ktoré vznikli v priebehu 18. storo€ia. Ich ulohou bolo
pocas trojro€ného Studia vzdelavat ucitefov na vysSej urovni ako na preparandiach
(porovnaj Michali¢ka/Vanékova 1985, 490). Ucitelské ustavy mali spravidla internaty
pre Studentov, jednotriednu cvi€¢nu Skolu, Skolsku zahradu ako aj dielne. Seminare pre
buducich ugitelov prijimali chlapcov od veku 15 rokov, zatial o o Studium na seminari
pre budlce ugitelsky sa smeli uchadzat uz 14-roéné dievéata. Studenti a Studentky
museli kazdy rok zlozit verejnu a na zaver prakticku skusku.

KoSické noviny vo svojom vydani z dha 22.1.1878, 2 predstavuju nové ucebné plany
pre Statne ucitelské ustavy, podfa ktorych by buduci ucitelia a ucitelky mali vyucovat
a vychovavat v duchu principov ako vychova k nesebeckej laske k fudom. Po druhé
by si mali Studenti a Studentky osvojit’ potrebné vedomosti ako aj primerané vyu€ovacie
metody. Po tretie by sa mali rozvijat u ziakov a ziaCok fyzické a psychické
kompetencie. Okrem toho je dblezité podporovat [udové a Skolské kniznice ako aj
domacu produkciu u€ebnych pombcok a zakazat ucebnice, ktoré porusuju uhorsku
ustavu.

Ustavy pre ugitelky boli jednou z méla vy$$ich vzdelavacich moznosti pre dievéata. Vo
vtedajSej spolo€nosti nebolo samozrejmostou, aby sa zeny dalej vzdelavali alebo
pracovali. Zaujimavé je, ze v regionalnych KoSickych novinach z 9.3.1882, 2 sa
vyzdvihuje dbélezitost vzdelavat sa v pedagogike nielen kvoli vychove v rodine ale aj
v povolani uditelky. Podla nazoru autora ¢lanku pedagogika patri do rodiny ako Skola
patri do Zivota. Vzdelavat seba a ostatnych je posvatnou ulohou, najvy$§im umenim
v Zivote, omu sa Zial stale venuje malo ¢asu a namahy.

Diev€ata sa okrem Statnych ucitel'skych Ustavov mohli vzdelavat aj na sukromnych
alebo cirkevnych institlciach, ktoré poskytovali taktiez Stipendia. V KoSickych novinach
z 29.7.1879, 2 sa ponukaju napr. Stipendia pre dve Slachtické a jedno mestianske
diev€a na Institute pre anglické sle¢ny v Budapesti.” Tento intittt poskytoval vzdelanie
v jezuitskom duchu pre diev€ata medzi 8. a 14. rokom, ktoré su zaockované a maju
dobré Skolské vysledky. Dalej bolo pre ziskanie $tipendia potrebné predloZit doklady
o majetkovom stave roditov ako aj o podte deti, oktoré sa starali. Slachtické
uchadzalky museli okrem toho dokazat svoj Slachticky povod.

Dal$ou moznostou pre Zeny v minulosti zarobit' si na vlastné Zivobytie bolo pracovat
ako ucitelky v detskych opatrovniach. Tie patrili podla zakona XXXVIII/1868 k
zakladnému vzdelavaciemu systému. KoSické noviny (19.7.1883, 3) informuju
0 moznosti ziskat’ vzdelanie pre opatrovatelky, ktoré si takto mo6zu zabezpedit vazené
postavenie v zZivote.

Podmienky prijatia boli doviSeny 16. rok Zivota, dobry zdravotny stav a moralna povest,
laska k detom, ovladanie madar€iny slovom a pismom, doklady o absolvovani Styroch
normalnych a dvoch mestianskych tried alebo Siestich normalnych tried ako aj rodny a
krstny list.

Ugitelov na mestianskych a vy3Sich ludovych Skolach pripravovali od roku 1874
trojroné pedagdgia, ktoré boli ur€ené predovSetkym pre chlapcov a mali vysoku
uroveh. Prijimali sa tu absolventi ucitefskych Ustavov alebo gymnazii.

% Cirkevny rad zalozila v roku 1609 v holandskom meste St. Omer Angli¢anka Maria
Wardova. Nazov radu pochadza z toho, Ze sestry sa v Holandsku volali “anglické
sle¢ny”.
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Na strednych Skolach, gymnaziach alebo odbornych Skolach smeli vyucovat len
absolventi vysokych $kél, pre ktorych boli uréené tzv. Studijné seminare.

Doélezitou profesijnou institiciou boli pre ucitelov ucitelské spolky. V KoSickych
novinach z 21.8.1872, 5 sa informuje o zalozeni pestianskeho ucitelského spolku. Jeho
Ulohou bolo pozdvihnat a G&inne podporovat Skolstvo vo viasti a predovSetkym
v hlavhom meste.

Na uzemi su€asného Slovenska pdsobili podobné spolky uz skér. KoSické noviny z
7.8.1872, 3 prinasaju napr. informaciu o 12. valnom zhromazdeni SpiSského
ekumenického ucitelského spolu (Zipser interkonfessioneller Lehrerverein).

Ucitelia sa taktiez pravidelne stretavali na réznych konferenciach na regionalnej alebo
celostatnej urovni. V KoSickych novinach z 31.8.1872, 5 sa napr. piSe o VI.
juhomadarskom ucitelskom dni v Temesvari, kde sa okrem iného diskutovalo o ulohe
fudovych $kél, ktoré by mali ziakom poskytnut vSeobecné vzdelanie a pripravit ich na
prakticky Zivot. Skoly by podla UGgastnikov konferencie nemali podporovat Ziadne
politické alebo nabozenské strany, ale mali by zveladovat duchovny a moralny kapital
naroda.

Postavenie a uloha ucitefa v spolo¢nosti boli ¢asto diskutovanymi témami. V KoSickych
novinach (31.8.1872, 5) sa v sprave z uz spominaného VI. juhomadarského
ucCitel'ského dna v TemeSvari hovori o tom, aby sa ucitelia na réznych stupfioch $kél
neizolovali od ostatnych; uditelia na fudovych Skolach by nemali byt podriadeni
ucitefom na strednych Skolach, ale mali by spolu pracovat na vzdelavani ludu. Ucitelia
by mali presadzovat myslienku uhorskej Statnosti a v detoch pestovat zmysel pre
poriadok a zakon.

Vo vydani KoSickych novin z 1.9.1888, 7 sa na jednej strane vyzdvihuju ti uitelia, ktori
sa dokazu detom prispbsobit. Na druhej strane sa v &lanku kritizuju niektori ucitelia ako
.temni pedanti (finstere Pedanten) Siriaci strach a hrézu medzi ziakmi a stale sa
vyhrazajuci telesnymi trestami, ktoré vSak vedu len k otupeniu Ziakov.

Zaver

Historicka tla¢ umoznuje Ccitatelovi dalSie vzdelavanie nielen v historickej, ale aj
kulturnej a politickej oblasti (porovnaj Kovacova 2017, 295).

V autentickych historickych textoch mozno najst mnozZstvo informécii a podnetov, ktoré
su aj vkontexte dneSnej doby aktualne a poucné. Plati to v plnom rozsahu
o problematike vychovy a vzdelavania ako aj pripravy buducich ucitefov, ktorych
povolanie povazuje Svec (1995, 25) za jedno z najtaz$ich a najnaroénejsich, lebo sa
zaklada na vede aumeni uCit inych avyzaduje zvladnut diagnostikovanie
a prognostikovanie, planovanie, organizovanie a vyhodnocovanie edukacnych cielov,
podmienok a prostriedkov. Tejto oblasti sa v skimanom obdobi, ako to vyplyva z vysSie
uvedenych prispevkov v KoSickych novinach, venovalo ovela viac pozornosti ako dnes
a vychova, vzdelavania a Skolstvo boli skutoéne témy verejného zaujmu.

Prispevok je su€astou rieSenia vedeckého projektu APVV-0786-12 Kaschauer Zeitung
(KoSické noviny) ako zdroj regionalnych dejin, jazyka a kultdry nemeckej menSiny na
uzemi dnes$ného vychodného Slovenska na prelome 19. a 20. stor.
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FORMATIVNE HODNOTENIE VO VYUCOVANI
PRAVDEPODOBNOSTI

FORMATIVE  ASSESSMENT IN TEACHING OF
PROBABILITY

Tadeas Gavala
Ustav matematickych vied, Prirodovedecka fakulta, UPJS v Kosiciach

Abstract:

The formative assessment requires from a teacher to analyse the information obtained
in interacting with students and its use for providing meaningful feedback to increase
the learning efficiency. An important supposition for the effective application of the
formative assessment is: a teacher has identified typical students’ mistakes and
misconceptions, the cause of which is the misunderstanding of the basic concepts and
relations. The probability is exceptional in the teaching of mathematics because
students often have difficulties to understand the basic terms and the procedures for
solving problems. Understanding lacks of the probability concept and various types of
misconceptions arise from misleading intuition and misinterpretations of experience
with the stochastic phenomena. In the research, we focused on two types of probability
tasks, namely tasks associated with the d'Alembert's mistake and tasks about the
Penney's games. Our goal was to improve students' learning outcomes in solving these
problems by applying the sequence of diagnostic methods: probability input test, two-
part worksheet with homework, student self-reflection sheet, formative assessment
sheet, final probability test. We conducted the research on a sample of secondary
school students in two classes. It turned out that during the research the learning
outcomes of these students increased in solving selected probability tasks.

Key words:
formative assessment, probability, visualization, coin tossing, Penney's game

Uvod

Formativne hodnotenie vyZaduje od ucitefa analyzu informacii ziskanych v interakcii so
Ziakmi a jej vyuZitie pre poskytovanie zmysluplnej spatnej vazby umozniujucej zvysit
efektivnost u€enia (Andrade, Du, 2005; Black et al., 2003; Fisher, Frey, 2014; Frey,
Fisher, 2011; Hattie, Jaeger, 1998; Hattie, Timperley, 2007; Keeley, 2008; Oberdorf,
Taylor-Cox, 2012; Schamber, Mahoney, 2006; Wiliam, 2011). Dolezitym predpokladom
pre ucinné aplikovanie formativneho hodnotenia je, aby uditel poznal typické chyby
ziakov a miskoncepcie, ktorych pri€inou je neporozumenie zakladnych pojmov
a vztahov (Fischbein, Schnarch, 1997; Garfield, Ahigren, 1988; Lai Huat Ang, Masitah
Shabhrill, 2014; Madsen, 1995; Shaughnessy, 1981; Tversky, Khaneman, 1982).

Tematicky celok pravdepodobnost ma vo vyu€ovani matematiky vynimocné
postavenie, lebo ziaci maju Casto tazkosti s porozumenim zakladnych pojmov
a postupov rieSenia uloh. Nedostatky v porozumeni konceptu pravdepodobnosti
arbézne druhy miskoncepcii vznikaju na zaklade nespravnych predstav, mylnej intuicie
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a nespravnej interpretacie skusenosti so stochastickymi javmi (Garfield, Ahlgren, 1988;
Knejpova, Vrabelova, 2009; Peard, 1996; Shaughnessy, 1992).

Viaceri autori (napr. Garfield, Delmas, 1991; Shaughnessy, 1977) odporu&aju, aby sa
vyucovanie pravdepodobnosti opieralo o prakticku skupinovu alebo individualnu €innost
Ziakov zameranu na realizaciu nahodnych pokusov a analyzu ziskanych vysledkov.
Vysledky viacerych Stadii a vyskumov (Arcavi, 2003; Presmeg, 1986; Zahner, Corter,
2010; Zimmermann, Cunningham, 1991) ukazuju, Ze aj modelovanie s vyuzitim
vizualizacie mbze ziakom napomdct k porozumeniu rozliénych pravdepodobnostnych
situacii, a tak eliminovat mylné predstavy, ktoré vznikaju v ich mysliach na zaklade
skusenosti a intuicie.

Vyskum

V naSom vyskume sme sa zamerali na dva typy slovnych uloh z pravdepodobnosti: na
Ulohy suvisiace so znamym d’Alembertovym omylom (napr. Lukaé, Kocova
Mic¢kaninova, 2012) a na menej zname Ulohy o Penneyovych hrach (napr. Krech,
2002). NaSim ciefom bolo zlepSit porozumenie zakladnych principov v
pravdepodobnosti pri rieSeni tychto uloh. Vyskum sme realizovali v dvoch triedach
gymnazia na vzorke 50 ziakov. Uvedeny ciel vyskumu sme sa snazili naplnit
aplikovanim  postupnosti  piatich  diagnostickych  nastrojov:  vstupny  test
z pravdepodobnosti, pracovny list pozostavajuci z dvoch Casti a z nepovinnej domace;j
ulohy, listok na sebareflexiu Ziaka, harok na formativne hodnotenie, zavereCny test.

V obdobi, ked ziaci tvoriaci vyskumnu vzorku preberali tematicky celok
Pravdepodobnost, zadali sme Ziakom vstupny test, ktory obsahoval Styri ulohy
z pravdepodobnosti zamerané na porozumenie zakladnych pojmov a vztahov,
s ktorymi sa ziaci poCas tematického celku uz oboznamili. Pri kazdej ulohe mali ziaci
oznadit' jednu spravnu odpoved spomedzi Styroch ponukanych moznosti a zdévodnit
svoje rozhodnutie. Ziaci mali na vypracovanie vstupného testu k dispozicii 15 minut.
Pred rieSenim uloh si mali Ziaci vymysliet pseudonym, pod ktorym vystupovali pocas
celého priebehu vyskumu. Tak zostali v anonymite, a pritom sme mohli sparovat ich
vypracované diagnostické materidly a porovnavat’ ich vysledky.

Pred koncom tematického celku sme v ramci jednej vyu€ovacej hodiny zadali Ziakom
pracovny list pozostavajuci z dvoch ¢asti: prva €ast obsahovala ulohy o minciach
suvisiace s tzv. d’Alembertovym omylom, druha Cast obsahovala ulohy o Penneyovych
hrach s mincou medzi dvoma hraémi.

Prva Cast pracovného listu sme uviedli hlavnou ulohou, ktoru riesil aj spominany
matematik: Pravdepodobnost, Ze pri hode dvoma mincami padnt rovnaké strany na
oboch minciach, je véaéSia / menSia / rovnaka ako pravdepodobnost, Ze padnu na
oboch minciach rézne strany minci. Ziaci boli v pracovnom liste najprv vedeni k tomu,
aby bez pocitania uviedli, ktora odpoved je podla nich spravna. Nasledne mali
samostatne realizovat’ nahodny pokus s dvoma mincami, hodit' nimi 20-krat a vysledky
hodov si zapisat. Svoje vysledky mali porovnat so spoluZiakmi a diskutovat’ o tom,
ktora z troch ponukanych mozZnosti je spravna a zddévodnit' svoju odpoved.

Ziskané poznatky pri rieSeni hlavnej ulohy mali ziakom pomdct pri rieSeni dalSich
dvoch uloh o hodoch dvoma hracimi kockami, pri ktorych sa sleduje sucet padnutych
gisel. Ziakom bola navySe pri tychto Glohach ponuknuta vizualizacia vo forme
suradnicovej sustavy (mozné vysledky pri hode prvou hracou kockou znazorfiované na
osi X, mozné vysledky pri hode druhou hracou kockou znazorfiované na osi y, mrezové
body predstavovali jednotlivé sucty), ktora mala ufahlit Ziakom dopracovat sa
k spravnym vysledkom.

52

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 3, ¢islo 1, 2019



53

Druha €ast pracovného listu zacinala vysvetlenim pravidiel a priebehu Penneyovej hry
s mincou a uvedenim hlavnej ulohy: Spoluziaci Adam a Boris hraji hru s mincou. Adam
vyhrava, ak vysledky hodov mincou vytvoria postupnost’ ,znak-znak"“. Boris vyhrava, ak
vysledky hodov mincou vytvoria postupnost ,Cislo-Cislo®, Ktoré tvrdenie je spravne?
Adam ma véacésiu Sancu na vyhru ako Boris. / Boris ma v&csiu Sancu na vyhru ako
Adam. / Obaja chlapci maji rovnaku Sancu na vyhru. / Neviem dlohu vyrieSit. Pri tejto
Ulohe mali ziaci najprv intuitivne urcit spravnu odpoved, a potom si hru v dvojiciach
zahrat. Nasledne sme zZiakom v pracovnom liste vysvetlili tvorbu grafu znazorfiujuceho
priebeh Penneyovej hry a pomocou neho sme ulohu vyriesili.

Nasledujuca uloha sa oproti hlavnej ulohe liSila len v sledovanych postupnostiach
vysledkov pri hode mincou. Namiesto postupnosti ,znak-znak“ a ,Cislo-Cislo boli
zadané postupnosti ,znak-znak® a ,&islo-znak®. Intuitivne sa Ziakom tato hra mohla zdat’
opat ako spravodliva. Ak si ju v3ak v dvojiciach zahrali, zistili, Zze to tak nie je.
V pracovnom liste sme preto pozadovali doplnenie grafu znazoriujuceho priebeh hry.
Na zaklade spravneho doplnenia nebolo naroéné Ulohu spravne vyriesit. Ziakov sme
pri tejto Ulohe viedli aj k zdévodneniu spravnej odpovede vyuzitim doplneného grafu.

Sucastou pracovného listu bola aj nepovinna domaca uloha na samostatnom papieri
o0 Penneyovej hre, v ktorej sa sleduju postupnosti troch vysledkov pri hode mincou, a to
,znak-znak-gislo“ a ,&islo-znak-znak®. Ziakom sme rozdali aj listky na sebareflexiu,
ktoré mali v zavere vyu€ovacej hodiny vyplnit a odovzdat (Obr. 1).

Meno a priezvisko: Trieda:

Zameranie odpovedi Odpovede

Dnes ma najviac zaujalo:

Otazka, ktoru stale mam:

Do akej miery vas zaujali tlohy v pracovnom liste?

velmima zaujali

’ vobec ma nezaujali

Obr. 1: Listok na sebareflexiu ziaka

V prvej Casti nasledujucej vyuCovacej hodiny sme zhodnotili Ziacke rieSenia uloh
v pracovnhom liste s dérazom na vysvetlenie priCin typickych chyb. Nasledne sme
ziakom rozdali harky na formativne hodnotenie, ktoré pozostavali z dvoch Casti: prva
strana obsahovala dve Uulohy suvisiace s prvou c&astou pracovného listu o
d’Alembertovej ulohe, druhd strana obsahovala dve Ulohy o jednej Penneyovej hre,
v ktorej mali Ziaci do pravidiel hry doplnit vysledok hodu mincou (najprv znak, potom
Cislo) a rozhodnut o jej spravodlivosti.

Pocas toho, ako ziaci rieSili tlohy v predlozenom harku, sledovali sme ich stratégie
rieSenia a v pripade potreby sme Zziakom individualne kladli pomocné otazky. Na
ukazku uvadzame jednu z uloh a prislusné pomocné otazky: Traja chlapci, Jano, Miso
a Fero, si chceli zahrat futbal, ale Ziadnemu sa nechcelo ist domov po loptu. Rozhodli
sa, Ze spomedzi seba vylosuju toho, kto po loptu péjde. KedZe mali vo vreckach mince,
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dohodli sa, ze losovat budu hodom 3 mincami. Existuje spravodlivé losovanie pre 3
chlapcov pri hode 3 mincami? ANO NIE NEVIEM

Pomocné otazky k ulohe:

1. Kolko je vSetkych mozZnosti pri hode naraz troma mincami?

2. Za akych podmienok je losovanie spravodlivé?

3. Ako suvisi pocet vdetkych moznosti pri hode troma mincami s poétom chlapcov?

4. Aké zavery z toho vyplyvaju?

Po skonceni tematického celku sme Ziakom v ramci zavere¢nej pisomky zadali dve
ulohy, v ktorych mali oznadit spravnu odpoved a zddvodnit’ svoje rozhodnutie:

Hra s dvoma osemstenmi

Emil a Fero hraju hru, pri ktorej hadZzu naraz dvoma osemstenmi, ktorych steny su
oznacené Cislami od 1 po 8. Po kazdom hode chlapci sleduju, aky sucet Cisel padne.
Sanca, Ze padne sucet 8, je vacSia / menSia / rovnaka ako $anca, Ze padne stcet 9.

Penneyova hra

Spoluziatky Danka a Zuzka hraju Penneyovu hru, poCas ktorej striedavo hadzu
mincou. Danka vyhrava, ak vysledky hodov mincou vytvoria postupnost’ ,¢islo-cislo-
Cislo®. Zuzka vyhrava, ak vysledky hodov mincou vytvoria postupnost’ ,znak-cislo-¢islo®.
Danka ma vécsiu Sancu na vyhru ako Zuzka. / Zuzka mé vacsiu Sancu na vyhru ako
Danka. / Obe dievcata maju rovnaku Sancu na vyhru. / Neviem ulohu vyrieSit.

Po ziskani vS8etkych vypracovanych podkladov od Ziakov sme previedli kvantitativnu
a kvalitativnu analyzu.
Vysledky vyskumu

Vo vstupnom teste z pravdepodobnosti sme Ziakom zadali ulohy 1 a 3 zamerané na
organizaciu vypisu v8etkych moznosti, Ulohu 2 zameranu na miskoncepciu znamu ako
.Sebaklam hazardného hra&a“ (Fischbein, Schnarch, 1997) a ulohu 4 zameranu na
pravidlo sucinu pravdepodobnosti (Tab. 1, kde pismeno n oznaluje pocet Ziakov).

Tab. 1: Vysledky ziakov vo vstupnom teste z pravdepodobnosti

n Ulohal | uloha2 | uloha3 | uloha4
Uspesnost 1. triedy 29 55,17% | 96,55% | 27,59% | 85,19%
Uspesnost 2. triedy 21 61,90% | 61,90% | 19,05% | 66,67%
Celkova uspesSnost 50 58,00% | 82,00% | 24,00% | 77,08%
Ocakavana chyba 50 42,00% | 14,00% | 24,00% | 6,25%

V ulohe 1, ktora suvisela s d’Alembertovym omylom, sa viac ako 40% Ziakov dopustilo
oCakavanej chyby, €o nas motivovalo zahrnut podobné ulohy do dalSich diagnostickych
nastrojov. V Ulohach 3 a 4 sa Ziaci dopustili aj inej ako o€akavanej chyby. V ulohe 3,
v ktorej mali Ziaci v principe rozhodnuat o spravodlivosti hry medzi dvoma hraémi,
nedosiahli uspesSnost ani 25%. Na zaklade tohto vysledku sme v dalSom vyskume
zadavali ziakom ulohy o Penneyovych hrach s mincou, v ktorych hraju proti sebe dvaja
hragi. Iba Sest ziakov (12%) vyriesilo vSetky Styri ulohy vstupného testu spravne.

Pri oboch typoch slovnych uloh, ktoré sme v dalsom skumani zadavali Ziakom, sa nam
vizualizacia javila ako prospeSny nastroj na dosiahnutie porozumenia a uspesného
vyrieSenia pravdepodobnostného problému. SnaZili sme sa preto viest Ziakov K jej
vyuzivaniu. Vysledky ziakov pri rieSeni uloh v pracovnom liste uvadzame v dvoch
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tabulkach (Tab. 2, Tab. 3, kde skratka viz oznaluje vyuzivanie vizualizacie pri rieSeni
danej ulohy).

Tab. 2: Vysledky Ziakov - prva €ast pracovného listu z pravdepodobnosti

n | uloha1 |uloha2 | viz uloha 3 | viz
Uspesnost 1. triedy | 22 | 50,00% | 63,64% | 6,82% 95,24% | 47,62%
Uspesnost 2. triedy | 21 | 28,57% | 80,95% | 23,81% | 70,00% | 30,00%
Celkova uspesnost | 43 | 39,53% | 72,09% | 15,12% | 82,93% | 39,02%
Ocakavana chyba 43 | 25,58% | 27,91% | - 0% -

Ulohy 1 az 3 riesili Ziaci samostatne. V Glohe 1 mali Ziaci porovnat pravdepodobnost
padnutia rovnakych stran s pravdepodobnostou padnutia réznych stran pri hode dvoma
mincami. O¢akavana chyba spocivala v tzv. d’Alembertovom omyle: znamy matematik
sa mylne domnieval, Zze dve mince mdzu padnut réznymi stranami iba jednym
spbsobom. Na nasej vyskumnej vzorke sa viac ako Stvrtina ziakov taktiez dopustila
tohto omylu, ato aj napriek tomu, Ze nahodny pokus spoc€ivajuci v hode dvoma
mincami viackrat realizovali.

ULOHA 3

Podobny obrazok mozete vyuZit aj pri riedeni tlohy 3.

ok ¥

NapiSte, na aky sucet Cisel by ste pri hre s dvoma kockami vsadili, aby ste mali ¢o najvacsiu $ancu vyhrat.

VyuZite obrazok a zd6vodnite svoju odpoved.

» Vsadil by som na suéet #
N ‘\ . N
Zdévodnenie: /haafb‘bct& /”"‘%V:}J\ Aenbinats W Muclon, 1o,
Obr. 2: VyuZitie vizualizacie pri rieSeni ulohy 3 v pracovnom liste

Ulohu 2 sme preto ,zasadili“ do iného kontextu (padnutie suétov 11 a 12 pri hode
dvoma hracimi kockami) a v pracovnom liste sme nacrtli ziakom vizualizaciu, po
doplneni ktorej mohli ulohu spravne vyriesit. Ofakavanej chyby sa sice opat dopustila
viac ako Stvrtina Ziakov, ale ich uspesnost bola oproti Ulohe 1 takmer dvojnasobna.
Vizualizaciu spravne vyuzilo priblizne 15% ziakov.

V ulohe 3 mali ziaci na zaklade vizualizacie urcit, ktory sucet pada pri hode dvoma
hracimi kockami najéastejsie. Uspesnost rieSenia tejto Ulohy prekrogila sice 80%, ale
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vizualizaciu vhodne vyuzilo len priblizne 40% ziakov (Obr. 2). Neuspes$ni rieSitelia
uviedli navzajom rézne vysledky a ani jeden z nich sa nedopustil o€akavanej chyby.

Tab. 3: Vysledky zZiakov - druha &ast pracovného listu z pravdepodobnosti
n | uloha4 | dlohab | viz

Uspesnost 1. triedy | 22 | 54,55% | 63,64% | 45,45%
Uspesnost 2. triedy | 21 | 19,05% | 47,62% | 80,95%
Celkova uspesSnost | 43 | 37,21% | 55,81% | 62,79%
Ocakavana chyba 43 | 0% 16,28% | -

Ulohy druhej &asti pracovného listu boli zamerané na Penneyove hry s mincou a Ziaci
ich riesili v dvojiciach. V ulohe 4 mali Ziaci najprv na zaklade intuicie rozhodnut, €i je
dana hra spravodliva a nasledne si ju v dvojiciach zahrat. Na zaklade vysledkov hier
mali definitivne rozhodnut o spravodlivosti hry. Su€astou Uulohy 4 bolo aj
okomentovanie spravneho rieSenia uUlohy vyuzitim vizualizacie. Takmer vSetci zZiaci si
v prvej Casti ulohy tipli spravne, avS8ak po odohrati viacerych hier odpovedali
nespravne. V dosledku tejto skutonosti nebola uspesnost tlohy 4 ani 40%.

Uloha 5 pojednavala o Penneyovej hre, ktora sa na prvy pohlad zdala ako spravodliva,
avsak spravodlivou nebola. Ziaci mali najprv tipnut spravnu odpoved, potom si hru
v dvojiciach zahrat a nasledne doplnit graf priebehu danej hry a definitivne rozhodnuat
0 jej spravodlivosti. Viac ako 55% ziakov ulohu vyrieSilo spravne, pri¢om priblizne 28%
ziakov svoj prvotny nespravny tip (hra je spravodliva) po odohrati hier a doplneni
vizualizacie zmenilo (hra je nespravodliva). O¢akavana chyba spocivala v tom, ze Ziaci
sa aj na zaklade odohratych hier a predloZenej vizualizacie rozhodli nespravne - igle
o priblizne 17% Ziakov. Vizualizaciu spravne doplnilo viac ako 60% Ziakov, v jednej
triede dokonca viac ako 80% Ziakov (Obr. 3).

Obrazok nizsie zndzornuje rézne priebehy hry.

S 1. Po zacati hry padlo niekolkokrat ¢islo a potom znak.
2. Po zacati hry padol dvakrat za sebou znak.
12
Eﬂ ; A > Dokreslenim Sipky do obrazka zndzornite situdaciu, Ze po

e zacati hry padol znak a v nasledujicom hode padlo é&islo.

5!&) ¢&islo Cisle k
12 12

12

12

Obr. 3: Spravne doplnenie vizualizacie v ulohe 5 v pracovnom liste

Listok na sebareflexiu Ziaka (Obr. 1) odovzdalo 43 Ziakov. V rdmci neho sme
registrovali viaceré odpovede a otdzky Ziakov. NajCastejSie Ziakov =zaujali hry
s mincami, vyuZitie vizualizacie pri rieSeni Uloh a praca v dvojiciach. Ich otazky sa
najCastejsie tykali toho, aké su spravne odpovede. Na sSkale od 1 (velmi ma zaujali
ulohy v pracovnom liste) po 5 (vébec ma nezaujali tlohy v pracovnom liste) bol median
ziackych odpovedi v prvej triede 3 avdruhej triede 2, celkovo 2. Modus Zziackych
odpovedi bol v prvej triede 2 a v druhej triede 2, celkovo 2.
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V nepovinnej domacej ulohe bola zadana Penneyova hra, pri ktorej bolo narocnejSie
rozhodnut' o jej spravodlivosti. Odovzdalo ju 29 Ziakov, avSak spravne ju vyrieSili len
Siesti. Az 22 Ziakov sa dopustilo oCakavanej chyby. Jeden Ziak sa dopustil inej ako
ocCakavanej chyby. U 15 Ziakov sme zaznamenali asporf naznak vhodnej vizualizacie.

Do harku na formativne hodnotenie sme zaradili naro¢nejsie Ulohy, nakofko sa Zziaci
s podobnymi ulohami stretli v pracovnom liste. Taktiez sme im pred rieSenim Uuloh
v harku ozrejmili pri€iny typickych chyb a vysvetlili sme im neporozumenia pri zadani
uloh. Vysledky ziakov uvadzame v dvoch tabulkach (Tab. 4, Tab. 5, kde skratka viz
oznaduje vyuzivanie vizualizacie pri rieSeni danej ulohy).

Tab. 4: Vysledky Ziakov - prva ¢ast harka na formativne hodnotenie

n | uloha1 | viz uloha 2 | viz

Uspesnost 1. triedy | 27 | 51,85% | 7,41% 33,33% | 37,04%
Uspesnost 2. triedy | 23 | 52,17% | 10,87% | 13,04% | 21,74%
Celkova uspesnost | 50 | 52,00% | 9,00% 24,00% | 30,00%
Oc¢akavana chyba 50 | 42,00% | - 68,00% | -

Tab. 5: Vysledky Ziakov - druha ¢ast harka na formativne hodnotenie
n | uloha3 | viz uloha 4 | viz
Uspesnost 1. triedy | 27 | 96,30% | 44,44% | 44,44% | 31,48%
Uspesnost 2. triedy | 23 | 100% 60,87% | 78,26% | 56,52%
Celkova uspesnost | 50 | 98,00% | 52,00% | 60,00% | 43,00%
Odakavana chyba 50 | 2,00% - 32,00% | -

V dbsledku vySSej naroCnosti Uloh bola uspeSnost Ziakov a UspeSnost vyuzitia
vizualizacie vramci prvej Casti harka na formativne hodnotenie nizSia v porovnani
s uspeSnostou Ziakov a uspednostou vyuZitia vizualizdcie vramci prvej Casti
pracovného listu, a to 52% a 24%, resp. 9% a 30%. V pripade ulohy 1 o losovani pri
futbale (znenie ulohy uvadzame pod Obr. 1) navySe Ziaci pochopili jej zadanie r6zne,
Co taktieZ malo nepriaznivy vplyv na celkovu UspesSnost rieSenia ulohy. Stale vysoké
percentd vyskytu oCakavanej chyby v rieSeniach Ziakov (42% pri ulohe 1 a az 68% pri
ulohe 2) nas viedli ktomu, aby sme Ziakom v oboch triedach opatovne vysvetlili
stratégiu spravneho rieSenia podobnych uloh, ktora tkvie v organizacii vypisu vSetkych
moznosti, resp. vo vhodnom vizualizovani vSetkych moznosti.

Uspesnost Ziakov pri rieSeni tloh v ramci druhej &asti harka na formativne hodnotenie
bola v porovnani s ich UspeSnostou v ramci druhej €asti pracovného listu vyssia - 98%
v ulohe 3 a 60% v ulohe 4. Vizualizaciu vhodne vyuZilo uspokojivé percento Ziakov -
52% v ulohe 3 a 43% v ulohe 4. O¢akavanej chyby sa v ulohe 3 dopustil len jeden Ziak
a Vv ulohe 4 takmer ftretina ziakov. Tato skupina zZiakov nevedela pochopit, preco je
dana Penneyova hra nespravodliva. Spravne rieSenie sme im preto vysvetlili.

V zavereénom teste sme Ziakom zadali dve slovné ulohy - prva suvisela s
d’Alembertovym omylom a druha bola Penneyova hra (Tab. 6).
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Tab. 6: Vysledky Ziakov - zavere¢ny test z pravdepodobnosti

n | dlohat | viz uloha2 | viz
Uspesnost 1. triedy | 28 | 92,86% | 21,43% | 75,00% | 41,07%
Uspesnost 2. triedy | 20 | 95,00% | 27,50% | 95,00% | 47,50%
Celkova uspesnost | 48 | 93,75% | 23,96% | 83,33% | 43,75%
Oc¢akavana chyba 48 | 4,17% - 12,50% | -

V ulohe 1 dosiahli Ziaci uspesnost nad 93% a takmer Stvrtina Ziakov UspeSne vyuZzila
vizualizaciu (Obr. 4). Ocakavanej chyby v podobe d’Alembertového omylu sa dopustili
iba dvaja ziaci (4,17%). V ulohe 2 dosiahli ziaci uspesSnost nad 83% a uspesne vyuzilo
vizualizaciu viac ako 43% ziakov (Obr. 5). O¢akavanej chyby v podobe neodhalenia

nespravodlivej hry sa dopustili iba Siesti ziaci (12,5%).
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Obr. 4: Ukézka spravneho rieSenia ulohy 1 v zdvere€nom teste
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Obr. 5: Ukazka spravneho rieSenia ulohy 2 v zavere¢nom teste

Diskusia

V naSom vyskume sme sa aplikaciou prvych navrhnutych diagnostickych nastrojov
snazili spoznat' typické chyby Ziakov a ich miskoncepcie pri rieSeni vybranych typov
slovnych uloh. Nésledne sme mohli v priebehu tematického celku u€innym spésobom
aplikovat' formativne hodnotenie, po€as ktorého sme viackrat priebezne analyzovali
Ziacke odpovede a poskytovali im zmyslupint spatnd vazbu za u€elom odstranenia
chyb a neporozumeni. Tieto nedostatky v porozumeni konceptu pravdepodobnosti sa
nam, s ohfadom na viaceré vyskumy zahraniénych autorov spominané v Uvode ¢lanku,
do istej miery podarilo odstrafiovat aj prostrednictvom praktickej &innosti Ziakov
zameranej na realizaciu nahodnych pokusov ana analyzu ziskanych vysledkov.
V tomto zmysle prospeSnym sa ukazalo byt aj modelovanie pravdepodobnostnych
situacii v ulohach prostrednictvom vhodnej vizualizacie.

Po vyhodnoteni vstupného testu sa ndm vykrystalizovalo zameranie vyskumu na dva
typy slovnych uloh, pri rieSeni ktorych sa Ziaci dopustali chyb. Ako spravny krok sa
ukazalo byt zavedenie vizualizacie, ktoru sa Ziaci po€as trvania vyskumu naucili do
uspokojivej miery vyuzivat. Kvantitativna a kvalitativna analyza rieSeni sledovanych
typov uloh v pracovnom liste potvrdila chyby a neporozumenia ziakov. Tato analyza
poukazala taktiez na nizku mieru vyuzivania vizualizacie pri rieSeni uloh. Negativom
pracovného listu bol nedostatok priestoru na realizaciu nahodnych pokusov, v désledku
¢oho boli ziskané vysledky z pokusov jemne skreslené, a preto niektori zZiaci odpovedali
na otazky v ulohach nespravne.

Analyza zZiackych odpovedi vramci listka na sebareflexiu ukazala, ze ulohy
v pracovnom liste a vyuzivanie vizualizicie Ziakov zaujali. Ziacke rieSenia uloh
v pracovhom liste a vysSSia navratnost nepovinnej domacej ulohy nam umoznili
poskytnut’ Ziakom adekvatnu spatnu vazbu, v ktorej sme poukazali na ich najCastejSie
chyby a vysvetlili sme im stratégie spravneho rieSenia danych uloh.
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Pocas aplikovania hlavného diagnostického nastroja - harka na formativne hodnotenie
- sme pokracCovali v odstrafiovani ziackych chyb a neporozumeni formou pomocnych
otazok. Myslime si, Ze uUspeSnost zZiakov pri rieSeni uloh v prvej Casti harku na
formativne hodnotenie mierne klesla v porovnani s pracovnym listom preto, lebo ulohy
v harku boli naro¢nejSie. V pripade jednej ulohy bola problémom nejednoznaénost
zadania. Po aplikovani tohto diagnostického nastroja sme Ziakom opatovne poskytli
spatnu vazbu, priCom sme poukazali na stratégie spravneho rieSenia a na moznost
vyuzit vhodnu vizualizaciu.

Aplikacia viacerych nastrojov formativneho hodnotenia v priebehu tematického celku
priniesla Uspech pri zavere¢nom teste. Ziaci dosiahli vysoké Uspe$nosti rieSenia a
vyuzivania vizualizacie pri sledovanych typoch slovnych uloh z pravdepodobnosti.
Oc¢akavanych chyb sa dopustilo nizke percento zZiakov, ¢o nas vedie ku konstatovaniu,
ze ciel vyskumu sa nam podarilo splinit.

Zaver

V naSom ¢lanku sme sa zaoberali formativnym hodnotenim vo vyucovani
pravdepodobnosti. Vo vyskume sme sa zamerali na dva typy slovnych uloh
z pravdepodobnosti: na ulohy suvisiace so d’Alembertovym omylom a na ulohy
0 Penneyovych hrach. Vysledky vyskumu ukazuju, ze slovné ulohy rieSené aj vyuzitim
vizualizacie ziakov zaujali a maju potencial na zlepSenie porozumenia zakladnych
principov v pravdepodobnosti. Myslime si, Zze ¢lanok mdze byt svojou podstatou
prospeSny aj pre ucitefov matematiky. V buddcnosti planujeme realizovat podobny
vyskum so zameranim na iné typy slovnych uloh z pravdepodobnosti.
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INOVATIVNE METODY A HRA NA KLAVIRI
INNOVATIVE METHODS AND PIANO PLAYING

Dana Hajossy
Katedra hudobnej vychovy, Pedagogicka fakulta, UK v Bratislave

Abstract:

Innovative methods (activation methods) become part of educational institutions. Some
of them to a greater extent, some of them to a lesser extent. However, in pedagogical
practice they are focused on collective teaching. How can they be implemented in the
individual lessons of the subject? Piano playing at the middle school of music
education, describes a qualitative study, the need for which emerged from recurring
shortcomings in the piano technique of beginning arts education adepts. The goal of
implementing innovative methods in the educational process is not only to eliminate the
basic shortcomings in piano playing, especially in the two components of piano
technique, namely the motor component and the memory component, but also the
correct and effective adjustment of the functionality of the whole mechanism.

The research sample consists of eight students of the main subject of study at the arts
school, at the conservatory. Using the research methods, content analysis is
supplemented by a semi-structured interview. The obtained data are processed through
an open coding and its results have demonstrated not only the justification of their use,
but can also be recommended in practice and furthermore, they also pointed out the
axiological aspect of the educational activity.

Key words:
innovative methods, piano technique, motor component, memory component

Uvod

Od polovice 80. rokov minulého storo€ia sa stala médnou témou kvalita Skoly. Rodic¢ pri
rozhodovani o tom na aku Skolu po absolvovani zakladnej Skoly umiestni svoje dieta,
uvazuje vrovine viacerych aspektov. Materidlne vybavenie Skoly, uplatnitefnost
absolventov v praxi, kvalita pedagogického zboru, projektové aktivity, zameranie Skoly,
tradicia 8koly, umiestnenie na domacich i medzinarodnych sutaziach a pod. Vzhladom
k po€tu konzervatérii na Slovensku (14) sa kazda Skola snazi ponukat atraktivny
vzdelavaci program a udrzat alebo dosiahnut vysoku vzdelanostnu a umelecku urovenh.

Predmet, ktory vyulujem je hra na klaviri a je to hlavny odbor Studia odbornej
umeleckej a umelecko-pedagogickej pripravy na konzervatériu, ktory pripravuje Ziakov
tak, aby tito po jeho absolvovani vedeli kvalitne plnit ulohy, ktoré bude od nich
vyZzadovat umelecka alebo pedagogicka prax, pripadne dalSie Studium klavirnej hry na
vysokej Skole.

Ako sa uvadza v SVP v oblasti technickej musi Ziak zvladnut véetky zakladné formy
techniky — ziskat spravne interpretacné navyky, ako aj rozvijat hudobno-vyrazové
schopnosti tak, aby sa vedel spravne orientovat vo vsetkych Stylovych oblastiach.
Dékladnou pripravou v tychto zloZzkach ziskava kvalitna Urover nielen pre interpretaciu
klavirnych diel, ale aj partov komornych skladieb, klavirnych sprievodov a nazornu

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 3, ¢islo 1, 2019



interpretaciu skladieb instruktivnej literatary pre ZUS. Nevyhnutnym predpokladom pri
Studovani repertoaru je kazdodenna niekolkohodinova samostatna umelecka priprava
pri nastroji. Bez nej je napredovanie vylu€ené. Pri ,cviCeni "ide o systematické
rozvijanie schopnosti prstov a ruk, ,zautomatizovanie” pohybov. Tato ¢innost musi byt
v sulade s neustalou sluchovou kontrolou a koncentraciou. Nie je to len
niekolkohodinovy kazdodenny ,tréning” hracieho aparatu, ale aj naroéna dusevna
ginnost  pri hladani adekvatneho hudobného obsahu. Ten musi spifiat sluchovu,
racionalnu i emocionalnu predstavu o podobe skladby. Je to uz oblast tvorivej
umeleckej prace, na ktorl sa najma vo vy3Som odbornom vzdelavani u Studentov v
predmete hra na klaviri kladie velky déraz.

Teoretické vychodiska

Impulzom k realizacii ak&ného vyskumu bol v nasej pedagogickej praxi pravidelne sa
opakujuci odborno-metodicky problém — slaba uroven klavirnej techniky ziakov prvého
ro¢nika. ,Klavirna technika je suhrn vSetkych klavirnych schopnosti: je to ovladanie
zafarbenia a sily zvuku, fahkost prechodov v nuansach sily a pohybu, accelerando
(zrychlovat) arallentando (spomalovat), crescendo (zosilfiovat) a diminuendo
(zoslabovat). Technika, to je Uhoz, umenie prstokladu, umenie prace s pedalom, je to
znalost hlavnych pravidiel frazovania, je to ovladanie Sirokej vyrazovej palety, ktorou
mozZe klavirista podla vlastnej inSpiracie disponovat podla Stylu skladieb, ktoré ma
interpretovat. V suhrne je teda technika vedou klavira". Vyrok francuzskej klavirnej
pedagogi¢ky Marguerite Long (In Fischerova-Martvoriova, 2006, s. 100).

Nasou snahou bolo najst adekvatne prostriedky k odstraneniu zmieneného problému a
vyuzit kooperaciu Zziakov pri prenose informacii. ,Pri vyuCovani dochadza
k postupnému obohacovaniu pojmov o nové znaky a vztahy, ¢o umozriuje viest Ziakov
k stale hlbsim a obsaznejs§im vedomostiam. Dal$im ugenim si Ziaci osvojuju nielen
jednotlivé pojmy, ale i vztahy a suvislosti, predovSetkym pri¢inné vztahy“ (Petlak, 2016,
s. 119).

InSpiraciu sme hladali v Didaktike I. Turka, ktora nie je ur€ena Specialne pre hudobné
Skolstvo, ale nachadzaju sa v nej mnohé inovacie. |. Turek v Didaktike uvadza
kooperativne vyu€ovanie ako modernu koncepciu vyulovacieho procesu (2014, s.
375), E. Petldk porovnava klasické a alternativne 3kolstvo (2016, s. 279) D. Sitna
uvadza inovativne vyu€ovacie metddy ako metddy aktivneho vyu€ovania (2009, s. 67).

Aktivnym vyu€ovanim rozumieme postupy a procesy, pomocou ktorych Ziak prijima
s aktivnym pri€inenim informacie a na ich zaklade si vytvara vlastné usudky. Tieto
informacie spracovava a potom zacllefuje do systému svojich znalosti, zruénosti
a postojov. Formou aktivneho pristupu k ziskavaniu novych informécii si Ziak su¢asne
efektivne rozvija schopnost' tzv. kritického myslenia. Tento analyticko-synteticky proces
je  charakteristicky  vlastnym  objavovanim, posudzovanim, porovnavanim
a zaclenovanim novych informacii do uz existujiceho znalostného systému,
autondmnym, individualnym rozhodovanim o ich vyuziti alebo odmietnuti (Sitna, 2009,
s. 9). Sitna uvadza viacero metdd aktivneho vyu€ovania.

Pre naSe potreby sme vyuzili metédu Brainstormingu. Je to jednoducha vyucovacia
skupinova metéda zamerana skér na kvantitu. Intenzivne suUstredenie sa na tému,
odvodzovanie suvislosti, navrhy rieSenia problémov, nezanedbatelné je zvySovanie
sebavedomia ziakov, posilfiovanie spolunalezitosti so skupinou, rozvoj pozitivnej klimy
v triede. Kazdy ziak vyjadruje k nastolenému problému alebo udivu svoje stanovisko,
nazor, ini ziaci po¢uvaju, porovnavaju, hodnotia, teda su aktivni.

Myslienkova mapa sa pouziva pre skupinovl kooperaciu. Zameriava sa na grafické
znazornenie myslienok a pojmov v ich suvislostiach, spresriuje proces myslenia tym, Ze
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prenaSa verbalnu latku, myslienky a pojmy do vizualnej podoby a sucasne graficky
nazorne zobrazuje vzajomné medzi- pojmové vztahy.

Projektové vyuc€ovanie sa v poslednom obdobi stale viac rozSiruje na zakladnych
a strednych Skolach. Projekty podporuju komunikaéné zru€nosti, spolupracu v time,
pouzivanie informacnych technolégii, poskytuju prilezitost plne vyuzit' intelekt
a tvorivost. Prostrednictvom praktickej aplikacie uciva na rieSeni dlhodobej ulohy alebo
projekte Ziaci problematiku lepSie pochopia asu tak vedeni k sebakontrole
a zodpovednosti za ucenie.

Ciele vyskumu

Ziaci prichadzaju na strednu $kolu s nespravnymi navykmi v oblasti motorickej zlozky,
vyrazne sa prejavuje pamatova nestabilita, fixacia hracieho aparatu, nedostatky su
v oblasti frazovania, pedalizacie, artikulacie, hudobného S$tylu. Nakolko sa jedna o
velmi rozsiahlu problematiku, nas zaujem sa v akénom vyskume sustredil len na dve
zlozky. Motoricku zloZzku a pamatovu zlozku, ktoré pri odstraneni nedostatkov vyrazne
prispeju k skvalitneniu hracskych moznosti a najma k urychleniu adaptaného procesu
Ziakov prvého rocnika. Ako zlepsit uvedeny stav? Ciefom ak&ného vyskumu bolo
navrhnut subor opatreni na zlepSenie diagnostikovaného stavu, v nasom pripade
odstranit’ nedostatky klavirnej techniky v oblasti paméatovej stability a motorickej zlozky
a urychlit tym adaptacny proces ziakov prvého roénika. Teda vytvorit optimalne
podmienky pre zvySenie urovne Studijnych vysledkov, na zaklade ich vlastného Usilia
zvySit motivaciu k u€eniu sa a mobilizovat menej Sikovnych Ziakov k u€ebnej €innosti
a dosiahnut vySsiu uroven hracskych kvalit a schopnosti.

Vyskumny subor

Vyulovacie hodiny hlavného predmetu hra na klaviri na konzervatériu maju
individualnu formu vyucby. Vyskumnu vzorku tvorilo 8 Ziakov hlavného predmetu Studia
hra na klaviri a pedagogiky hlavného odboru Studia. 3 ZiaCky prvého ro€nika (2
absolvovali ZUS, 1 absolvovala 2 stupne ZUS), 2 Ziaci druhého roénika (1 absolvoval 4
roéniky ZUS, 1 absolvoval ZUS), 2 Ziaci tretieho roénika (absolvovali ZUS) a 1 Ziagka
piateho roénika (absolvovala ZUS).

Metody

Akeny vyskum, ktory sme _realizovali kvalitativnym skimanim, opierajuc sa o Sveca
(1998), Kostrubu (2016), Svaficka — Sedovu (2007), Gavoru (2008) obsahuje dve
merania. Vstupné a vystupné.

Informacie a udaje pre vstupné merania sme ziskali z objektivnych situacii Studiom
produktov. Vypodutim vykonu na talentovych skuskach (marec prislusného Skolského
roka) a  analyzou individualneho zaznamového listu ziaka z prijimacich skuSok
(Gavora, 2011, s. 180) sme zistili zdkladné nedostatky v klavirnej interpretacii. Analyza
prvych vyu€ovacich hodin (september prislusného Skolského roka) vyskyt odborno-
metodického problému potvrdila a nasledny individualny polo-Struktdrovany rozhovor
zdbvodnil a vysvetlil vyskyt problému.

Pri analyze individualneho zaznamového listu ziaka z prijimacich skusok sledovanymi
parametrami bola pamatova zlozka a motoricka zlozka. Oba sledované parametre
dosahovali vyrazné nedostatky. Analyza prvych vyu€ovacich hodin (u vysSich ro¢nikov
analyza zaznamov prvych vyuCovacich hodin), ktord sa uskutoCnila v mesiaci
september, tento stav potvrdila.

Pri polo-$trukturovanom rozhovore boli délezité odpovede na klticové otazky:
e Hral si na ZUS stupnice a akordy? V akej $trukture?
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e Hral si na ZUS instruktivne skladby? Ktorych autorov a ktoré &isla opusov?
e Ako sa uci$ skladby naspaméat? Ako dliho si paméatas starSie skladby?

Prepisom a naslednym kdédovanim rozhovorov, s pouzitim techniky vyloZenych Kariet,
kde pismeno znamena krstné meno a Cislo znamena roc€nik, sme ziskali potrebny
material pre komparaciu v3etkych troch vyskumnych nastrojov.

Pre potreby vystupnych merani, ktoré sme uskuto€nili v novembri 2017 po
implementacii aktivizacnych metdd do vyucby, sme pouzili analyzu vyu€ovacich hodin,
polo-Struktdrovany rozhovor a analyzu verejného koncertu.

Vysledky vyskumu

Pre ilustraciu uvddzame niektoré citaty v kategoriach, ktoré vzisli z otvoreného
kédovania pri vstupnych meraniach.

Osobnostna charakteristika.

~Ja mam pevnu vélu, urcite to vycvi€im.“ K5

~.Budem radsej, ak budete so mnou cvi€it, asi to sama nezvladnem.” J2

~Radsej mi to viackrat ukazte, nech to nepokazim!“ D1

Motivacia k studiu.

»,Vzdy som chcela hrat’ na klaviri. Neviem si predstavit, ze by to bolo inak.“ M1
»Rodi¢ia mi nedovolili tudovat hudbu po zakladnej Skole. Tak si plnim svoj sen!* M1
»,Chcem sa naucit hrat na klaviri najlepSie ako sa len da.“ A3

Vnimanie vlastnych nedostatkov.

-,Nemam techniku, pomalé ruky a hlavne s pamatou nie€¢o musim urobit. Ddfam, ze sa
mi to cviCenim podari!“ D1

» Mala som predstavu ako to chcem zahrat, ale ruky mi to nedovolili, aj ma boleli pri
narocnejsich skladbach a z toho sa mi vytvoril pocit neistoty, tréma sa prejavila vo
vacsej miere a aj chvenie ruk.“ K5

.,Rytmus atechnika je problém, chcela som hrat tazké veci aneSlo to, ruky mi
nedovolili. Mojim cielom bolo vzdy hrat taZ8ie skladby ako boli uréené prislusnému
ro¢niku, v ktorom som bola.“ M3

Na z&klade zistenych vysledkov sme sa rozhodli implementovat’ do vyuéby inovativne
metdody.

Prvy septembrovy tyzdern Skolského roka 2017/2018 sme na niekolkych spoloénych
stretnutiach pracovali na Myslienkovej mape s témou Klavirista interpret, Brainstorming
na tému Pamat, Klavirna technika a realizovali sme projekt Zachrana nasho klavira.

Pouzitim metéd Myslienkovej mapy a Brainstormingu hned v Uvode, na zaciatku
Skolského roka sme ziskali €as. Kazdy z novych Ziakov ziskal kompletné informacie.
Mal predstavu o spravnom sedeni pri klaviri, 0 spravnom postaveni ruk, systéme prace
atd. Dolezity bol moment, Ze si tieto informacie navzajom odovzdavali ziaci medzi
sebou. Realizované aktivity mali motivacny charakter a stretli sa s dobrym ohlasom
u Ziakov. Po uskutoénenych aktivitach prebiehala diskusia niekolko dni. Ziaci sa
neustale vracali k preberanej problematike, vymienali si nazory, svoje pocity. V3etci
vhimali aktivity ako inSpirujuce a velmi motivujuce. Utvrdila sa sudrznost triedy.
Vzrastol zaujem o nakup a Citanie odbornej literatary. Vznikali ndpady na dalSie témy
ako zo strany Ziakov, tak zo strany pedagdga. Uz prvé vyuCovacie hodiny po
realizovanych aktivitdch boli kvalitnejSie. Pri rieSeni konkrétneho problému sa Ziakom
vybavovali konkrétne momenty z Myslienkovej mapy. ,To je to na Myslienkovej mape,
uz viem , o tom sme hovorili. To mala Katka na mysli!*
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Hodnotenie a reflexia ucitela: Z inovativnych metéd sa nam osvedcila praca na
Myslienkovej mape, aj v nasom predmete sa da aplikovat na rézne témy, vyhodou je,
Ze je mozné ju umiestnit na viditefné miesto a neustale sa k nej vracat. MySlienkova
mapa aj Brainstorming nas priviedli k poznaniu, Ze Ziaci maju prekvapivo velké
mnozstvo teoretickych vedomosti, ale malo ich dokazu prepajat s praxou. S obidvomi
metddami sa Ziaci stretli prvykrat. Boli nesmierne tvorivi, mali vela zaujimavych rieSeni
s velkym mnozstvom napadov. Potvrdilo sa nam, Ze MysSlienkova mapa bola
diametralne odliSna od MM pedagdga (Sitna, 2009).

Brainstorming hodnotime rovnako velmi pozitivne. Opat sa prejavila tvorivost,
obrovské mnozstvo napadov, chut zapojit sa do procesu u vSetkych Ziakov.

Praca na projekte. Z predbezného sukromného prieskumu, ktori sme uskutocnili
vyplynulo, Ze s projektovou pracou mali Ziaci v malej miere skusenosti. NaSe
odakavania preto boli vyssie. Sklamanim bol pre nas rozsah a hibka individuéinej
prace u 3 ziakov.

V niektorych pripadoch vzniklo tutorstvo, kedy si Ziaci tretiecho rocnika vzali pod
patronat spoluziatku z prvého rocnika a realizovali spolo¢ne prehravky a navzajom si
pomahali.

Vysledky vystupnych merani boli velmi pozitivhe, preto odporu¢ame implementaciu
aktivizatnych metéd do vyuby hlavného predmetu hra na klaviri. Vzhladom
k naro¢nosti rozvrhu a vzhladom k povahe $tudia je to mozné na zaciatku Skolského
roka, kym prebieha organizalny proces na Skole aje mozné zZiakov zorganizovat
k spoloénym stretnutiam a na konci Skolského roka po ro¢nikovych hodnotiacich
skuskach, ako oddychové aktivity a zaroveri motivacné k prazdninovej praci. Je mozna
kooperacia medzi triedami.

Zaver

Impulzom k realizacii akéného vyskumu bola pre nas snaha dosiahnut vysoku uroven
pripravy buducich klaviristov a pedagégov a snaha o nastavenie optimalnych
podmienok edukaéného procesu s vyuZitim aktivizaénych metdd. Odovzdavanie
informacii starSich kolegov mlad3im, zistenie, Ze stardi kolegovia rieSili podobné
problémy ato akym spdsobom sa podarilo nedostatky odstranit ma motivacny
charakter.

Sucasna doba kladie vysoké naroky na pracu ucitela. Zaujat mladu generaciu, ktora
vyrastd v obdobi obrovského rozvoja informaénych technolégii, kedy su informacie
dostupné okamZite a v obrovskom mnozZstve nie je jednoduché. Samostatna niekolko
hodinova praca klaviristu — Ziaka, ktord smeruje k spravnemu nastaveniu celého
mechanizmu je samozrejmostou. Neoddelitelnou sugastou Studia kazdého Ziaka su
koncertné vystupenia, ktoré predstavuju ,kontrolnd ¢&innost® v celom systéme
individualnej pripravy. AZ koncertné vystupenie ukaZe adekvatnost miery pripravy a
vyuzitia vSetkych Cinitefov — technicka priprava, pamatova zlozka, predstavivost,
sluchova kontrola, suhra, vystupovanie na pédiu.

V tomto zmysle u€itelia hfadaju nové cesty, inovaéné metdédy, nové spbsoby rieSeni.
Jednou z hlavnych uloh uditela hry na klaviri na ktoromkolvek stupni hudobného
Skolstva je dokonalé oboznamenie sa s vlastnostami Ziaka. Pritom treba brat’ do uvahy
vSetky konkrétne podmienky a zvlastnosti, ako hudobné, tak vSeobecné. Napriklad vek,
schopnost chapania areagovania na nové poznatky, fyziologicky vyvoj Zziaka,
predchadzajuce skusenosti, tempo prace, Casové moznosti a pod.

Ugitel usmerriuje svoje vyu€ovanie individualne u kazdého Ziaka na z&klade ziskanych
poznatkov a prispésobuje metodicky postup potrebam kazdého jednotlivca podla jeho
mozZnosti a potrieb. Kazdy Ziak sa vyvija inym spésobom, to treba mat neustale na

67

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 3, ¢islo 1, 2019



zreteli. Ulohou ugitefa je vychovat nie mechanicky hrajuceho  klaviristu, ale
predovSetkym hudobne citiaceho Cloveka. Ciefom vychovy je naulit’ Ziaka spravnym
klavirnym navykom s vystihnutim a prezitim obsahu skladby.
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ZHLUKOVA ANALYZA ORGANIZACIE
PREDPRIMARNEHO VZDELAVANIA VO VYBRANYCH
EUROPSKYCH KRAJINACH

CLUSTER ANALYSIS OF PRE-PRIMARY EDUCATION
ORGANISATION IN SELECTED EUROPEAN COUNTRIES

Jana Hnatova
Katedra matematickej edukacie, Pedagogicka fakulta, PU v PreSove

Abstract:

The subject of research in this paper is pre-primary education organisation on account
of its possible impact on the subsequent realization of the content of mathematical
education. The purpose of this paper is to analytically group the selected European
countries according to pre-primary education organisation, by means of the hierarchical
clustering, with a special focus on the position of Slovakia. The cluster analysis of pre-
primary education organisation is based on the following indicators: the age of the child
entering pre-primary education, the age of the child ending pre-primary education, and
the duration of compulsory pre-school training. The research results indicate different
education organization in the analysed countries in terms of the indicators analyzed.

Key words:
pre-primary education, cluster analysis, European countries

Uvod

Pogas uplynulého obdobia mnohé krajiny zacali venovat zvy3enu pozornost
predprimarnemu vzdelavaniu. Pri Statistickom skdmani uUdajov a ich naslednej
zhlukovej analyze budeme v tomto ¢&lanku vychadzat z klasifikacie ISCED 2011
(UNESCO-UIS., 2012), ktora rozliSuje devat drovni vzdelavania. NaSim predmetom
zaujmu je uroven predprimarnej edukacie ISCED 0, s konkretizaciou na uroven ISCED
020, ktora je zamerana na podporu rozvoja pripravenosti dietata na Skolské
vzdelavanie a na Zivot v spolo¢nosti v sulade s jeho individualnymi a vekovymi
osobitostami. Pravne normy kazdej krajiny upravuju vek dietata vstupujuceho do
predprimarneho vzdeldvania a jeho trvanie, ktoré spravidla koné&i zaliatkom povinnej
Skolskej dochadzky.

Uvedené fokusovanie predmetu skimania vyplyva z faktu, Zze poskytovanie vzdelavania
na urovni ISCED 010, tiez spadajuceho do urovne ISCED 0, je silne prepojené so
socialno-ekonomickymi ukazovatelmi, akymi su napriklad: trvanie Statom podporovanej
materskej resp. rodiCovskej dovolenky, vySka rodiCovského prispevku alebo prispevku
na starostlivost' o dieta, prekazky suvisiace so vstupom rodi€a na trh prace vzhfadom
na dopyt po zariadeniach poskytujucich predprimarne vzdelavanie (na Slovensku
mozno nahradit ekvivalenthym pojmom materska 3kola) , spdsob financovania pobytu
dietata v tomto =zariadeni, dobrovolnost alebo povinnost zakonného zastupcu
zabezpecit pre dieta absolvovanie Casti alebo celého predprimarneho vzdelavania.
Tymto ukazovateflom je mozné a urCite aj potrebné venovat samostatnu pozornost.
V naSom prispevku sa v8ak chceme viac orientovat na kvantitativne Strukturalne

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 3, ¢islo 1, 2019



ukazovatele ako su dolna a horna vekova hranica predprimarneho vzdelavania, jeho
trvanie a zaclenenie do povinného vzdelavania.

Nakolko uz bola v niektorych eurépskych vzdelavacich systémoch stanovena
legislativna povinnost absolvovat mimo Skolského vzdelavania aj ¢ast alebo celé
predprimarne vzdelavanie, bolo potrebné zaviest ,SirSi“ pojem postihujuci nielen trvanie
povinnej Skolskej ale aj dochadzky realizovanej v ramci predprimarneho vzdelavania.
Z tohto dbévodu budeme pod pojmom povinné vzdelavanie v tejto Stadii rozumiet
minimalne legislativne vyZzadované trvanie vzdelavania v analyzovanom vzdelavacom
systéme, ktoré zacina na urovni ISCED 1 alebo skér. Pri analyze udajov sme
vychadzali:

-z verejne dostupnych databaz Eurostatu ur€enych na nekomeréné vyuzitie, ktorych
obsah je garantovany narodnymi Statistickymi Uradmi, vnutroStatnymi organmi a
ministerstvami dotknutych krajin (Eurostat, 2019),

-z vlastnych zisteni a vypoctov.

Pri ich spracovani a grafickej interpretacii boli pouzité programy MS Excel 2016
a Statistica 13.1.

Vychodiska rieSenej problematiky

Skutoénost, Ze existuju rozdiely v jazykovom prejave, matematickych zruénostiach ako
aj v socialnych a emocionalnych zru€nostiach deti vstupujucich do edukacie naprie€
réznymi vzdelavacimi systémami potvrdzuju viaceri autori.

Berlinski, Galiani a Gertler (2009) konStatuju pozitivny vplyv ucCasti deti na
predprimarnom vzdelavani vzhladom k dosiahnutym vysledkom testovania jazykovych
a matematickych zru€nosti ziakov 3. ro€nika zakladnych $kél. Podporuju myslienku, ze
predprimarne vzdeladvanie méze prispiet’ nielen k zlepSeniu akademickych vysledkov,
ale aj k zlepSeniu délezitych neakademickych zruénosti.

Mistry a kol. (2010) sa vo vedeckej Studii zaoberaju detmi z nizkoprijmovej vrstvy.
Overuju skuto€nost, Ze ucast na vysoko kvalithych programoch v ranom detstve
podporuje vykony deti s nizkym prijmom v kognitivnej a jazykovej oblasti.

Aguilara a Tansini (2012) sa zamerali na overenie vplyvu predprimarneho vzdelavania
na Studijné vysledky ziakov. Naznaluju, ze ich predchadzajuce odhady podcenili
pozitivny vplyv predprimarneho vzdelania. Nasli pomerne silné empirické ddkazy, ktoré
signalizuju kratkodoby pozitivny vplyv na vysledky tychto deti v prvom rocniku
zakladnej Skoly. Dlhodoby uéinok po Siestich rokoch sa, podla autorov, zda byt trochu
slabsi, avdak stale pozitivny.

Bauchmiuiller, Ggrtz a Rasmussen (2014) skimaju ulohu predprimarneho vzdelavania v
detskom Skolskom vykone na konci zakladnej Skoly. Pomenuvaju pat ukazovatelov
Strukturalnej kvality edukacie: (1) pomer poctu zamestnancov na jedno dieta, (2) podiel
zamestnancov muzov, (3) zastupenie kvalifikovanych ucitefov pre predprimarne
vzdelavanie, (4) podiel zamestnancov z etnickych men3in a (5) stabilitu personalu.
Konstatuju, Ze vysledky dosahované v ukazovatefoch (1), (2) a (3) su silnymi
prediktormi vysledkov dietata na daldom stupni vzdelavania s moznym presahom na
jeho nasledné uplatnenie sa na trhu prace.

Vysledky vysSie uvedenych $tudii sa zhoduju v délezitosti pripisovanej predprimarnemu
vzdelavaniu a vplyve predprimarneho vzdelavania na budidcu vykonnost Ziakov.
Poc&etnost vyskumnych vzoriek a horizont overovaného vplyvu su v3ak v uvedenych
Studiach stanovené rozdielne, €o neumozriuje vzajomnu komparaciu ich zisteni naprie¢
jednotlivymi vzdelavacimi systémami skimanych krajin.
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S konkretizaciou prichadza medzinarodna Studia PISA, ktora v sprave (OECD, 2010)
vyhodnocuje pozitivny dopad ucasti deti zaradenych do predprimarneho vzdelavania
na vysledky dosahované v testovani 15-ro€nych Ziakov. V sprave sa konS$tatuje, ze
zuCastnené krajiny, ktorych Skolské vzdelavacie systémy obsahuju vysSi podiel Ziakov
s absolvovanym predprimarnym vzdelavanim maju tendenciu dosahovat lepSie
vysledky v Studii nez krajiny s nizSim podielom Ziakov s absolvovanym predprimarnym
vzdelavanim. Spravy z nasledujucich obdobi (OECD, 2011, 2013, 2014, 2015, 2017)
potvrdzuju zavaznost uvedeného vplyvu, pri€om konkretizuju udaj o absolvovani
predprimarneho vzdelavania v pocte rokov.

HlbSej analyze vysledkov slovenskych Zziakov v medzinarodnej Studii PISA 2012
zameranej na testovanie matematickej gramotnosti sa venovali SiSkovic a Toman
(2014). Ti konstatuju, zZe ziaci, ktori u nas nenavstevovali matersku Skolu, dosiahli az o
103 bodov horsie vysledky v matematike, v porovnani so ziakmi, ktori participovali v
predprimarnom vzdelavani viac ako jeden rok. Ziaci, ktori sa nezu&astnili
predprimarneho vzdelavania, boli prevazne ziaci s nizkym socioekonomickym
statusom. Po zohladneni statusu sa rozdiely vo vysledkoch znizili na 57 bodov, ¢o v8ak
nadalej signalizuje silny vztah medzi u€astou ziakov v predprimarnom vzdelavani
a dosahovanymi vysledkami v matematike. Autori kon$tatuju, ze ide o druhy najvacsi
vplyv v ramci krajin OECD po Francuzsku, priom viac ako 50 bodovy rozdiel vo
vysledkoch malo okrem Slovenska dalSich 6 krajin OECD.

Aj z tychto dévodov spravy OECD (OECD 2013, 2014, 2015, 2017) opatovne apeluju
na &lenské $taty EU, aby poskytovali komplexné a kvalitné predprimarne vzdelavanie,
ktoré by bolo atraktivne a fahko dostupné pre vSetky skupiny obyvatelstva, ¢im by sa
vytvoril zaklad nielen pre neskorsie dobré vysledky ziakov vo vzdelavani, ale aj pre ich
socialne zaclenenie do spolo¢nosti. Viziou je odporu¢anie dosiahnut do roku 2020
europsky Standard, ktorym je zapojenie najmenej 95 % deti vo veku medzi 4. rokom a
zaciatkom povinného primarneho vzdeldvania do predprimarneho vzdelavania (COM,
2011).

Analyza predprimarneho vzdelavania z pohladu jeho trvania

Vzdelavanie v jednotlivych eurdpskych krajinach na urovni ISCED 0 mézZe, ale nemusi
podliehat in&titucionalnemu rozdeleniu. V zdsade moZno identifikovat jednotny,
rozdeleny a zmieSany systém vzdelavania (EC/EACEA/Eurydice/ Eurostat, 2014).

Prelomovy vek medzi ISCED 010 a ISCED 020 v jednotlivych systémoch nie je
rovnaky, koliSe medzi dvoma a Styrmi rokmi dietata (obr. 1).

Z analyzovanych udajov mozno extrahovat, ze Sest krajin (Dansko, Grécko, Belgicko —
Frankofénne a Flamske spolodenstvo, Malta, Svajgiarsko, Lichtenstajnsko) sa
vymykaju z modusu veku dietata vstupujuceho do predprimarneho vzdelavania na
Urovni ISCED 020 (£ = 3). Tieto hodnoty vSak priemerny Udaj vyznamne neovplyviiuju
(f = 2.97).

do vzdelavania, avSak len v konkrétnych pripadoch, napr. pri dostatku volného miesta
v zariadeniach poskytujucich predprimarne vzdelavanie, dovoluje Francuzsko (Arréte,
2015), Madarsko (NJ, 2013), Ceska republika (MSMT, 2004), Slovensko (MSVVas$,
2016) a aj Polsko (MEN, 2016). V Belgicku je dolna hranica stanovena roézne. Pre
Frankofénne a Flamske spoloenstvo sa udava zaciatok predprimarneho vzdelavania
dietata na urovni ISCED 020 vo veku 2 rokov a 6 mesiacov. Nemecké spolo€enstvo sa
prikldfna k trom rokom podobne, ako spolkové krajiny v Nemecku. Pod hodnotou
modusu veku dietata sa nachadza tiez Malta, kde deti mdzu nastupit do
predprimarneho vzdeldvania vo veku 2 rokov a 9 mesiacov (MEaE, 2016).
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Obr. 1: Dolna hranica veku dietata v predprimarnom vzdelavani ISCED 020

VysSiu hodnotu nez modus dolnej vekovej hranice vykazuju krajiny Svaijgiarsko
a Lichtenstajnsko. SvajCiarsko sa sklada z 26 kanténov, a nema jednotny vzdelavaci

2007, 2017).

Horna hranica veku dietata ukonCujuceho predprimarne vzdelavanie je vo vSetkych
eurépskych krajinach zaroven oficialnou hranicou vstupu dietata do primarneho
vzdelavania. Z pohladu veku dietata nie je ani tato vo vSetkych krajindch stanovena
identicky, pohybuje sa v rozpati 5 az 7 rokov (obr. 2).
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Obr. 2: Horna hranica veku dietata v predprimarnom vzdelavani ISCED 020

Modusom hornej hranice veku dietata ukonéujuceho predprimarne vzdelavanie
v eurdpskych krajinach je 6 rokov, priemerny vek hornej hranice je v3ak vyssi
(x = 619). Ovplyvneny je predovSetkym pobaltskymi krajinami (Esténsko, Litva,
Loty$sko), niektorymi krajinami severnej a strednej Eurdpy (Finsko, Svédsko, Nemecko

72

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 3, ¢islo 1, 2019



73

— 8 spolkovych krajin, Pol'sko), balkanskymi krajinami a krajinami byvalej Juhoslavie
(Bulharsko, Chorvatsko, Srbsko). Naopak skorSie ukonlenie predprimarneho
vzdelavania zistujeme na Malte (5 rokov), Cypre (5 rokov a 8 mesiacov) a v Turecku
(60 mesiacov, tj. 5 rokov 6 mesiacov) (European Commission/EACEA/Eurydice/
Eurostat, 2014).

Na Slovensku, v Ceskej republike aj Polsku je mozné ukongit predprimarne
vzdelavanie iskér nez v Siestom (siedmom) roku dietata v pripade, Zze zakonny
zastupca poziada riaditela zakladnej Skoly o prijatie dietata na plnenie povinne;j
Skolskej dochadzky. Na Slovensku a v Ceskej republike je rodi¢, resp. pravny zastupca
dietata povinny k Ziadosti predlozit suhlasné vyjadrenie prislusného zariadenia
vychovného poradenstva spolu so suhlasnym lekarske vyjadrenim (Zakon ¢&. 245/2008
Z. z; MSMT, 2004), v Polsku je pozadovana predchadzajuca Ucast dietata na
predprimarnom vzdelavani a odborné suhlasné stanovisko vydavané pedagogicko-
psychologickou poradiou (MEN, 2013).

Vychadzajuc z doteraz uvedenych udajov je mozné trvanie predprimarneho
vzdelavania ISCED 020 v eurdpskych krajinach hypoteticky ohrani¢it dvoma az
siedmymi rokmi veku dietata. Jeho dizka sa realne pohybuje medzi dvoma a $tyrmi
rokmi (obr. 3). Modusom je jeho trojro€né trvanie, priemerna hodnota je vSak vysSia
ako modus (x = 3.13).

PouZiva Bing
© GeoMames, MSFT, Microsoft, Navteg

Obr. 3: Trvanie predprimarneho vzdelavania ISCED 020 v eurdpskych krajinach

Analyza predprimarneho vzdelavania z pohladu jeho zaélenenia do
povinného vzdelavania
Podporu zasadzovania predprimarneho vzdelavania do povinného vzdelavania
deklaruju viaceré europske krajiny, predovSetkym pod vplyvom Eurdpskej komisie a jej
odporu¢ani na podporu dalSieho vyvoja v oblasti predprimarneho vzdelavania a
starostlivosti (EC, 2013; EC/EACEA/Eurydice/Eurostat, 2014).
V sucasnosti k nim patria:

—  Cyprus, Ceska republika, Finsko, Grécko, Holandsko, Chorvatsko, Litva,

Polsko, Rakusko, Srbsko a Svajgiarsko (7 kanténov) s jednym rokom
povinného predprimarneho vzdelavania,
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—  Bulharsko, Loty$sko, Luxembursko, Svajgiarsko (17 kanténov) s dvoma rokmi
predprimarneho vzdelavania,
— Madarsko s troma rokmi povinného predprimarneho vzdelavania,

ktoré su zahrnuté do povinného vzdelavania (obr. 4).

V ostatnych krajinach a vo Svajgiarsku (2 kantény) nie je predprimarne vzdelavanie zo
zakona povinné. Neznamena to vSak, Ze by bolo menej podporované alebo
preferované. Svedcia o tom nasledujuce kauzalne pripady.

PouZiva Bing
© GeoNames, MSFT, Microsoft, Navteq

Obr. 4: Zaclenenie predprimarneho vzdelavania ISCED 020 do povinného vzdelavania
v eurdpskych krajinach

Svédsko

Ugast na predprimarnom vzdelavanie nie je vo Svédsku legislativne upravena, napriek
tomu je podla udajov Eurostatu (referenéné roky 2012 az 2016) dlhodobo ucast deti
vSetkych vekovych skupin na predprimarnom vzdelavani vysoka avo vSetkych
meraniach prekracuje hodnotu 90% z celej sledovanej populacie.

Francuzsko

Podla udajov Eurostatu, v obdobi rokov 2012 - 2016, neklesla ucast deti na
predprimarnom vzdelavani vo Francuzsku pod 99,4%.Napriek tomu, podla vyjadrenia
prezidenta Emmanuel Macrona (Assises de I'école maternelle Pariz, 27.3.2018) budu
deti vo Francuzsku chodit do Skoly podla pripravovanej reformy (2019) namiesto v
Siestich uz vo veku troch rokov. Tym by sa krajina zaradila do skupiny krajin
s najniz§im vstupnym vekom dietata do povinného vzdelavania. Zavedenie
predprimarneho vzdeldvania ako povinného vzdelavania je z tohto pohladu formalnym

aktom, ktorym francuzska legislativa dobieha realitu.
Madarsko

V roku 2012 dosahovalo Madarsko podfa Udajov Eurostatu 75,3% ucast trojrocnych
deti, 93,1% ucast Stvorrocnych deti a 96,2% ucast patro¢nych deti na predprimarnom
vzdelavani. Prijatim Zakona o narodnom verejnom vzdelavani (NJ, 2011) k 1. 9. 2015
vstupila do platnosti povinnost zuc&astriovat sa na vzdelavani detmi od veku troch
rokov. V roku 2016 tak bola dosiahnuta 83,9% ucast trojroCnych deti, 94,9% ucast
Stvorrognych deti a 95,9% ucast patrocnych deti na predprimarnom vzdelavani.
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Slovensko

Absolvovanie predprimarneho vzdelavania nie je podmienené Ziadnou zakonnou
povinnostou s vynimkou situacie, ked dieta aj po dovi$eni Siesteho roku veku stale
nedosahuje pozadovanu Uroven Skolskej spOsobilosti, pochadza zo socialne
znevyhodneného prostredia a vzhladom na socialne prostredie unho nie je predpoklad
zvladnutia vzdelavacieho programu prvého rocnika zakladnej Skoly. Podla udajov
Eurostatu (rok 2016) sa na Slovensku zuc€astriovalo predprimarneho vzdelavania
66,7% trojro¢nych deti, 71,4% Stvorro¢nych deti a 82% patrocnych deti.

Zhlukova analyza dizky trvania predprimarneho vzdelavania
a vekového rozlozenia deti zuc¢astnujucich sa na nom

Zhlukova analyza umozriuje Statistické zoskupovanie objektov do prisluSnych skupin
(zhlukov) tak, aby bola dosiahnutd €o najvacSia podobnost objektov v ramci
jednotlivych skupin a ¢o najvacsia rozdielnost medzi skupinami. Nutnou podmienkou
analyzy je zavedenie kone¢ného poctu charakteristickych ¢ft objektov. V nasej analyze
sledujeme zhlukovavie na zaklade troch indexov (tab. 1)

Tab. 1: Indexy zhlukovej analyzy

Skr. | Nazov Vztah

ig index dolnej hranice zagiatku |~ dolnd vekova hranica diefata vISCED 020
predprimameho vzdelavania | '4 = zadiatok povinného vzdelavania
na urovni ISCED 020

i index trvania predprimarneho | = dlZka trvania ISCED 020
gzz%elévania na arovni ISCED | 't = 45 o vinnéno vzdelavania

iy index povinnej U¢asti na . dlZka povinnej ucasti dietatana ISCED 02(

predprimarnom vzdelavani na | ft

trovni ISCED 020 dizka povinneho vzdelavania

Vystupom hierarchického aglomerativneho zhlukovania je graf stromovej Struktury
(dendrogram) popisujuci percentualnu nezhodu jednotlivych vzdelavacich systémov
spracovanu metdédou najvzdialenejSieho suseda (complete linkage). Cielom grafického
znazornenia v nasej Studii (obr. 5) je identifikovat miesto Slovenska medzi eurépskymi
krajinami pri zmapovani krajin s podobnym resp. rozdielnym vekovym rozloZzenim deti
zUc&astfujucich sa predprimarneho vzdelavania.

Podla analyzy vykazuje vekova Struktira predprimarneho vzdelavania na Slovensku
vysoko podobné znaky s vekovym rozlozenim deti ziu€asthujucich sa predprimarneho
vzdelavania vo vzdelavacich systémoch dalSich piatich krajin (Francuzsko, Nérsko,
Island, Spanielsko a Taliansko). S dal$imi 14-imi vzdelavacimi systémami krajin (obr.
5) bola identifikovana tretinovd miera nezhody (33,33%), o znamena ich vzdjomnu
podobnost zaloZenli na 66,67%-nej zhode. Maximalnu mieru nezhody mobzZeme
konStatovat medzi vekovym rozloZenim deti zu€astfiujucich sa predprimarneho
vzdelavania na Slovenku a v Luxembursku, Madarsku, Srbsku aévajéiarsku (24
kanténov). Tieto vzdelavacie systémy vykazuju extrémnu mieru nezhody aj so vSetkymi
dalSimi systémami sledovanych eurdpskych krajin.
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Obr. 5: Dendrogram percentualnej nezhody organizaénej struktury predprimarneho
vzdelavania na urovni ISCED 020

Uvedené zistenia tak vytvaraju jeden z objektivizujucich podkladov komparativnej
analyzy vzdelavacich systémov predprimarneho vzdeldvania s moznostou
charakteristiky spolo&nych &ft systémov celého zhluku. Popisany postup zhlukovania je
mozné nasledne vyuzZit aj pri hladani dalSich spolo&nych & rozdielnych znakoch
vzdelavacich systémov aj v konkrétnych obsahoch vzdelavania, s podporou nielen
kvalitativneho ale aj kvantitativneho Statistického Setrenia.

Zaver

V suc€asnosti prebieha Siroka diskusia ohlfadom legislativneho zallenenia d&asti
predprimarneho vzdelavania do povinného vzdelavania. Na Slovensku v roku 2015
ministerstvo Skolstva nepripustalo takuto moznost s oddvodneni, ze tu neexistuje
tradicia povinnej UCasti na predprimarnom vzdelavani deti. S odstupom troch rokov
ministerstvo presadzuje zavedenie povinnej pripravy zaradenej do roku pred zaciatkom
povinnej Skolskej dochadzky.

K pozitivam tohto vyvoja patri za¢lenenie deti zo socialne znevyhodneného prostredia
do vzdelavacieho systému, priprava deti na emocionalnu samostatnost pred vstupom
do Skoly a z odborného hladiska predovSetkym vplyv predprimarneho vzdelavania na
vysledky dosahované detmi v dalSom Skolskom vzdelavani. Problematickou oblastou
zavedenia povinnej predprimarnej pripravy sa javi finanény dopad na verejny sektor
suvisiaci s potrebou materialno-technického a personalneho zabezpecenia realizacie
vzdelavania, pri dodrzani principu bezplatnosti povinného vzdelania.

Zmeny podobného druhu sa v ostatnych piatich rokoch udiali v Madarsku, Bulharsku,
Finsku, realizuji sa v Polsku, Ceskej republike, pripravuji sa vo Francuzsku.
Sledovanie ich dopadu s naslednou konkretizaciou na obsah matematickej edukacie je
jednym zcielov vyskumného Setrenia realizovanom v grantovom projekte VEGA
Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity v PreSove.
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SOCIALNA PEDAGOGIKA NA SLOVENSKU - AKTUALNE
PROBLEMY  ASUCASNE  TRENDY  V PROFESII
SKOLSKEHO SOCIALNEHO PEDAGOGA

SOCIAL PEDAGOGY IN SLOVAKIA - ACTUAL PROBLEMS
AND PRESENT TRENDS IN PROFESSION OF SCHOOL
SOCIAL PEDAGOGUE

Jolana Hroncova
Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta, UMB v Banskej Bystrici

Abstract:

The paper is focused on social pedagogy current problems in Slovakia from institutional
and personal aspect and its scientific and research development focus. Particular
attention is paid to the current problems of the school social pedagogue profession in
legislative level and formation of the social pedagogy association also.

Key words:
social pedagogy, school social pedagogue, social pedagogy association

Uvod

Sociédlna pedagogika na Slovensku patri aj v su€asnosti medzi pomerne méalo zname
a nedostato¢ne rozpracované pedagogické discipliny. V porovnani sinymi krajinami
napr. s Nemeckom a Polskom je na institucionalnej, personalnej a vedecko-vyskumne;j
urovni menej rozvinuta, €o je vzhlfadom Kk jej kratSej historii prirodzené. Podobna
situacia je aj vo vysokoskolskej priprave socialnych pedagdgov. Medzi prvé fakulty,
ktoré zacali pripravovat socialnych pedagdgov a sucasne rozvijat socialnu pedagogiku
patrila Pedagogicka fakulta UMB v Banskej Bystrici. Dve vysokoskolské ucitelky
Katedry pedagogiky sa podielali tiez na tvorbe profesijného Standardu: ,Socialny
pedagdég® ana vzniku O.z. ,Asociacia socialnych pedagogov. K najvyznamnejSim
publikovanym vystupom Katedry pedagogiky patria prace: ,Socidlna pedagogika —
vyvoj a sucasny stav (2009)°, ,Socialna pedagogika na Slovensku (2012)",
.Preventivna socialno-vychovnéa cinnost’ v skole. Metodicka priru¢ka pre socialnych
pedagogov a koordinatorov prevencie (2013)“ ,Socialny pedagog v Skole v teoretickej
reflexii a praxi (2015) a dalSie prace. V prispevku abstrahujeme od komparéacie
situacie v pdsobeni socialnych pedagdgov v Skole so zahrani€im v krajinach V4,
pretoze v nich nie je Skolsky socialny pedagdg legislativne ukotveny.

Sociadlna pedagogika na Slovensku s osobitnym zretelom na
»,Banskobystricku Skolu socialnej pedagogiky*

Socidlna pedagogika na Slovensku ma v porovnani so socidlnou pedagogikou v
Nemecku, kde vznikla v 40. rokoch 19. storo€ia, omnoho kratSiu histériu. Na Slovensku
poloZil jej zaklad v 70. rokoch 20. storogia prof. Ondrej Balaz v Ustave experimentalnej
pedagogiky SAV v Bratislave. Autorka tohto prispevku bola prvou vedeckou
aSpirantkou O. Balaza so Specializaciou na socialnu pedagogiku a teda bola nielen pri
jej zrode, ale je aj sucastou dalSieho vyvoja socialnej pedagogiky na Slovensku. Prof.
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O. Balaz s kolektivom rozvijali socialnu pedagogiku iba v teoretickej a vedecko-
vyskumnej rovine, pod silnym vplyvom polskej a nemeckej socidlnej pedagogiky
s akcentom na socialnu determinaciu vychovy a vyvinu osobnosti. Na $kodu veci Ustav
experimentalnej pedagogiky SAV vroku 1993 zanikol. Od vtedy sa socialna
pedagogika zacCala rozvijat na viacerych vysokych Skolach. O. Balaz sa na rozvoji
socialnej pedagogiky po roku 1989 nadalej vyznamne podielal, najma zasadnymi
teoretickymi  prispevkami v pedagogickych  €asopisoch  a vystupeniami na
konferenciach (O. Balaz, 1991, 1996, 1999, ...) atiez ako posudzovatel kniznych
publikacii zo socialnej pedagogiky a ¢len habilitanych a inauguraénych komisii na
viacerych vysokych Skolach.

Pomerne dynamicky rozvoj socialnej pedagogiky na Slovensku, ale aj v Cechach,
nastal v prvej polovici 90. rokov 20. storolia, kedy sa socialna pedagogika zacala
vyuCovat ako predmet a Specializacia v ramci pedagogiky na Katedre pedagogiky
Filozofickej fakulty UK v Bratislave a nasledne sa zacalo rozvijat aj vzdelavanie
socialnych pedagégov na Pedagogickej fakulte UK v Bratislave. Na rozvoji slovenskej
socialnej pedagogiky od 90. rokov 20. storoCia participovala medzi prvymi pedagogmi
Z. Bakosova, jednak prvymi vysokoskolskymi textami ,Socialna pedagogika. Vybrané
kapitoly” (1994), tiez svojou kniznou pracou ,Socialna pedagogika ako Zivotna pomoc*
(2005, 2006, 2008), ale aj publikacnymi aktivitami v Casopisoch a vystupeniami
na konferenciach. S jej menom su spojené aj 2 vyznamné konferencie, ktoré sa konali
na FF UK v Bratislave a sice: ,Sucasny stav socialnej pedagogiky na Slovensku®
(1999) a ,Socialny pedagég“ (2006), ktoré prispeli k precizovaniu predmetu socialne;j
pedagogiky a profesie socialneho pedagdga, ale aj k vymedzeniu ich vztahu k inym
vedam a profesiam. Jednotlivé ,Skoly socialnej pedagogiky” su v historickom kontexte
ich vzniku, zamerania a personalneho obsadenia prezentované v publikacii ,Sociadlna
pedagogika na Slovensku (Histéria a suéasnost)”, ktora bola spracovana kolektivom
autorom pod vedenim J. Hroncovej v roku 2012.

Katedra pedagogiky Pedagogickej fakulty UMB v Banskej Bystrici patrila medzi prvé
fakulty, ktoré zacali pripravovat socialnych pedagdgov a aj v su€asnosti je povaZzovana
za pracovisko, na ktorom sa socidlna pedagogika rozvija v slovenskom prostredi
najintenzivnejsie. Vzdelavanie socidlnych pedagdgov v magisterskom 3tudiu zacalo na
Katedre pedagogiky PF UMB od akademického roku 1993/94, pricom pdvodne
nadvazovalo na bakalarske Studium socialnej prace a vychovavatelstva, v su¢asnosti je
pokracovanim bakalarskeho Stadia pedagogika-vychovavatelstvo. Popri pedagogicke;j
Cinnosti sa ¢im dalej tym viac rozvijala na Katedre pedagogiky aj vedecko-vyskumna
a publika¢na ¢innost, za intenzivnej spoluprace s inymi vysokymi Skolami na Slovensku
av zahrani¢i, najmd s Ceskou a Polskou republikou, &o vyustilo do kreovania
.Banskobystrickej Skoly socialnej pedagogiky” priblizne od roku 2004.

Pri hodnoteni doterajSieho vyvoja socialnej pedagogiky eSte nemozno vyjadrit Gplnd
spokojnost sjej stavom na Slovensku, najma z hladiska institucionalneho,
personalneho, ale aj vedecko-vyskumného. Pozitivne vS§ak hodnotime, nielen my, ale aj
socialni pedagdgovia z Ceskej a Polskej republiky, ¢ uZz mame na Slovensku
legislativne ukotveného socialneho pedagdga v Skole, pretoZe u nich eSte stale nie je.
Sociadlna pedagogiky ako Studijny odbor, respektive v kombinécii s vychovavatelstvom
sa rozvija iba na niektorych vysokych Skolach. K tradiénym vzdelavatelom patria:
Pedagogicka fakulta UMB v Banskej Bystrici, Pedagogicka fakulta UK v Bratislave,
Pedagogické fakulta TU v Trnave, Fakulta humanitnych vied ZU v Ziline, Pedagogickej
fakulte UKF v Nitre (ako ucitel'sky program), Fakulta humanitnych a prirodnych vied
PreSovskej univerzity. V porovnani s Ceskou a Polskou republikou je socialna
pedagogika na slovenskych vysokych Skolach zastiupena v omnoho nizSej miere.
Pokial ide o chapanie socialnej pedagogiky a vymedzovanie jej predmetu v teoreticko-
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metodologickej rovine je na Slovensku situacia podobna ako v zahraniéi. To znamena,
ze pristupy k vymedzovaniu predmetu socialnej pedagogiky su rézne a diferencované.
Tato situacia je spdsobena tou skutoCnostou, ze socialna pedagogika vo svojej histérii,
ale aj v sucCasnosti eSte stale zameriava pozornost na mnoho socialno-vychovnych
problémov, najma u deti a mladeze, €o stale vyvolava vacsej precizacie predmetu
socialnej pedagogiky. Nevyhnutné je riedit tiez jej vztah k socialnej praci, socialnej
andragogike, pedagogike volného ¢asu a k inym disciplinam, kde ¢asto dochadza
k vzajomnému prieniku.

Mozno konstatovat, Ze v teoretickej rovine prevazna vacsina slovenskych socialnych
pedagogov zdbrazriiuje prevenciu socialno-patologickych javov ako taziskovu €innost
v zamerani socialnej pedagogiky atiez v praci socialneho pedagoga. Akcent na
preventivny rozmer socialnej pedagogiky a preventivhu socialno-vychovnu ¢innost
v Skole kladie najma ,Banskobystricka Skola socialnej pedagogiky“, €o sa odraza aj
v zamerani jej vedecko-vyskumnej a publikacnej €innosti. Bez naroku na uplnost
uvedieme aspon niektoré prace: Hroncova, J. Emmerova I. a kol., , Socialny pedagog
v $kole (2012), Hroncova J., Emmerova |, Kropacova K.: Preventivna socialno-
vychovna ¢&innost’ v Skole. Metodicka prirucka pre socialnych pedagdgov
a koordinatorov prevencie ( 2013), Niklova, M. : Prevencia drogovych zavislosti
v $kolskom prostredi (2009), Dulovics, M. : Specifikéd pésobenia sociélnych pedagégov
v $kole,( 2014), Hroncova, J., Emmerova, |. akol. Socidlny pedagég v Skole
v teoretickej reflexii a praxi (2015), Hroncova, J. akol. Socialna patolégia pre
socialnych pedagdégov (2014) a ini.

K dalS§im oblastiam zaujmu slovenskej socialnej pedagogiky patri socialno-vychovna
praca s marginalizovanymi socialnymi skupinami, ktora je zamerana najma na romske
etnikum. V tomto smere mozno pozitivne hodnotit pracu D. Selickej, vysokoskolske;j
ucitelky Katedry sociolégie Filozofickej fakulty UKF v Nitre, pod nazvom ,Socidlna
pedagogika ako Zivotnd pomoc pre romsku rodinu“ (2009) atiez jej prispevky
v Casopise Mladez a spolo¢nost’ napr. prispevok ,Kompetencie socialneho pedagdéga
pri praci s romskou rodinou,, ( 2016, €. 3) a jej dalSie prispevky .

Ako nestorka slovenskej socialnej pedagogiky pozitivne hodnotim skuto€nost, ze
o socialnu pedagogiku a profesiu socialneho pedagdga prejavuju teoreticky zaujem aj
dalie vysokoskolské ucitelky z vy3Sie uvedenej Katedry sociolégie FF UK v Nitre,
medzi ktoré patri V. Jakubovska, ktora napisala zaujimavy prispevok na aktualnu tému
pod nazvom: Socidlny pedagdg a kyberSikanovanie (2016, &. 3), dalej M. Strbova:
.Narodnostné a etnické menSiny v krajinach strednej Eurépy” (2015, €. 3), hoci tato
katedra socidlnych pedagdgov nepripravuje. Znaény podiel na rozvoji slovenskej
socialnej pedagogiky patri tiez vyznamnému sociolégovi a predstavitelovi sociologie
vychovy P. OndrejkoviCovi, ktory sa socialnou pedagogikou zaoberal taktiez ako
vysokoskolsky ugitel Fakulty socialnych vied a zdravotnictva UKF v Nitre a tiez na inych
fakultach, kde p0sobil, vo viacerych publikaciach, medzi ktorymi mozno uviest
vysokoskolsku uéebnicu .S0cialna patolégia ako predmet zaujmu socialnej
pedagogiky, socialnej prace a vychovavatelstva“ (1999) a v mnohych €asopiseckych
prispevkoch na Slovensku i v zahrani¢i. Pravidelne vystupoval a vystupuje v plénach
mnohych konferencii z oblasti socidlnej pedagogiky na Slovensku i v zahrani€i. Na tejto
fakulte vznikla aj dalSia zaujimava publikacia od autorov V. Kleina a R. Rosinského pod
nazvom: ,Socialna pedagogika pre pomahajuce profesie® (2010), v ktorej znacnu
pozornost venuju aj detom amladeZi zo socialne znevyhodfujuceho prostredia
a profesii socialneho pedagdga.

Je potesitelné, Ze na Univerzite KonStantina Filozofa v Nitre su problémy socialnej
pedagogiky a socialneho pedagdéga predmetom pozornosti aj na Pedagogickej fakulte
UKF, kde jej dlhodobu pozornost venuje najma C. Hatar vo viacerych kniznych
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pracach: ,Socidlna pedagogika, socialna andragogika a socialna praca“ (2006),
.Socialny pedagdég v systéme socialno-edukacného poradenstva, prevencie
a profylaxie (2010) a dalSie prace knizného a ¢asopiseckého charakteru.

V su€asnych podmienkach rozvoja slovenskej socialnej pedagogiky a profesie
socialneho pedagdéga na vysokych Skolach, mozno povazovat za nadStandardné
a inSpirativne, ze sa problémami socialnej pedagogiky a profesie socialneho pedagéga
zaoberaju na UKF v Nitre vysokoSkolski uCitelia 3 fakult. Aj ked ide najma o teoreticko-
metodologické rozpracovanie problémov socidlnej pedagogiky a profesie socidlneho
pedagdga, mozno vyjadrit presved¢enie, Ze v buduicnosti sa na tychto fakultach vytvori
aj neucditel'sky Studijny program Socialna pedagogika.

Pozitivne mozno hodnotit skuto€nost, Ze socialnu pedagogiku v bakalarskom
i magisterskom Studijnom programe ma uz v suCasnosti akreditovanu aj Fakulta
humanitnych vied Zilinskej univerzity v Ziline, &o tieZ prispeje k dalsiemu rozvoju
slovenskej socialnej pedagogiky.

Aktualne problémy slovenskych socialnych pedagégov v skole

Struéna teoreticka reflexia, ale aj problémy sociadlnych pedagdégov v praxi boli
prezentované aj v plenarnom vystupeni na konferencii ,Vychova a vzdelavanie®, ktora
sa konala na pode Filozofickej fakulty UPJS v Kos$iciach v septembri v roku 2016.
Pozitivne hodnotim skuto¢nost, Ze veduca Katedry pedagogiky Filozofickej fakulty
UPJS v Kosiciach Dr. R. Orosova, prejavila vroku 2016 zaujem o spolupracu s
.Banskobystrickou S$kolou socialnej pedagogiky“ ana jej podnet sa uz druhykrat
zaradila do programu ich konferencii nielen problematika pedagogickych
zamestnancov, ale aj problematika socidlnych pedagdégov a inych odbornych
zamestnancov. V tomto roku si legislativne vymedzenie profesie socialneho pedagéga
v Skole pripomina iba svoje prvé decénium a preto aj dnes mozno povedat, Zze patri
v teoretickej, metodologickej i metodickej rovine eSte stale medzi malo zname a
nedostato&ne rozpracované profesie. Skolski socialni pedagégovia na celoslovenskom
odbornom seminari pod nazvom Socialny pedagoég v $kole, ktory sa uskutoCnil na
Pedagogickej fakulte UMB v Banskej Bystrici vroku 2012 zdbérazfiovali najma
nasledovné problémy:

- absencia profesiogramu, Cize profesijného Standardu ,Socialny pedagog®;
- absencia metodickych priruciek pre jednotlivé stupne Skol;
- nedostatok moznosti kontinualneho vzdelavania.

Tieto problémy Katedra pedagogiky Pedagogickej fakulty UMB v Banskej Bystrici
postupne riesila, vzhladom k svojim personalnym moznostiam, v ramci svojej vedecko-
vyskumnej a publikaénej cCinnosti. Vroku 2012 socialni pedagégovia pocitovali
negativne najma absenciu profesijného standardu ,Socialny pedagég®, v désledku ¢oho
boli v 8kolach vyuzivani na vykonavanie réznych cinnosti, ¢asto aj pomocného
charakteru, ktoré nesuviseli s ich profesijinym zameranim. Ich €innost hodnotili ako
.pole neorané“. Katedra pedagogiky si dala za ulohu podielat sa aj na rieSeni tohto
problému, jednak v ramci vyskumnej tlohy KEGA , ale najma v spolupraci s Metodicko-
pedagogickym centrom v Bratislave, s koordinatorkou odbornej aktivity 1.1 projektu
.Profesijny a karierovy rast‘ v operanom programe ,Vzdelavanie“. Pozitivne mozno
hodnotit skuto€nost, Ze v su€asnosti uz existuje aje zverejneny v Pokyne ministra
Skolstva €. 39/2017 v prilohe & 19 profesijny Standard ,Socialny pedagdg“, na
vypracovani ktorého participovali dve ¢lenky Katedry pedagogiky (J. Hroncova al.
Emmerova). Na Skodu veci vSak tento profesijny Standard eSte stale socialni
pedagodgovia, pracujuci v Skolach ako odborni zamestnanci, vacésinou nepoznaju
a zrejme ani ucitelia a vedenia Skél. KedZe v sucCasnosti vacsina socialnych pedagégov

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 3, ¢islo 1, 2019



84

pracuje v $kolach iba dogasne v ramci projektu ,Skola otvorena vsetkym* (SOV), musia
plnit’ predovSetkym ulohy vyplyvajuce z tohto projektu a nie z profesijného Standardu.
Skuto€nost, Zze socialno-vychovna &innost’ socialnych pedagoégov v skolach je nadalej
velmi diferencovana a nereflektuje taziskové kompetencie, ktoré socialnym pedagégom
vymedzuje Skolska legislativa a tiez profesijny §tandard, nemozno hodnotit pozitivne.
NeteSi nas ani skuto€nost, Ze socialnych pedagdégov na Standardnej pracovnej pozicii
odborného zamestnanca je v zakladnych Skolach velmi malo a v strednych Skolach
eSte mene;.

.Banskobystricka $kola socialnej pedagogiky vyrazne participovala aj na rieSeni
dalSich problémov a prekazok vo vykonavani socialno-vychovnej ¢innosti socialnych
pedagégov v Skolach, ktoré boli zistené jednak na odbornom seminari ,Socialny
pedagog v Skole* vroku 2012, ale aj vramci monitoringu problémov socialnych
pedagogov v Skole, ktoré sme zistili prostrednictvom empirického vyskumu v roku
2015. Tieto empirické zistenia boli prezentované aj na predchadzajucej konferencii
,Vychova a vzdelavanie* v roku 2016 v plenarnom prispevku pod nazvom ,Socialny
pedagdg v skole v teoretickej reflexii a jeho problémy v praxi“ (J. Hroncova). Druhym
vaznym problémom, na ktory poukazovali socidlni pedagégovia bola absencia
metodickych materidlov. Aj tento problém bol rieSeny zo strany Katedry pedagogiky PF
UMB vo viacerych vyskumnych projektoch KEGA, vystupmi ktorych boli aj publikacné
aktivity metodického charakteru. Autorsky kolektiv vo vyskumnom projekte KEGA ¢.
028UMB-4/2012 pod nazvom ,Preventivna socialno-vychovna praca na zakladnych
a strednych Skolach z aspektu funkcie socialneho pedagéga“ (zodp. ries. J. Hroncova)
spracoval viaceré publikacie ur€ené socialnym pedagdégom v praxi napriklad ,Socialna
pedagogika na Slovensku. Histéria a suc¢asnost* (2012), ,Socialny pedagég v Skole*
(2012) anajma Metodicka prirucka pre socialnych pedagdgov a koordinatorov
prevencie pod nazvom ,Preventivna socialno-vychovné éinnost' v Skole* (2013). Téato
publikacia je spristupnena aj v elektronickej podobe na webovej stranke hlavnej
rieSitelky projektu J. Hroncove;j.

Na tento projekt nadvazoval vyskumny projekt KEGA &. 030UMB-4/2014 pod nazvom
LVypracovanie a overovanie koncepcie aktualizacného vzdeldvania pre socialnych
pedagogov pdsobiacich v praxi s osobitnym zretefom na Skolskych socialnych
pedagogov”, v rdmci rieSenia ktorého bol realizovany celoslovensky empiricky vyskum
zamerany na pdsobenie socialnych pedagdégov, ktory bol publikovany aj v monografii
LS0cialny pedagdg v Skole v teoretickej reflexii a praxi“ spracovanej v autorskom
kolektive pod vedenim J. Hroncovej v roku 2015. V tejto publikacii su prezentované
hlavné problémy a vtedajsi stav pésobenia socialnych pedagégov v Skolach na
Slovensku najma vramci projektu PRINED. K dalSim metodickym priru¢kam
a publikacidm, ktoré boli vypracované pre socialnych pedagégov boli publikacie
.S0cialna patolégia pre socialnych pedagogov® (2014) a ,Socialno-vychovna praca
s rodinou z aspektu socialnej pedagogiky” (2015) spracovana autorskym kolektivom
pod vedenim J. Hroncovej. K prdcam metodického charakteru patrila aj publikacia
autorov |I. Emmerova, M. Niklova a M. Dulovics ,Zaklady medialnej vychovy pre
socialnych pedagdégov a pedagégov* (2015) spracované autorskym kolektivom pod
vedenim |. Emmerove] atiez samostatné publikacie M. Niklovej, M. Dulovicsa, L.
Kamarasovej a dalSich autorov.

Ako treti zavazny problém povazovali socialni pedagdgovia v roku 2012 absenciu
kontinualneho vzdelavania. Aj tento problém sme na Katedre pedagogiky rieSili v rdmci
vy&Sie uvedeného projektu KEGA &. 030UMB-4/2014, v ktorom, popri inych vystupoch,
sme vypracovali aj koncepciu aktualizaéného vzdelavania pre socialnych pedagégov
pod nazvom ,Pripravné atestacné vzdelavanie pre prvu atestaciu pre odbornych
zamestnancov — socialnych pedagdégov v Skolach a Skolskych zariadeniach®, ktoré bolo
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schvalené MSVVaS SR 9. 2. 2016 anplati do roku 2021. Pred vypracovanim tejto
koncepcie sme vroku 2015 uskuto¢nili aj podporné vzdelavanie pre socialnych
pedagogov v Skole, pdsobiacich v ramci projektu PRINED, ktori sa na nas obracali so
Ziadostou o pomoc ausmernenie Vvich socialno-vychovnej praci. S ponukou
podporného vzdelavania pre socialnych pedagégov sme oslovili vSetky zakladné Skoly
zapojené do projektu PRINED. Prezenc¢nu formu pripravy vyuzilo cca 30 socialnych
pedagégov (pocas mesiacov januar az februar 2015), pocas ktorej priami UCastnici
dostali okrem prednaskovej a seminarnej cinnosti dostali aj tlatené ucCebnicové a
metodické materialy. U&astnici podporného vzdelavania hodnotili tuto aktivitu vysoko
pozitivhe a ziskané poznatky vyuzivali v praxi. Predpokladame, Ze aj tato skutocnost
prispela k tomu, Ze v ramci zdvere¢ného hodnotenia projektu PRINED, boli socialni
pedagdgovia hodnoteni v rdmci odbornych zamestnancov, ktori tvorili inkluzivne timy,
zo strany vedenia $kél velmi pozitivne. O aktualizatné vzdelavanie, ktoré sme
vypracovali a je certifikované MSVVa$, je zatial na $kodu veci, zo strany socialnych
pedagégov maly zaujem, hoci vroku 2012 to povazovali na odbornom seminari
»Socialny pedagdg v Skole“ za vazny problém.

V su¢asnom obdobi pedagogicka verejnost ocakava schvalenie nového zakona
0 pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch, priprava ktorého je uz
vo finalnom S$tadiu. Urc€ité zmeny nastanu aj v legislativnom ukotveni socialneho
pedagdéga v Skole. Tieto pripravované, paragrafované zmeny vo funkcii socialneho
pedagdéga nehodnotime pozitivne, ani ako vzdelavatelia socialnych pedagogov, ale ani
Z pozicie Asociacie socialnych pedagdégov. V pripravovanom zakone ma byt socialny
pedagdég zaradeny v § 24 do kategoérie ,Ini odborni zamestnanci®, teda nie samostatne
pod nazvom ,Sociadlny pedagég“ ako v aktualnom Zakone ¢&. 317/2009. Do tejto
kategdrie su v navrhovanom zakone zaradeni, okrem socialneho pedagdga aj Skolsky
logopéd a lieCebny pedagog, ktori by mali byt, podla nasho nazoru, logicky zaradeni
skor do § 23, pretoze oni boli povodne sulastou odboru Specialny pedagég. V
suCasnom Zakone ¢&. 317/2009 o pedagogickych zamestnancoch a odbornych
zamestnancoch je &innost socialneho pedagdga vymedzena nasledovne: ,Socialny
pedagdég vykonava odborné cinnosti v ramci prevencie, intervencie a poskytovania
poradenstva najma pre deti a Ziakov ohrozenych socialno-patologickymi javmi, zo
socialne znevyhodneného prostredia, drogovo zavislych alebo inak znevyhodnenych
detom a Ziakom, ich zakonnych zastupcov a pedagogickych zamestnancov 3kél a
Skolskych zariadeni. Socialny pedagdg pini ulohy socialnej vychovy, podpory
prosocialneho, etického spravania, socialnopedagogickej diagnostiky prostredia a
vztahov, socialnopedagogického poradenstva, prevencie socialnopatologickych javov a

LN

reedukécie spravania. Vykonava expertiznu ¢innost a osvetovu &innost.

V navrhovanej verzii zakona je €innost socialneho pedagéga v § 24 pod nazvom ,Ini
odborni zamestnanci“ definovana takto:

~S0cialny pedagoég pri vykone pracovnej €innosti v Skole a Skolskom zariadeni
a) vykonava preventivne &innosti,

b) poskytuje poradenstvo a intervenciu so zameranim na deti a ziakov s rizikovym
spravanim, ohrozenych socialno-patologickymi javmi a zo socialne znevyhodneného
prostredia,

c) poskytuje poradenstvo zakonnym zastupcom, pedagogickym zamestnancom
a odbornym zamestnancom,

d) vykonava socialnopedagogicku diagnostiku prostredia a vztahov, osvetovu €innost
a dalSie ¢innosti v socialno-vychovnej oblasti.

Cinnost' socidlneho pedagdga v navrhovanej verzii uz neobsahuje ulohy v oblasti
socialnej vychovy, podpory prosocidlneho a etického spravania a reedukaciu spravania,
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ktoré tradi¢ne patrili k zakladnym kompetenciam socialneho pedagéga a socialna
pedagogika kladie na ne velky doraz.

Z pozicie garantky Studijného programu socialna pedagogika, ale aj predsednicky O. z.
Asociacia socialnych pedagdégov, v spolupraci s veducimi predstavitefmi z Centier
pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie v Banskej Bystrici a Lu¢enci,
ktori s socialni pedagdégovia, sme tento navrh pripomienkovali na MSVVas$ u riaditela
Odboru  pedagogickych zamestnancov a odbornych zamestnancov v Sekcii
regionalneho Skolstva , ktory je povereny pripravou nového zakona. Pripomienkovali
sme tiez aj § 39 pod nazvom ,Skolsky koordinator vo vychove a vzdelavani®, ktory
nahradza doterajSiu poziciu Skolského ,koordinatora prevencie socialnopatologickych
javov“. Podla nasho nazoru je navrhovany nazov tejto funkcie velmi vSeobecny,
vSeobsiahly anie su Uplne jasné c¢innosti, ktoré maju byt vramci tejto funkcie
vykonavané. Podobné kritické stanovisko odznelo aj vo verejnopravnych médiach zo
strany Slovenskej komory ucitelov. NasSe pripomienky vSak boli akceptované iba
v minimalnej miere. SkutoCnost, Ze socialny pedagég uz nema byt ukotveny
v samostatnom paragrafe 24 ako doposial povazujeme za podcenenie jeho vyznamu
oproti inym odbornym zamestnancom, ktori s uvadzani samostatne. M6ze to mat
vplyv aj na dalsi vyvoj umiestiiovania socialnych pedagégov do $kél, ktory méze byt
eSte horsi nez doteraz. Na nutnost’ pracovnej pozicie socialnych pedagégov v Skolach
na Slovensku upozornila aj ,Evalvacna sprava z projektu PRINED — Projekt INkluzivnej
Edukacie®, ktora vo SWOT analyze hodnoti jeho realizaciu v zakladnych Skolach na
Slovensku v rokoch 2014-2015 atiez vyznam prinosu €¢lenov inkluzivneho timu v tom
zmysle, Ze : , najviac je potrebny z odborného timu socialny a Specialny pedagég” (T.
Matulayova, 2015, s. 84).

Asociacia socialnych pedagégov — jej ciele, obsahové zameranie
a poslanie

Katedra pedagogiky Pedagogickej fakulty UMB v Banskej Bystrici ako jedna z mala
vysokoskolskych vzdelavatelov socialnych pedagégov v magisterskom Studiu, ktora ma
v tomto smere najdlhSiu histériu na Slovensku a najdlhSie pripravuje a spolupracuje so
socialnymi pedagdégmi v praxi, povaZzovala vZzdy za svoju povinnost' rieSit problémy,
ktoré so vzdelavanim a praxou socidlnych pedagdgov suvisia. Ako uz bolo uvedené
vy&Sie vroku 2018 plynie 25. rok pripravy socialnych pedagégov na Pedagogickej
fakulte UMB v Banskej Bystrici. Zo strany socidlnych pedagdgov z praxe, pdsobiacich
v Skolach, ale aj v socialnej sfére a najma v centrach pedagogicko-psychologického
poradenstva a prevencie, ktorych Katedra pedagogiky pozyvala na odborné poduijatia,
bola priebezne prezentovana poziadavka na prehibenie vzajomnej spoluprace a tiez
zalozenie obCianskeho zdruzenia, respektive komory, ktora by socialnych pedagégov
na Slovensku zastre$ovala, pomahala riesit ich problémy aumoznila prehibenie
vzajomnej spoluprac a zefektivnenie ich ginnosti. Tato poziadavka bola intenzivna
najmd zo strany socialnych pedagégov z centier pedagogicko-psychologického
poradenstva a prevencie, Vv ktorych sa pracovna pozicia socialneho pedagéga
vyskytuje najcastejSie. Z tohto dévodu sme sa na Katedre pedagogiky, v spolupraci so
socialnymi pedagégmi z praxe, rozhodli vytvorit Obcianske zdruzenie ,Asociacia
socialnych pedagogov” s celoslovenskou pdsobnostou. Suhlas so sidlom tohto
zdruzenia na Katedre pedagogiky Pedagogickej fakulty UMB udelil za¢iatkom roka
2018 rektor UMB.

0. z. ,Asociacia socialnych pedagégov* bolo Ministerstvom vnutra SR zaregistrované
dia 24. 04. 2018 pod identifikaCnym Ccislom 51646692. Zalozenie “Asociacie
socialnych pedagégov so sidlom na Katedre pedagogiky Pedagogickej fakulty UMB
v Banskej Bystrici predstavuje vyustenie snah a aktivit Katedry pedagogiky
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a ,Banskobystrickej $koly socialnej pedagogiky”, v teoreticko-metodologickej rovine
i v oblasti spoluprace so socialnymi pedagégmi v praxi.

Ciele azameranie O.z. ,, Asociacia socialnych pedagégov“ (ASPg) su v zmysle
Stanov Asociacie socialnych pedagdégov nasledovné:

~Hlavnym cielom Obcianskeho zdruzenia Asociacia socialnych pedagdgov je zdruzovat
fudi, ktori participuju na vysokoskolskej priprave socialnych pedagégov v oblasti tedrie,
metodolégie, metodiky a dalSieho vzdelavania, dalej socialnych pedagégov
pdsobiacich v Skolach a Skolskych zariadeniach vychovného poradenstva a prevencie,
v 8pecialnych vychovnych zariadeniach a tiez absolventov socialnej pedagogiky, ktori
pdsobia v praxi na inych socialno-vychovnych poziciach. Dalej sa do &innosti Asociacie
socialnych pedagdégov mbézu zapojit absolventi odboru pedagogika, ktori uz pracuju
alebo maju zaujem pracovat v oblasti prevencie, intervencie a poskytovania
poradenstva najma pre deti a ziakov ohrozenych socidlno-patologickymi javmi, zo
socidlne znevyhodneného prostredia, drogovo zavislym alebo inak znevyhodnenym
detom a ziakom, ich zakonnym zastupcom a pedagogickym zamestnancom Skol a
Skolskych zariadeni a m6zu v zmysle platnej Skolskej legislativy pésobit ako socialni
pedagogovia v Skole.” (2018, s. 1 —2.)

Tento ciel bude Asociacia socialnych pedagdégov plnit nasledovnymi €innostami:

1. Rozvijanim socialnej pedagogiky na vysokych Skolach, ktoré pripravuju socialnych
pedagogov v bakalarskom, magisterskom alebo doktorandskom Studiu na drovni teérie,
metodoldgie, metodiky a praxe, v sulade s najnovSimi trendmi rozvoja tejto discipliny
u nas i v zahranici, s akcentom na vychovné a spolo¢enské poziadavky.

2. Prehibenim a zintenzivnenim spoluprace vzdelavatelov socidlnych pedagégov a
socialnych pedagégov pdsobiacich v Skolskych zariadeniach vychovného poradenstva
a prevencie, v 8kolach, 3pecidlnych vychovnych zariadeniach a vinych oblastiach
socialno-vychovnej praxe.

3. Asociacia socialnych pedagdgov sa usiluje o podporu a rozvijanie socialnej
pedagogiky v oblasti tedrie, metodiky, metodolégie i praxe na narodnej i medzinarodnej
urovni.

4. Obdianskej zdruzenie je nepolitické, dobrovolné a zaujmové zdruzenie fyzickych a
pravnickych osob, ktoré odmieta akukolvek diskriminaciu na zaklade prislusnosti k
ur€itej narodnosti, rase, nabozZenstvu alebo pohlaviu a zavazuje svojich Clenov k
dodrziavaniu tohto principu pri vykone svojej €innosti v rdmci ASPg i mimo nej.

5. Asociacia socialnych pedagoégov pracuje ako obCianske zdruzenie, priom sa riadi
vSeobecne platnymi pravnymi predpismi o zdruzovani ob&anov atiez principmi
a zameranim socialnej pedagogiky. Pésobi na celom Uuzemi SR, bola zaloZzena na dobu
neurcitd. (2018, s. 1-2.)

Poslanie a €innost’ O.z. Asociacia socialnych pedagégov“ su v Stanovach ASPg
definované takto:

1. Poslanim zdruzenia ,,Asociacia socialnych pedagégov* je prispievat svojou ¢innostou
k dalSiemu rozvijaniu 3Skolskej preventivnej socialno-vychovnej prace v Skolach
a 8kolskych zariadeniach, dalej k zvySeniu efektivnosti v prevencii socialno-
patologickych javov, rozSirovaniu odbornych vedomosti a praktickych zruénosti v
socialnej pedagogike, osobitne v €innosti socialnych pedagdgov prostrednictvom
odbornych seminarov, vycvikov, workshopov, publikaénej €innosti a dalSich aktivit pre
Clenov tohto zdruzenia, jeho sympatizantov, Studentov socialnej pedagogiky a inych
zaujemcov.

2. ZdruZenie orientuje svoju ¢innost na:
- zdruzovanie €lenov v sulade s poslanim ASPg,

87

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 3, ¢islo 1, 2019



organizaciu odbornych podujati,
podporovanie rozvoja vzdelavacich programov pre socialnych pedagogov,

spolupracu s domacimi a zahrani€énymi partnermi pri priprave a realizacii
vyskumnych a vzdelavacich projektov,

tvorbu a vydavanie u¢ebnych a metodickych materidlov pre potreby svojich
vzdelavacich programov,

podporu Studijnych ciest a pracovnych pobytov ¢lenov zdruzenia,

podporu poradenskej a metodickej Cinnosti v sulade s poslanim a €innostou
zdruZenia,

indpirovanie socialnych pedagégov a vsetkych svojich ¢&lenov k prevencii
a rieSeniu socialno-patologickych javov u deti, mladeze a dospelych,

iniciovanie legislativnych i organizaénych opatreni zameranych na zvy3enie
prestize a posilnenie profesie socialnych pedagégov v Skolach, S$kolskych
zariadeniach vychovného poradenstva a prevencie ainych socialno-
vychovnych instituciach,

vydavanie informacnych i odbornych materialov,

spolupracu s vedeckymi a odbornymi zdruzeniami doma i v zahrani¢i, na
participacii, tvorbe a propagacii kontinualneho vzdelavania pre socialnych
pedagégov pbésobiacich v socialno-vychovnej praxi, reprezentaciu ASPg
navonok pri jednaniach s vladnymi a inymi organizaciami v otazkach
tykajucich sa posilnenia profesionalizacie prevencie v Skolach a Skolskych
zariadeniach,

podporu Studijnych ciest a pracovnych pobytov ¢lenov ASPg na vyznamnych
odbornych podujatiach doma i v zahrani¢i. (2018, s. 2-3.)

Dalej bude poslanim zdruZenia pomahat svojim &lenom pri realizovani prevencie,
poradenstva aterapie v socialnej, socialno-vychovnej a pedagogickej oblasti
nasledovnymi aktivitami:

organizovat, sprostredkovavat alebo zabezpelovat S&tudijni, vzdelavaciu,
informaénu a expertnu &innost’ pre odborny rast svojich ¢lenov,

realizovat’ aktivity , na ktoré organizacia ziskala akreditaciu v zmysle zakonov
SR,

presadzovat spolocné zaujmy svojich ¢&lenov vo verejnosti smerom
k samosprave a Statnej sprave v kontexte zamerania socialnej pedagogiky
a oficialneho profesijného Standardu Socialny pedagdg, ktory je oficialne
zverejneny na stranke MSVVa$S SR v pokyne ministra kolstva &. 39, priloha &.
19.,

sprostredkovavat rozSirovanie odbornych, legislativnych, vedeckych a
vyskumnych poznatkov a skusenosti z oblasti socialnej pedagogiky
a profesijného Standardu Socialny pedagog, tvorit nové vzdelavacie programy
a metodické prirucky na zvySenie efektivnosti profesionalneho pésobenia
socialnych pedagégov v Skolach a Skolskych zariadeniach, nadvazovat a
rozvijat spolupracu s podobnymi institiciami doma i v zahranici,presadzovat
doslednejSie  vyuZivanie existujuceho legislativneho ukotvenia pozicie
socialnych pedagdgov vo vsetkych typoch 8kél a Skolskych zariadeni,

vydavat odborné publikacie, propagovat socialno-pedagogické diagnostické
metddy, zborniky a iné materidly z odbornych podujati.
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Na Ustanovujucom Valnom zhromazdeni O. z. ,Asociacia socialnych pedagégov” ,
ktoré sa konalo drfia 20.6.2018, bolo na zaklade prihlaSok prihlasenych 40 riadnych
¢lenov, 2 mimoriadni a jeden Student. O ¢lenstvo v ASPg je nadalej znaény zaujem zo
strany slovenskych socialnych pedagoégov, ¢o hodnotime zo strany Predsednictva tohto
obc&ianskeho zdruzenia vysoko pozitivne. Ustanovujuce Valné zhromazdenie ASPg dia
20.6.2018 zvolilo hlavné organy ASPg, zodpovedné za jej €innost, ktoré su zverejnené
spolu s prihlaskami (na ktoré sa mézu socialni pedagogovia nadalej prihlasovat) na
webove] stranke predsednicky ASPg J. Hroncovej atiez na stranke Katedry
pedagogiky Pedagogickej fakulty UMB, ktora je oficialnym sidlom tohto obd{ianskeho
zdruzenia. Podla doterajSieho zaujmu o €lenstvo v O. z. ASPg mozno predpokladat, Ze
obcianske zdruzenie bude osozné nielen pre socidlnych pedagdgov v praxi pri rieSeni
ich problémov a zefektiviiovani preventivnej socialno-vychovnej prace v Skolach
a Skolskych zariadeniach, ale aj pre dal$i rozvoj slovenskej socidlnej pedagogiky.

Zaver

Dal$i rozvoj slovenskej socidlnej pedagogiky a zefektiviiovanie socialno-vychovnej
prace socialnych pedagdgov v $kolach a $kolskych zariadeniach vyzaduje prehibenie
vzajomnej spoluprace na narodnej i medzinarodnej urovni. V tomto smere je potrebné
zamerat pozornost socialnych pedagégov najma na pal€ivé problémy v oblasti vychovy
deti a mladeze a prevencii socialnopatologickych javov a zintenzivnit ich €innost aj
v prostrednictvom novovzniknutej Asociacie socialnych pedagégov.

Pod’akovanie

Autorka prispevku ako veduca predstavitelka ,Banskobystrickej Skoly socialnej
pedagogiky“ a predsednicka O. z. ,Asociacia socialnych pedagégov” vyjadruje osobitné
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ze doterajSia spolupraca sa bude medzi naSimi Katedrami pedagogiky aj nadalej
intenzivne rozvijat.
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PRIPRAVA BUDUCICH UCITELOV MATEMATIKY PRE
PRAX

PREPARING PRE-SERVICE MATHEMATICS TEACHERS
FOR CLASSROOM PRACTICE

Veronika Hubenakova
Ustav matematickych vied, Prirodovedecka fakulta, UPJS v Kosiciach

Ingrid Semanisinova
Ustav matematickych vied, Prirodovedecka fakulta, UPJS v Kosiciach

Abstract:

Shulman (1986) proposed model of teacher knowledge, known as Pedagogical Content
Knowledge. This model describes different areas in which should a good teacher
systematically grow and achieve a certain standard. Hill et al. (2008) elaborated
Shulman’s definition and suggested model of PCK for mathematics. During the last
years, we have empirically observed gaps in the pedagogical content knowledge (PCK)
of our pre-service teachers. This stimulated us to adjust our course of Didactics of
Mathematics. Our new approach is mainly focused on the assessment of the lesson
plans presented by the pre-service teachers. PCK level is conceptualized via five
rubrics, which are used during the course to assess the students” lesson plans. The
research sample consists of 34 pre-service teachers. We performed qualitative analysis
of pre-service teachers’ lesson plans, their presentation during the course and the
questions students posed to the lesson plan before its presentation. We have partially
verified the reliability of the rubrics. Based on qualitative analysis, we have identified
components of PCK where pre-service teachers” progress was observed as
conceptualized via proposed rubrics.

Key words:
pedagogical content knowledge, pre-service teacher, rubrics, lesson plan

Uvod

Oblasti poznania, v ktorych by mal dobry ucitel matematiky systematicky rast
a dosahovat urgity Standard, su pomenované uz niekolko desatroci. Ako ti, ktori nesu
zodpovednost za vzdelavanie uCitelov matematiky, potrebujeme hladat efektivne
spbsoby, ktoré Studentom uditelstva umoznia €o najviac zlepsit ich predmetovu
didakticki pripravu. Na predmete Didaktika matematiky Il, ktory sa realizuje
v predposlednom semestri Studia buducich uditelov matematiky, sme pozorovali
pretrvavajuce nedostatky v didaktickom poznani obsahu predmetu matematika. To nas
viedlo k zavedeniu novych spdsobov vyu€by a hodnotenia v spomenutom predmete.
BliZzSie ich opisujeme v €asti metodoldgia vyskumu. Tu spomenieme len kluéovy bod
pre tento prispevok, a totiz Ze Studenti v ramci tohto predmetu vytvaraju pripravy na
vyucovacie jednotky, pricom dopredu vedia, ako bude tato priprava hodnotena. Ostatni
Studenti vopred formuluju a zasielaju vyu€ujucemu otazky k zverejnenym pripravam.
Jednym z cielfov tohto kroku bolo zabezpecit, aby si ostatni Studenti prezentovanu
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pripravu precitali s porozumenim este pred konanim seminara. Zac¢ali sme vSak vnimat’
aj dalSie benefity, ktoré suviseli s poznanim, ktoré ma mat ucitel matematiky.

Teoretické vychodiska

Najprv podrobnejSie objasnime, ¢o rozumieme pod poznanim, ktoré ma mat ucitel
matematiky. Model tohto poznania ako prvy sformuloval Shulman (1986), je znamy ako
.Pedagogical content knowledge® (PCK). Model ,zahfria porozumenie tomu, ¢o robi
ucenie konkrétnych tém jednoduché alebo narocné. Ucitelia potrebuju poznat’ stratégie,
ktoré s najvdcSou pravdepodobnostou pomdézu Ziakom porozumiet ucivu, pretozZe tito
Ziaci sa pravdepodobne pred nimi objavia uz s nejakymi vytvorenymi predstavami® (s.
9). Shulman (1986) zdoéraznil tiez vyznam poznania osnov a Standardov predmetu,
uCebnic a dalSich materidlov a nastrojov, ktoré su dostupné na vyucbu odliSnych
konceptov na rbéznych udrovniach. PCK v oblasti matematiky zahffia matematické
vedomosti iného druhu ako tie, ktoré su potrebné v kazdodennom Zzivote a v inych
profesiach, ktoré potrebuju matematiku (Ball & Bass, 2000).

Hill a kol. (2008) vychadzajuc zo Shulmana (1986) navrhli model s tromi typmi
poznatkov, ktoré sa tykaju poznania obsahu matematiky a s tromi typmi poznatkov,
ktoré vytvaraju didaktické poznanie obsahu (pozri Obr. 1).

Poznanie obsahu matematiky | Didaktické poznanie obsahu matematiky

/——\

CCK

. KCS
, Pozna’nle Poznanie
zakladného | SCK myslenia
obsa_hu Poznanie Yiakov KC
matematiky | jpeohy
HCK | matematiky Poznanie
| gotesiteno | KCT kurikula
Poznanie

pre ugitela | Poznanie
didaktickych

prostriedkov

moznosti
matematiky

\__/

Obr. 1: Model poznania, ktoré ma mat ucitel matematiky (podla Hill a kol., 2008)

Poznanie obsahu matematiky (Content knowledge — CK)

(1) Poznanie zakladného obsahu matematiky (Common Content
Knowledge — CCK) — poznatky, ktoré sa v triede pouZivaju takym istym
spbsobom ako ich pouzivaju ostatné profesie, ktoré tiez potrebuju matematiku.
Ide o schopnost vyriesit zakladné matematické ulohy.

(2) Poznanie obsahu matematiky délezitého pre ucéitela (Specialized
Content Knowledge — SCK) — poznatky o moznostiach réznej reprezentacie
matematickych poznatkov, oréznych moznostiach vysvetlenia vzorcov,
postupov, schopnost porozumiet neStandardnym spdsobom rieSenia.

(3) Poznanie moznosti matematiky (Knowledge at the mathematical
horizon - HCK) - poznanie histérie matematiky, aplikacii matematiky
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a predstava o poznatkoch z vy$8ej matematiky, ktord nie je sucastou obsahu
vzdelavania zakladnych kurzov z matematiky. Zahffia tiez vzajomné prepojenie
poznatkov z matematiky zo zakladnej, strednej a vysokej Skoly (Zazkis &
Mamolo, 2011).

Didaktické poznanie obsahu matematiky (Pedagogical content knowledge — PCK)

(1) Poznanie myslenia ziakov (Knowledge of Content and Students -
KCS) — poznatky o tom, ako sa Ziaci vo v3eobecnosti u€ia nové pojmy, ich
vlastnosti a spdsoby rieSenia uloh, aké chyby a nespravne predstavy su
u zZiakov Casté, zahffia to tiez porozumenie mysleniu Ziakov a tomu, ¢o robi
uCenie niektorych €asti matematiky jednoduché alebo narocné.

(2) Poznanie didaktickych prostriedkov (Knowledge of Content and
Teaching — KCT) — poznatky o tom, ako rozvijat myslenie Ziakov volbou
vhodnych didaktickych metod, ako efektivne zaobchadzat so ziackymi chybami
na vyu€ovacej hodine, aké pomécky zvolit na vyu€ovaciu hodinu.

(3) Poznanie kurikula (Knowledge of Curriculum - KC) — poznhanie
ucebnych osnov a Standardov predmetu, u€ebnic, dalSich materialov, nastrojov
a pod.

V ramci SirSieho vyskumu sa zaoberame rozvijanim tohto poznania u buducich ucitelov
matematiky v novom kurze Didaktiky matematiky. V tomto prispevku sa venujeme
nasledujucej vyskumnej otdzke: Na ktoré z komponentov poznania, ktoré ma mat’ uCitef
matematiky, sa Studenti vo svojich otazkach a pripomienkach zamerali?

Metodoldgia vyskumu

Zmena vyuCby a na fiu nadvazujuci vyskum prebiehal pocas troch akademickych rokov
(2015/2016, 2016/2017 a 2017/2018) a zucastnilo sa ho spolu 34 buducich ucitefov
matematiky. Ti uz absolvovali predmet Didaktika matematiky | a vytvorili z predmetu
matematika aspori 19 priprav na vyucovaciu hodinu v ramci priebeZnej a suvislej
pedagogickej praxe. V prvom roku sme sa zamerali predovSetkym na vyvoj a reliabilitu
nastroja, ktory sme pouzZivali pri hodnoteni. V druhom a tretom roku sme uzZ viac
skumali, &i a ako sa rozvija didaktické poznanie naSich Studentov.

Najprv opiSeme, ako aktualne prebieha predmet Didaktika matematiky I, ktory
pozostava z desiatich seminarov. Kazdy seminar trva 180 minut. Polovica seminarov je
venovana prezentacii a analyze priprav na vyu€ovacie hodiny, ktoré vytvorili buduci
uCitelia matematiky. Priebeh vyu€by, ktord je zamerana na prezentaciu priprav, je
nasledovny:

(1) Buduci ucitelia matematiky si na prvom seminari k predmetu nahodne vylosuju
jednu z tém, ktoré vopred vybral vyucujuci (druhy autor). K tejto téme vytvoria
pripravu na vyuc€ovaciu hodinu. Je ureny termin, do ktorého musi byt priprava
zverejnend, priblizne tyZzdeh pred jej prezentovanim. Kazdy Student ma na
vytvorenie pripravy aspofi 2 tyzdne. Vybrané témy na pripravu sU zamerané na
preberanie nového pojmu, viastnosti pojmu alebo novej metddy rieSenia ulohy. Pre
pripravu na vyucovaciu hodinu je zverejnena Sabldna, ktorej prva strana je
predpisana. Tato obsahuje nasledovné body: téma vyu€ovacej hodiny, roénik, ciele
vyuCovacej hodiny, vstupné vedomosti, didaktické problémy a miskoncepcie,
didaktické metody a pomocky.

(2) Buduci ucitel zverejni pripravu tyZden pred prezentaciou ostatnym spoluZiakom
a ucitelovi. Kazdy Student si pripravu preéita vopred a sformuluje k nej aspon dve
otazky. Tieto otazky za8le vyu€ujucemu.
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(3) Prezentujuci buduci ucitef méa priblizne 30 minat na prezentaciu pripravy, pocas
ktorej vysvetli zakladné informéacie a zdbérazni dblezité prepojenia medzi
informaciami z titulnej stranky pripravy a zvySnou ¢astou pripravy. Nasledne sa
simuluje vyu€ovanie Casti pripravy.

(4) Dalsich 20 minut je vyhradenych na diskusiu. Kazdy prezentujuci dostal k svojej
priprave viac ako 20 otazok, pripomienok, komentarov. Vyu&ujuci z nich vybral tie,
ktoré boli zamerané na rozvijanie komponentov modelu.

(5) Kazdy, kto sa zucastnil prezentacie pripravy, hodnoti pripravu na vyucovaciu
hodinu a jej prezentaciu. Z dévodu minimalizacie subjektivizmu hodnotenia boli
vytvorené rubriky (vid' nasledujiuca kapitola) pre hodnotenie pripravy.

V tomto prispevku sme sa rozhodli analyzovat otazky a pripomienky, ktoré formulovali
Studenti k zverejnenym pripravam (vid bod 2 na predchadzajucej strane). Na ich
kategorizaciu a analyzu sme pouzili rubriky, ktoré boli vyuzivané na hodnotenie priprav
(bod 5). V nasledujucej Casti tieto rubriky predstavime.

Rubriky pre hodnotenie priprav na vyu¢ovaciu hodinu

Zakladom pre vznik finalnej verzie rubrik boli pozorovania, realizované druhym autorom
pocas realizacie predmetu Didaktika matematiky Il v Skolskom roku 2014/2015. Vyucba
bola realizovana analogickym spdsobom, ale hodnotenie priprav nebolo
konceptualizované. Takéto hodnotenie priprav nevytvaralo dostatony tlak na rozvoj
didaktického poznania obsahu. To bol dévod, prec¢o sme v nasledujucom akademickom
roku vyvinuli pat rubrik. Kazda rubrika je rozdelena do troch drovni. Vytvorené rubriky
navy$e sluzili ako zaklad pre analyzu udajov na zodpovedanie naSich vyskumnych
otazok.

(1) Rubrika Ciele vyuéovacej jednotky je zamerand na schopnost formulovat
a objasnit zakladné ciele vyu€ovacej jednotky a prepojit ich so zvySnou Castou
pripravy. Prostrednictvo rubriky hodnotime, ¢i su vzdelavacie aktivity na vyu€ovace;j
hodine prepojené s formulovanymi ciefmi. Rubrika je spojena s komponentom PCK
— poznanie kurikula (KC) a poznania myslenia Ziakov (KCS).

Uroveri 0:
Student vysvetli ciele vyuovacej hodiny len &iastodne. Niektoré délezité vzdelavacie

ciele neuvedie. Niektoré ciele koreSponduju len Ciastoéne so zvy3kom pripravy,
Niektoré ciele nie su primerané vekovej kategdrii, pre ktoru su uréené.

Uroveri 1:

Student sformuluje a vysvetli podstatné ciele vyu&ovacej hodiny, prezentuje ich

prepojenie so zvySkom pripravy. Ciele su primerané vekovej kategorii, pre ktoru su

uréené. Student nema premyslent formu kontroly naplnenia cielov, resp. ma ju
premyslenu len formalne.

Uroveri 2:

Student sformuluje a vysvetli podstatné ciele vyucovacej hodiny, prezentuje ich

prepojenie so zvySkom pripravy. Ciele su primerané vekovej kategdrii, pre ktoru su

uréené. Student ma premyslenu formu kontroly naplnenia ciefov.

(2) Rubrika Aktivizacia a motivacia ziakov ukazuje potencial buduceho ucitela
matematiky prezentovat matematické myslienky atraktivnym spdsobom, ktory
zaujme Ziakov. Je prepojena s poznanim obsahu matematiky doleZitého pre
ucitefa (SCK) a CiastoCne tieZ s poznanim mozZnosti matematiky (HCK)
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Uroveri 0:

V priprave nie je explicitne uvedena Zziadna motivacia (hra, aktivizujuca c¢innost),
pripadne je uvedena len formalne (nevyvola Ziadnu aktivitu, Ziadne otazky).

Uroveri 1:

Motivacia, resp. aktivizujuca &innost uvedena v priprave zrejme oslovi len menSiu
skupinu ziakov, resp. oslovi vacsinu ziakov, ale nie je prepojena s cielmi vyu€ovacej
hodiny.

Uroveri 2:

Motivacia, resp. aktivizujuca ¢innost uvedena v priprave oslovi vacsinu Ziakov a je
prepojena s cielmi vyuCovacej hodiny. Méze ist o ulohu z kazdodenného Zivota,
didakticku hru, paradox, ulohu nerieSitelnua doterajSim matematickym aparatom,
zjednoduSenie doteraz znameho postupu, historickl poznamku a pod.

(38) Tretia rubrika — Korektnost — sa tyka matematickej korektnosti pripravy na
vyuCovaciu hodinu. Je spojena s komponentami PCK — poznanie zakladného
obsahu matematiky (CCK) a poznanie obsahu matematiky dblezitého pre ucitela
(SCK) a ¢CiastoCne s poznanim myslenia ziakov (KCS).

Uroveri 0:

Nové ucivo je zavedené nekorektne (formulacie definicii matematickych pojmov,

formulacie matematickych viet a vybrané ulohy nie su sformulované zrozumitelne,

korektne alebo nie su veku primerané), nie je reSpektovana logika a systém poznatkov,
aby sa nové odvodzovalo z uz znameho.

Uroveri 1:
Nové ucivo je prezentované s nepresnostami pri jazykovom, resp. pisomnom vyjadreni.

Len CiastoCne je reSpektovana logika a systém poznatkov, aby sa nové odvodzovalo
z uz znameho.

Urover 2:

Nové ucivo je prezentované dostatoéne korektne (formulacie definicii matematickych
pojmov, formulacie matematickych viet a vybrané ulohy su sformulované zrozumitelne,

korektne a su veku primerané). Je reSpektovana logika a systém poznatkov, aby sa
nové odvodzovalo z uz znadmeho.

(4) Rubrika Didaktické prostriedky (metddy, stratégie rieSenia uloh, formy, pomécky)
sluzi na hodnotenie poznatkov budiuceho ucitefa o tom, ako rozvijat myslenie
Ziakov volbou vhodnych didaktickych metéd, ako zvolit' vybrat’ dlohy na vyu€ovaciu
hodinu, aby sme predchadzali vzniku miskoncepcii, aké pomécky zvolit na
vyu€ovaciu hodinu. Ciefom rubriky je =zistit drovenn poznania didaktickych
prostriedkov (KCT).

Uroveri 0:
Zvolené didaktické prostriedky jednoznaéne vedu k instruktivnemu pristupu ucitela,

chyba podnet k myslienkovej aktivite Ziaka. Ulohy st vyberané bez ohladu na
didaktické funkcie, ktoré plnia a nerozvijaju r6zne poznavacie funkcie ziaka.

Uroveri 1:

Zvolené didaktické prostriedky vedu skoér k instruktivnemu pristupu, myslienkova
aktivita Ziaka je niZSia.

Ulohy plnia didaktické funkcie, rozvijaju poznavacie funkcie Ziaka, ale ich rieSenim sa
nevytvori komplexna predstava o preberanom elemente uciva (pojem, viastnost pojmu,
metdda rieSenia).
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Uroveri 2:

Zvolené didaktické prostriedky vedu k vytvoreniu tvorivého prostredia, dominuje aktivita
Ziakov.

Ulohy vhodne pinia didaktické funkcie, rozvijaju rozne poznavacie funkcie Ziaka. Ich
rieSenim sa vytvori komplexna predstava o preberanom elemente uciva (pojem,
vlastnost’ pojmu, metdda rieSenia).

(5) Posledna rubrika Didakticky problém a miskoncepcie obsahuje hodnotenie
urovne znalosti buduceho ucitela matematiky o tom, ako Ziaci uvazuju o téme,
urovne porozumenia o tom, ¢o robi u€enie niektorych ¢asti matematiky jednoduché
alebo narocné, aké chyby a nespravne predstavy su Casté. Rubrika je uréena na
uréenie Urovne poznania myslenia Ziakov (KCS).

Uroven 0:
Student neformuluje Ziadne miskoncepcie sUvisiace s témou, neuvedomuje si ¢o

v preberanom uc€ive mbze spdsobovat tazkosti, pripadne si uvedomuje len okrajové
(vSeobecné) miskoncepcie a problémy suvisiace s témou.

Uroven 1:
Student si uvedomuje niektoré miskoncepcie sUvisiace s témou, formuluje ich

s pomocou, uvedomuje si Ciasto€ne ¢o v preberanom ucive mbéze spdsobovat tazkosti
ziakov. Miskoncepcie a problémy v priprave na vyuc€ovaciu hodinu rieSi len formalne.

Uroven 2:
Student dokaZe pomenovat niektoré klu¢ové miskoncepcie, uvedomuje si ¢&o

v preberanom ucCive modze spbsobovat tazkosti Ziakov. Je zrejmé prepojenie medzi
pripravou a Studentom formulovanymi miskoncepciami a problémami.

Reliabilita rubrik bola overovana v Skolskom roku 2015/2016 oboma autormi na
desiatich pripravach. Meraniami bola potvrdena zhoda medzi pozorovatelmi (inter-rater
reliability) (Hubefakova a kol., 2017).

Predbezné vysledky

V tejto Casti kategorizujeme zaslané otazky Studentov podla rubrik. KaZdej z nich tiez
priradime komponent modelu poznania ucitela matematiky, na ktory sa Student vo
svojej otazke zameral.

Rubrika: Ciele
Méame skusenost (demonstrovanu na Obr. 2), Ze buduci ucitelia vnimaju formulaciu
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cielov ako formalitu. Casto to robia bez hibsieho zamyslenia sa nad obsahom, i ked

technicky moézu byt ciele naformulované spravne, chyba vhlad, ako je vyuovana téma
Strukturovana, €o je podstata, o maju ziaci vediet definovat, ¢o by mali len vysvetlit.

Ciele vyucovacej hodiny
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Obr. 2: Ciele vyu€ovacej hodiny v priprave na suvislej pedagogickej praxi
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Nasledujuce otazky a pripomienky Studentov ukazuji na zvySenu citlivost na
formulovanie cielov.

e C1:,V akych ulohach ma ziak vediet pouzit Euklidove vety? Mozno by bolo dobré
konkretizovat.” (KCT)

e (C2:,V cieloch je napisané, ze ziak bude vediet definiciu parametrického vyjadrenia
priamky, €o je podla mna nieco, €o ten Ziak realne nebude vediet. Ja sama by som
asi korektne nesformulovala definiciu parametrického vyjadrenia priamky.“ (KCS)

e C3: ,Ciel Napisat' rovnicu linearnej funkcie mi asi nie je celkom jasny (Rovnicu
konkrétnej funkcie alebo nejako zadanej, alebo vSeobecnu rovnicu...?)* (SCK)

e C4: ,Pri cieloch v tretom bode chceme, aby ziaci ovladali dané pravidla alebo aby
na nich prisli sami?* (KCT)
Rubrika: Motivacia
Najst vhodni motivaénu ulohu ugitelovi matematiky niekedy nepomahaju ani u¢ebnice.
Stava sa, ze ulohy, ktoré by mali byt motivaéné pésobia skdér umelo a neprirodzene.
Nasledujuce otazky ukazuju, ze buduci u€itelia matematiky v nasej vyskumnej vzorke si
uvedomuji narocnost vyberu motivacnej ulohy. Prejavuje sa tiez kritickost voCi
ponuknutym uloham.

e M1: ,Mozno mi chyba nejakd motivaéna uloha, nieCo z praxe, hoci sama
momentalne neviem, ako by som si s tym poradila.“ (HCK)

e M2: Existuju aj nejaké ulohy na vyuzitie Euklidovych viet s praktickym vyuzitim?
NieCo z realneho Zivota.” (HCK)

e M3: ,Chyba mi tam aspon jedna uloha ( &i uz v pracovnom liste alebo ako priklad
na precvicenie), ktora by bola prepojena s beznym zivotom - teda nenarona
slovna uloha z bezného Zivota alebo motiva¢na.“ (KCT)

e M4: Priklad z beZného Zivota, ktory je pouZity v motivacii mi pride taky ... umelo
vytvoreny.“ (HCK)
Rubrika: Korektnost’

Rubrika korektnost je vo viacerych ohladoch Specificka. Je zrejme najjednoduchsie
meratefna, pretoze otom, Ci nieCo je alebo nie je korektné vieme v matematike
rozhodnut spolahlivo. Navyse, korektnost je nieco, ¢o ucitel hodnoti u svojich Ziakov,
preto by jeho korektnost mala byt na vysokej Urovni. Dal$i aspekt je, Ze do istého &asu
sa ucitel mohol takmer spolahnut’ na to, Ze u€ebnice, ktoré pouZiva, su matematicky
korektné. Teraz to uzZ neplati ananeStastie nie malo krat sa stretavame
s nekorektnostami v u¢ebniciach matematiky (pozri Obr. 3).

ch uhlov trojuholnika, |
ete tvrdif? =i |

Obr. 3: Nekorektna formulacia o pojme vyska trojuholnika v u¢ebnici matematiky pre 9.
roCnik ZS schvalenej ministerstvom Skolstva (Kolbaska, 2012, s.48)

Otazky uvedené nizSie deklaruju, ze buduci uditelia z naSej vzorky sa dokazu kriticky
pozerat na vyuCbové materialy.
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e K1: ,Vidim tazkost pri zovSeobecneni - v Ulohe bola pouzita funkcia, ktora mala Df
nezaporné Cisla, no v zov8eobecneni je Df = R. MoZzno by som ako ilustraény
priklad volila vSeobecnejsiu funkciu. A mam otazku: je funkcia z ulohy 1 linearna,
ak nema Df = R?" (SCK, KCT)

e K2: ,Kde v priprave sa venoval tomu, aby boli moznosti rovhako pravdepodobné?
Asi by bolo fajn zaviest viac takych prikladov a poriadne sa im venovat.“ (SCK,
KCT)

e K3:,V grafoch v prvej ulohe by som doplnila aj osi, a popis osi ...aby bolo jasné, Zze
kde sa ukazuje, v ktorom pripade sa z mesiaca na mesiac vreckové zvySuje
najviac.“ (SCK, KCT)

e K4: ,Pri rozdeleni priamok podla polohy mi chybala moznost "totozné".“ (SCK)

e K5: ,Pri vstupnych vedomostiach pri bode "Ziak vie dopocitat suradnice druhého
bodu, ked ma dany jeden bod a vzdialenost" nevyzadujeme eSte nejaku
podmienku, lebo ina¢ je vysledkom kruznica (v ulohe na opakovanie ta podmienka
bola, len tu nie je zapisana).“ (SCK)

e K®6:,V rieSeni motivacnej ulohy sme dospeli k vysledku n = 4,6. Nem0ze to ziakov
pomylit, kedZe naSe n je prirodzené Cislo a zrazu sme dostali hodnotu n, ktora je
realna?” (SCK, KCS)

Rubrika: Didaktické prostriedky

Jednym z cielov, ktoré mame pri vzdelavani buducich uditelov matematiky, je pozitivne
ovplyvnit ich presvedCenia o konStruktivistickom pristupe k vyu€ovaniu matematiky.
Zameriavame sa najma na badatelsky orientované vyu€ovanie. Nasledujuce otazky
poukazuju na to, ze Studenti v nasSej vyskumnej vzorke sa zamyslaju nad tym, ako
podat ucivo tymto spésobom.

e DP1: ,Pri druhej ulohe pracovného listu (suradnice vektora geometricky) mi chyba
popis ako to uzavrieme, ked sa odpovede Ziakov budu liSit? Budem sa snazit
naviest tych, ktori na to neprisli? Alebo im to poviem? NapiSeme si k tomu nie¢o?
Neviem si to predstavit.“ (KCT)

e DP2: ,Celkovo by sa tato téma dala urobit' viac badatelsky, mam pocit Ze v3etko je
tam len priamo povedané, neodvadzané samotne ziakmi.“ (KCT)

e DP3: ,Pri zhrnuti toho, o sme zistili, by som mozno zapojila do tohto zhrnutia
Ziakov, ak im len poviem nech si opiSu poznamky z tabule, nezistim ¢&i vdbec
rozumeju tomu, €o piSu. Ak by som to robila takym spésobom, mozZno by som im
tam vynechala nejaké miesta, ktoré by mali doplnit alebo tak. Jednoducho aby sa
pri tom opisovani museli aj zamysliet nad obsahom.“ (KCT, KCS)

e DP4: ,Pri aktualizacii, by som tie hody mincou naozaj so ziakmi realizovala.” (KCT)

e DP5: ,Badatelska metdda v tejto téme je spracovana velmi pekne, avSak nie vSetci
Ziaci su nou zvyknuti pracovat’ a pokial s filou nemaju skusenosti, moZznozZe by sa
v tomto troSku stracali. Ak by to nebola tato metéda, aku ind by si vyuZila pri
spracovani tejto témy?“ (KCT, KCS)

e DP6: ,Aké otazky bude$S klast ziakom pri osvojovani nového ucéiva? Mas ich
premyslené?“ (KCT)

Rubrika: Didakticky problém a miskoncepcie

Pre ucitela matematiky je dblezité presvedCenie, Ze miskoncepciam je jednoduchsie

predist’ ako ich neskér riesit. To si vyZaduje systematicku pripravu ulitela a zamyslanie

sa nad dosledkami zadavania konkrétnych uloh. Nasledujuce otazky naznacluju, ze

u Studentov v nasej vzorke sa toto presvedcenie buduje.
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e DPM1: ,Neviem ¢&i pri ulohe, kde treba hladat suradnice vektora nevzniknu
miskoncepcie, Ze pocCiatoény bod vektora je vzdy bod 0,0.“ (KCS)

e DPM2: ,Na zaciatku ma danu miskoncepciu - Uréenie suradnic vektora bez nacrtu.
Co ak niektora suradnica je zaporna? Na tuto otdzku som v priprave odpoved
nenasla (teda dufam, Zze som ju nejako neprehliadla), takze ¢o ak je niektora zo
suradnic zaporna?“ (SCK, KCT)

e DPM3: ,V miskoncepciach si uviedla, Ze Ziaci maju problém s kombinatorikou. Tato
téma je dost obsiahla. Nebolo by vhodné aj Specifikovat’ s ¢im konkrétne?* (KCS)

e DPM4: .V ulohe €.2 by nebolo vhodné, ak by dané trojuholniky boli aj inak otocené,
aby Ziaci na aktualizacii u€iva nerieSili ten isty pripad (iba so zmenou stran, resp.
v jednom pripade s desatinnymi Cislami)? (Podla mna ide o automaticku fixaciu
u Ziakov, Ze pravouhly trojuholnik vyzera takto, ¢o v pripade, Ze trojuholnik ma
preponu rovnobeznu s osou x.)“ (KCS, KCT)

e DPMS5: ,Uloha 2 - obrazky pravouhlych trojuholnikov by som otagala do réznych
poldh - méze vzniknut zla predstava.” (KCS, KCT)

e DPMBG6: ,VSetky ulohy su zadané tak, ze su nakreslené kocky spolu s bodmi, ktorymi
ma byt vedeny rez. Mozno by niektora uloha mohla byt zadana slovne a ziaci by si
nakreslili kocku aj body samostatne.“ (KCT)

Zaver

Z uvedenych pozorovani vidime, Ze rubriky spontanne nasmerovali otazky Studentov
uCitelstva matematiky k zamyslaniu sa nad jednotlivymi komponentmi didaktického
poznania obsahu, ako ich zaviedli Hill a kol. (2008). Nasledna diskusia po prezentacii
pripravy viedla k tomu, Ze cela skupina Studentov diskutovala o danom komponente
poznania v kontexte prezentovanej témy do vacsej hibky. Aj Studenti, ktori predtym
problém sformulovany v otazke nepostrehli, boli motivovani zamysliet sa nad nim. Ako
je vidiet z konkrétnych otazok Studenti sa priorithe zamyslali nad poznanim obsahu
matematiky dolezitého pre ucitela (SCK), nad poznanim myslenia ziakov (KCS) a nad
poznanim didaktickych prostriedkov (KCT). Otdzky zamerané na poznanie moznosti
matematiky suviseli takmer vyhradne s rubrikou Aktivizacia a motivacia Ziakov, o sme
predpokladali. Podobne otazky zamerané na poznanie kurikula (KC) boli spojené
s rubrikou Ciele vyu€ovacej jednotky. Tychto otazok bolo menej a naj¢astejSie sa tykali
vstupnych vedomosti. Toto pozorovanie nas vedie k Uvaham o intenzivnej8ej praci
s ugebnicami a vyuébovymi materiaimi v ramci kurzu. Co sa tyka poznania zakladného
obsahu matematiky (CCK), ten bol vo viacerych otazkach zachyteny implicitne.

Na zaver mézeme povedat, ze sformulované otézky a nasledna diskusia o nich
umoznili, aby sa v ramci kurzu rozvijalo poznanie, ktoré ma mat ucitel matematiky,
predovSetkym jeho 3 komponenty: poznanie obsahu matematiky délezZitého pre ucitela
(SCK), poznanie myslenia Ziakov (KCS) a poznanie didaktickych prostriedkov (KCT).

Pod’akovanie

Prispevok vznikol s podporou grantu VEGA 1/0265/17 s nazvom Formativne
hodnotenie vo vyucbe prirodnych vied, matematiky a informatiky.

Literatara

Ball, D. L., & Bass, H. (2000). Interweaving content and pedagogy in teaching and
learning to teach: Knowing and using mathematics. In J. Boaler (Ed.), Multiple
perspectives on the teaching and learning of mathematics (pp. 83-104). Westport, CT:
Ablex.

100

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 3, ¢islo 1, 2019



101

Depaepe, F., Verschaffel, L., & Kelchtermans, G. (2013). Pedagogical content
knowledge: A systematic review of the way in which the concept has pervaded
mathematics educational research. Teaching and Teacher Education, 34, 12-25.

Hill, H. C., Ball, D. L. & Schilling, S. G. (2008). Unpacking pedagogical content
knowledge: conceptualizing and measuring teachers' topic-specific knowledge of
students. Journal for Research in Mathematics Education, 39(4), 372-400.

Hubefiakova, V., Semanisinova, . & Sveda, D. (2017). Pre-service mathematics
teachers: How to make them ready to be ready. Proceedings of the Tenth Congress of
the European Society for Research in Mathematics Education, 1.-5.2.2017, Dublin,
Ireland, 2908-2915.

Kolbaska, V. (2012). Matematika pre 9. ro¢nik zakladnej Skoly a 4. ro¢nik gymnazia s
osemroc¢nym Studiom, 1.¢ast. Bratislava, SPN.

Phillip, R. A. (2007). Mathematics teachers’ beliefs and affect. In F. K. Lester (Ed.),
Second handbook of research on mathematics teaching and learning (pp. 257-315).
Charlotte, NC: Information Age Publishing.

Ross, J. A, McDougall, D. & Hogaboam-Gray, A. (2002). Research on reform in
mathematics education, 1993-2000. Alberta Journal of Educational Research, 48(2),
122-138.

Shulman, L. S. (1986). Those who understand: Knowledge growth in teaching.
Educational Researcher, 15(2), 4-14.

Zazkis, R., & Mamolo, A. (2011). Reconceptualizing knowledge at the mathematical
horizon. For the Learning of Mathematics, 31(2), 8-13.

Adresy autorov
RNDr. Veronika Hubenakova, PhD.

Ustav matematickych vied, Prirodovedecka fakulta, UPJS v Kosiciach
Jesenna 5, 041 54 KoSice
veronika.hubenakova@upjs.sk

RNDr. Ingrid Semanisinova, PhD.

Ustav matematickych vied, Prirodovedecka fakulta, UPJS v Kos$iciach
Jesenna 5, 041 54 Kosice

ingrid.semanisinova@upjs.sk

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 3, ¢islo 1, 2019


mailto:ingrid.semanisinova@upjs.sk

VNIMANIE PODPORY A ZMYSLUPLNEJ PARTICIPACIE
V PROSTREDI SKOLY A PROBLEMOVE SPRAVANIE
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PERCEPTION OF SUPPORT AND MEANINGFUL
PARTICIPATION IN SCHOOL AND PROBLEM BEHAVIOUR
OF SCHOOL CHILDREN
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Abstract:

Problem behaviour of the school children is thought as one of the factors of the
teachers” stress. Increasing of problem behaviour in schools is the theme which has
been nowadays often discussed. In our contribution, we focused on the differences in
the perception of protective factors (supportive relationships, expectations and hoping,
meaningful participation) in the school among pupils who report the incidence of
problem behaviour (avoiding school, disturbing the lesson, using vulgar words,
cheating; refusal to meet the demands of the teacher, damaging school property,
fighting, physical harm, intimidation, and mockery to classmates) and those who do not.
The research sample consisted of 572 early adolescents (49.3% girls, Mean age=12,
49) from primary schools in Slovakia. The respondents completed the Resilience and
the Youth Development scale and they were also asked to answer questions
concerning frequency of problem behaviour. Descriptive statistics and nonparametric
tests were used for the data analysis. The results show statistically significant
differences between pupils who report problem behaviour and those, which did not,
especially in perception of supporting relationship and expectations and hoping from
teachers. The study has contributed to the understanding of correlates of problem
behaviour in early adolescence. The results show that positive and supportive school
environment can help to eliminate problem behaviour of school children.

Key words:

support, hoping and meaningful participation in school and problem behaviour of school
children

Uvod

Problémovym spravanim oznaCujeme Siroké spektrum maladaptivnych foriem
spravania, od drobnych priestupkov voéi discipline, prejavov vzdoru, nadmernej
plachosti a Uzkosti aZz po agresivne a desStrukéné spravanie vratane trestnych &inov.
Jednou zo zakladnych C&ft takéhoto spravania je poruSovanie socidlnych noriem.
Véagnerova (2005) definuje problémové spravanie ako spravanie deti v Skole, ktoré nie

102

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 3, ¢islo 1, 2019



je v sulade s poziadavkami a oCakavaniami ucitelov, predstavuje pre nich neprijemné
komplikacie a zataz. UcCitelov takéto spravanie ru8i, vyCerpava a prebudza v nich pocity
zbyto¢nosti a bezmocnosti. Labath (2001, s.4) ponuka definiciu problémového
spravania ako ,spravania vybocujuceho z ramca spolo¢enskych noriem, ktoré je ¢asto
epizodické av zatazovych situaciach, ktoré nenadobuda eSte obraz disocialneho,
agresivneho a vzdorovitého opakujuceho sa spravania, trvajuceho dlhSiu &asovu
periédu ako 6 mesiacov.” Sobotkova (2014) chape problémové spravanie ako pojem
podradeny komplexnému pojmu rizikové spravanie. Pod neho zaraduje pojmy ako:
problémové, delikventné, asocialne, antisocialne a disocialne spravanie, pricom
rozliSuje tieto formy problémového spravania: zaskolactvo, klamanie, agresivita,
Sikanovanie, kyberSikanovanie, vandalizmus, zavislosti, rizikové spravanie na internete,
rizikové sexualne spravanie, nezdrave stravovacie navyky. Schnitzerova (2002) medzi
zakladné druhy problémového spravania zaraduje: nespolupracujice spravanie Ziaka,
vulgarne vyjadrovanie, klamstvo, kradez, a lupez, zaskolactvo, uteky a tulanie sa,
Sikanovanie, uzivanie alkoholu a navykovych latok.

Obdobie pubescencie je typické narastom problémového spravania od menej
zavaznych prejavov az po rézne formy predelikventného, v niektorych pripadoch aj
delikventného spravania. Mnohé z tychto tazkosti su spojené s vyznamnymi zmenami v
psychickom a socialnom vyvine adolescentov (Oshio et al., 2003). Zdroje zvladania
zdtaze vyuzivané Skoldkmi je mozné rozdelit na vnutorné (integrita, odolnost,
osobnostné vlastnosti) a vonkajsie (socialna opora). Z podpornych vztahov ma najvacsi
vyznam rodina a pribuzni, potom priatelia, rovesnici, ucitelia a dalSi vyznamni ludia
(Medvedova, 2004). V obdobi puberty byva vSak stresujucim prostredim ¢asto rodina,
ktora bola v predchadzajucich vyvinovych obdobiach hlavnym zdrojom socialnej opory.

Problémové spravanie sa zacina vo vyraznejSej miere objavovat az v strednom
Skolskom veku (9-12. rokov) (Vagnerova, 2005). Pocet deti s poruchami spravania
postupne narasta od piateho az po 6smy ro¢nik. Matula (2006) na zaklade rozsiahleho
prieskumu v slovenskych Skolach uvadza, Ze ucitelia oznadili az 9,33 % Ziakov ako
tych, ktori maju problémy v spravani takého rozsahu alebo charakteru, Ze ich uz nie je
mozné v 8kole zvladat pedagogickymi prostriedkami a vyZadovali by si Specialnu
poradensku psychologicku starostlivost. Aktualny percentualny vyskyt problémovych
ziakov v zakladnych a strednych Skolach sa pohybuje od 6-14%. Je teda mozné
povedat, ze v kazdej triede sedia priemerne traja problémovi ziaci (Matula, 2006).
NajcastejSimi prejavmi problémového spravania v slovenskych Skolach su: vyruSovanie
poc€as vyuc€ovania, klamstvo a podvadzanie, ni¢enie majetku a vulgarizmy (Korsniakova
& Kovacova, 2010). Podla Zemancikovej (2014) ucitelia uvadzali aj vyskyt agresivneho
spravania, posSkodzovanie Skolského majetku, kradeze a uzivanie alkoholu. Vagnerova
(2005) uvadza tiez zaskolactvo, Sikanovanie a agresivitu.

Nespolupracujice spravanie, medzi ktoré patri aj vzdorovitost, negativizmus,
odvravanie, vyruSovanie a nedisciplinovanost, je spravanie, pri ktorom Cinnost Ziaka a
uCitefa vzajomne nekoreSponduju (Tisovi¢ova, 2007). UcCitelia zakladnych $kél za
najCastejSie vyskytujuce sa formy nespolupracujiceho spravania sa ziakov povazuju
vulgarne vyjadrovanie, zdmerné neuposliuchnutie prikazu ucitefa a
nedisciplinovanost(Matula, 2006).

Pre klamstvo je charakteristicka umyselnost a vedomie, Ze jedinec nehovori pravdu.
Cielom byva snaha vyhnut sa trestu resp. problémom alebo ziskat nejaku vyhodu.
Dieta uz v Skolskom veku vie, Ze klamat sa nema a vie odliSit, €o je pravda. Délezitymi
kritériami pre hodnotenie klamstva deti je frekvencia klamstva a jeho ucel (Vagnerova,
2008). Niektori pubescenti klamu s cielom ziskat osobny prospech na ukor inych alebo
s ciefom poskodit inych, & uZz z pomsty alebo zlomyselnosti (Schnitzerova, 2002).
Specifickou formou klamstva je podvadzanie. Rovesnicka skupina podvadzanie toleruje
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a Casto ho aj podporuje. M6ze sa jednat o obrannu reakciu na zataz, skratovu reakciu
pri nadmernom strachu zo Skoly, alebo zafixovany spdsob spravania (TisoviCova,
2007).

Zaskolactvo je charakterizované ako zamerné neprichadzanie na vyuc€ovanie, ktoré je
spojené so snahou vyhnut sa neprijemnym Skolskym situaciam (FleSkova, 1999).
Zaskolactvo u starSich ziakov méze byt vyvolané tuzbou po dobrodruzstve alebo
problémami so zaélenenim do kolektivu. Dal§im motivom byva strach a tzkost zo $koly
a tiez negativny vztah medzi ziakom a ucitefom. Zaskolactvo sa €asto prekryva s inymi
druhmi problémového spravania. Ziaci neraz v éase ked by mali byt v $kole
experimentuju s cigaretami, alkoholom, drogami, dopustaju sa kradezi (Schnitzerova,
2002).

Vandalizmus je charakterizovany primitivnym ni¢enim a podkodzovanim veci, majetku
a ludskej prace. Specifickym pripadom vandalizmu je poskodzovanie majetku $koly.
Janovska a Hricova (2017) uvadzaju, ze poskodzovania Skolského majetku sa dopusta
cca 4% ziakov Siesteho ro¢nika slovenskych zakladnych $kol. Autorky dalej uvadzaju aj
14,5% vyskyt bitky v $kole u slovenskych Siestakov. Co sa tyka rodovych rozdielov, su
to chlapci, ktori su CastejSie oznaCovani za agresivnych v porovnani s diev€atami. Tieto
rozdiely su pritomné od skorého detstva a ostavaju relativne stabilné po¢as dalSich
vyvinovych obdobi (Carlo et al., 1999).

Na spravanie ziakov v Skole maji okrem inych faktorov vplyv aj osobnost uditela,
Skolska klima, klima triedy (Sobotkova, 2014). Vztah ucitel — ziak hra délezita rolu
v socialno - emocionalnom vyvine dietata a v jeho spravani. Vysoko kvalitny vztah
medzi ucitefom a Ziakom sa vyznacuje vysokou urovhou blizkosti a nizkou urovriou
konfliktov. Vysoko kvalitny vztah ucitel - Ziak je vo vztahu k nizkej urovni
problémového spravania. Vyskumy Hirschfielda a Gaspera (2011) ukazali, Ze
emocionalna a behavioralna angazovanost znizuje vyskyt nevhodného spravania
v Skolskom prostredi, pretoze umozniuje vytvorenie silnych citovych vazieb k ucitelom,
¢i rovesnikom. Otvorené, vrelé a podporujuce vztahy medzi ziakmi a ucitelmi vedu k
tomu, Ze Ziaci sa citia byt ucitefom blizSie a nazory ucitefom sa pre nich stavaju
dolezitymi. Vytvorené puto ich nasledne odradza od ucasti na nevhodnom spravani
(McNeely & Falci, 2004; Unala & Cukura,2011). Pre Ziaka $kola v niektorych pripadoch
mozZe Skola predstavovat neisté socialne prostredie, kde nedochadza k uspokojeniu
jeho potrieb. Ucitelia a Skola pre neho predstavuju sklamanie. Existuju tri spésoby
reagovania na danu situaciu: utok, Utek alebo podriadenie. Utek od $koly sa méze
prejavovat vo forme pasivity, nespolupracujuceho spravania, mi¢ania, snenia alebo
naopak rozpravania po¢as hodiny pripadne zaskolactva. Utok predstavuje rézne druhy
provokacie ulitefa aZ po agresivne a delikventné spravanie (Auger, 2005). Nakaja,
Gottfredson a Wilson (2001) uvadzaju tri rizikové faktory (akademické vysledky,
spolupatricnost ku Skole a socialne kompetencie), ktoré maju podla nich najvacsi
podiel na problémovom spravani. ZhorSena akademicka vykonnost predikuje mnozstvo
problémového spravania zahffiajuce uzivanie drog, zaskolactvo a delikvenciu. Ziaci,
ktori citia spolupatricnost ku Skole sa menej pravdepodobne zapoja do problémového
spravania nez ich rovesnici, ktori ku 8kole necitia Ziadnu vazbu. Deficity v socidlnych
kompetenciach su spojené s prejavmi problémového spravania ako napriklad agresia,
delikvencia a uzivanie drog.

Cieflom Studie bolo zistit' frekvenciu vyskytu vybranych foriem rizikového spravania
(snaha vyhnut sa Skole; vyrusovanie na hodine; vulgarne rozpravanie; podvadzanie;
odmietanie pInit poziadavky ucitela - negativizmus; poSkodzovanie Skolského majetku;
bitka; fyzické ubliZovanie, zastradovanie a nadavanie spoluZziakom) vo vzorke
slovenskych Skolakov a zistit, & existuju rozdiely vo vnimani podpornych vztahov
v prostredi Skoly, vkladani nadeje a ofakavani zo strany dospelych v Skole a tieZ vo
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vnimani zmysluplnej participacie na diani v Skole medzi pubescentmi, ktori sa spravaju
problémovo a tymi, ktori sa takto nespravaju.

Metody

Data boli zbierané v ramci projektu zacieleného na overovanie ucinnosti univerzalneho
programu prevencie uzivania navykovych latok Skolakmi na jeseni 2017. Na vyskume
participovalo 24 zakladnych §k&l zcelého Slovenska vyberanych na zaklade
stratifikovaného nahodného vyberu. Zber dat bol realizovany vo vsetkych triedach
siedmeho roénika vybranych $kél. programu prevencie. Dotazniky Ziaci vypinali pocas
dvoch vyucujucich hodin za pritomnosti zaskoleného ¢lena vyskumného timu, bez
pritomnosti ugitela. Ugast Ziakov vo vyskume bola podmienena suhlasom rodi¢ov.
Realizacia vyskumu bola schvalena Etickou komisiou UPJS abola podporena
Ministerstvom Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR.

Vyskumna vzorka

Vyskumnu vzorku Studie tvorilo 572 Skolakov. Priemerny vek respondentov bol 12,49
(SD=0,59) roka, pricom 49,3 % vyskumného suboru tvorili diev&ata.

Metodiky vyskumu a Statistické spracovanie

Problémové spravanie sme zistovali na zaklade nami zostavenych poloziek tykajucich
sa vybranych foriem problémového spravania (snaha vyhnut sa Skole; vyruSovanie na
hodine; vulgarne rozpravanie; podvadzanie; odmietanie pinit poziadavky uditefa -
negativizmus; poskodzovanie Skolského majetku; bitka; fyzické ublizovanie,
zastraSovanie a nadavanie spoluziakom). Respondenti mali moznost odpovedat na 5
bodovej Skale a vyjadrit tak, ako ¢asto sa uvedenym spésobom za poslednych 12
mesiacov spravali. Pre kazdy ztypov problémového spravania sme respondentov
rozdelili do dvoch skupin, priCom v jednej skupine boli ti, ktori sa uvedenym nikdy
nespravali a v druhej ti, ktori uviedli, Ze sa tak spravali par krat do roka az takmer kazdy
den.

Na zistenie vnimania podpornych vztahov, o&akavani resp. vkladania nadeje zo strany
uCitefov do Ziakov a zmysluplnej participacie v prostredi Skoly sme pouZili slovensku
verziu Resilience and the Youth Development scale (RYDM) (Furlong, Ritchey, &
Brennan, 2009). Kazdu Skalu sytili tri polozky a respondenti na ne odpovedali na 4
bodovej Skale, podla toho nakolko vyroky povazuju za pravdivé. VysSie skoére
vyjadrovalo vy3Siu mieru podpornych vztahov, o€akavani resp. zmysluplnej participacie
v prostredi Skoly. Metodika bola podrobena procesu obojstranného prekladu. Pripadné
vyznamoveé nezrovnalosti dvoch anglickych verzii boli posudené dvoma odbornikmi v
oblasti vyvinovej psycholdgie a slovenska verzia metodiky bola podla nich vyznamovo
upravena.

Data boli analyzované prostrednictvom deskriptivnej a neparametrickej rozdielovej
Statistiky (Mann-Whitney U — test) a na zistovanie rozdielov vo vyskyte jednotlivych
foriem problémového spravania z hfadiska rodu sme pouzili chi-kvadrat test.

Vysledky

Vyskyt jednotlivych foriem problémového spravania vo vyskumnej vzorke z hladiska
rodu je uvedeny v tabulke 1. Vulgarne rozpravanie a podvadzanie resp. klamanie boli
najCastej§imi formami problémového spravania ako u chlapcov, tak aj u diev&at.
Najmenej ¢astymi formami boli poSkodzovanie Skolského majetku a fyzické ubliZzovanie.
Vyskyt vSetkych sledovanych foriem problémového spravania bol Statisticky vyznamne
vy&Si u chlapcov v porovnani s diev€atami, s vynimkou podvadzania a klamania, kde
sme nezaznamenali vyznamné rozdiely z hladiska rodu.

105

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 3, ¢islo 1, 2019



Tab. 1: Vyskyt sledovanych foriem problémového spravania vo vyskumnej vzorke
z hladiska rodu

problémové spravanie chiapci dievéata FChI' kvadrat)
N % N %
vyhybanie sa $kole 107 60,5 77 29,2 0,008
vyru$ovanie na hodine 171 63,3 |64 24,2 | <0,001
vulgarne rozpravanie 177 67,0 143 53,8 0,002
podvadzanie / klamanie 142 53,8 123 46,8 n.s.
negativizmus 74 28,0 40 15,3 <0,001
poskodzovanie Sk. majetku 37 13,8 10 57 0,003
nadavanie, zastrasovanie 105 39,3 a7 17,8 <0,001
bitka v kole 147 55,1 |38 14,5 | <0,001
fyzické ublizovanie 71 26,9 23 8,8 <0,001

Rozdiel vo vnimani podpornych vztahov v prostredi Skoly bol Statisticky vyznamny vo
vSetkych sledovanych formach problémového spravania medzi skupinami zZiakov, ktori
udavali, Zze sa takymto spésobom pocas ostatného roka spravali a medzi tymi, ktori
takéto spravanie neudavali. K podobnym vysledkom sme dospeli (s vynimkou snahy
vyhnut sa nejakym spésobom vyu€ovaniu) aj vo vnimani oCakavani resp. vkladania

nadeje zo strany ucitelov, pripadne inych dospelych v Skole (Tab. 2).

Tab. 2: Rozdiely vo vnimani podpornych vztahov a o€akavani v prostredi Skoly
z hladiska vyskytu problémového spravania

. . OCAKAVANIA
PODPORNE VZTAHY .
PS (VKLADANIE NADEJE)
U-test med. | med. U-test med. | med.
P 1.sk. | 2.sk P 1.sk. | 2.sk
vyhybanie sa
Skole 25454 0,050 9 8 - - - -
vyrusovanie
na hodine 28166,5 | 0,035 9 8 28950 0,040 9 8
vulgarne
rozpravanie 25089 0,002 9 8 244495 | <0,001 9 8
podvadzanie/
. 26388,5 | 0,002 9 8 27708 0,011 9 8
klamanie
negativizmus
g 170505 | 0001 | 9 | 7 | 17859 | 0001 | 9 | 7
poskodzovanie
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nadavanie,
Pestatovanie | 19926 | <0001 | 9 7 | 19274 | <0,001| 9 7
itka v &Kol
bitka vSkole | 1674 | 0,007 | 9 8 |248235| 0,002 | 9 8
fyzické
S ouanic 162025 | 0,023 | 8 7 1163805 | 0.013 | 9 8

Ziaci, ktori vulgarne nerozpravaji, nenadavaju spoluziakom a nezastrasuju ich
a nezapajaju sa do bitiek v Skole, vnimaju Skolu vo vy3Sej miere ako miesto, kde sa
vykondvaju zaujimavé a zmysluplné €innosti (Tab. 3).

Tab. 3: Rozdiely vo vnimani zmysluplnej participacie v prostredi Skoly z hladiska
vyskytu problémového spravania

med. med.
=) -

S U-test P 1.sk. 2.sk
vulgarne 26855 0,007 7 6
rozpravanie
hadavanie, 22268 0,001 75 6
zastrasovanie
bitka v Skole 268515 0.029 7 6

Diskusia a zaver

V naSej praci sme sa zamerali na frekvenciu vyskytu foriem problémového spravania,
ktoré byvaju povazované za menej zavazné (napr. vulgarne rozpravanie, vyrusovanie
na hodine, odmietanie spoluprace, podvadzanie, snaha vyhnut sa vyu€ovaniu), ako aj
tych, ktoré byvaju povaZzované za tazSie zvladnutelné a maju povahu agresie
(poSkodzovanie Skolského majetku, bitka, nadavanie a zastraSovanie, fyzické
ubliZovanie). Respondenti najCastejSie uvadzali, Ze v ostathom roku aspof parkrat
vulgarne rozpravali, vyrudovali na hodine, snazili sa vyhnut vyu€ovaniu, klamali resp.
podvadzali. Najmenej €asto uvadzanou formou problémového spravania bolo, ako
u chlapcov, tak aj u diev€at poSkodzovanie Skolského majetku. Vysledky v znacnej
miere koreSponduju so zisteniami inych autorov (Janovska & Hricova, 2017,
Korsfiakova & Kovacova, 2010; Matula, 2007; Vagnerova, 2005; Zemancikova, 2014).
V zhode s Carlom et al. (1999) aj naSe vysledky potvrdili vySSie percento chlapcov
spravajucich sa agresivne v porovnani s dievéatami.

Pubescenti, ktori vnimaju dospelych, predovSetkym uditelov, v prostredi Skoly v men$ej
miere ako osoby podporujuce, ktorym na nich zalezi, ktori ich poCuvaju a veria v ich
schopnosti, maju tendenciu spravat sa problémovo. Vnimanie Skoly ako miesta, kde sa
robia zaujimavé a zmysluplné c&innosti, na ktorych sa ziaci mézu spolupodielat’ je
priznacnejSie pre ziakov, ktori vulgarne nerozpravaju, nenadavaju spoluziakom
a nezastrasuju ich a nezapajaju sa do bitiek. Tieto zistenia su v sulade stym, ¢o
uvadzaju Sobotkova (2014), Hirschfield a Gasper (2011), McNeely a Falci (2004) a
Unala a Cukura (2011).

Zistené rozdiely nie je vhodné chapat ako pri€inny vztah, ale ide o javy, ktoré sa
ukazuju byt vo vzajomnom vztahu. Moznym vysvetlenim zistenych rozdielov je to, zZe
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na jednej strane vnimana podpora zo strany dospelych v prostredi Skoly pdsobi
vzhfadom k problémovému spravaniu protektivne, ale na druhej strane sa
pravdepodobne Ziakom, ktori sa spravaju v Skole problémovo, nasledne dostava zo
strany pedagogov a inych dospelych os6b menej opory a vkladanej nadeje. Podobne je
mozné interpretovat aj rozdiel vo vnimani zmysluplnej participacie. Tieto vztahy by bolo
vhodné v buducnosti vyskumne ozrejmit.

V buducnosti by bolo tiez potrebné rozsirit skimanie aj o dalSie potencialne prediktory
problémového spravania v obdobi puberty azamerat sa aj na ich interakcie
a mediacné efekty. Uzito€nym by bolo porovnat sebahodnotiaci pohlad deti s nazorom
ucitefov a rodi¢ov na vyskyt sledovanych foriem spravania.

Vysledky mézu byt uzitoCné pri priprave a realizacii programov zameranych na
prevenciu problémového spravania ziakov zakladnych 3kdl. Poukazali na délezitost
celoskolskej stratégie pri rieSeni tychto neziaducich javov.
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Abstract:

The ability to argue is the basic capability of a critically- minded person. It is an
important aspect of human intelligence and an integral part of various professional
activities. Teachers graduates, especially nowadays, need to have good knowledge of
judgement and decision making in order. 1) to be able to solve problems
constructively using means of logical judgement and relevant argumentation in their
practice and 2) to teach their students these processes. A partial goal of the extensive
research was to find out how teachers students of the three faculties of the Univerzity
of PreSov in PreSov (N = 484; available choice) perceive the development of their
argumentative abilities by teachers. The main measuring means was a scheme used to
assess the development of critical thinking teaching strategies by Paul (1992), out of
which several argumentation-oriented items were chosen for the study. Overall,
according to students' statements the school does not supports their argumentative
skills at a satisfactory level. Both content and conclusions of the study draw attention
to the fact that the ability to use substantiated evidence, correct argumentative
procedures, coming to conclusions, anticipating consequences of decisions, etc. are
elementary capabilities of a human nowadays.

Key words:

argumentation, argument, selected argumentation-oriented components, evaluation of
the development of argumentative abilities by students

Uvod

S problematikou argumentu a argumentovania sa stretdvame dennodenne. Malokto
vie, ze argumentovanie podlieha prisnym pravidlam formalnej a neformalnej logiky, ze
kvalitny argument ma ista Struktdru, Ze je potrebné poznat deduktivne a induktivne
argumenty, na ktorych mdézeme stavat relevantné argumentaéné linie a pod. Rozvoju
kvalitnej argumentacie v edukalnej praxi slovenskych 3kél sa venuje velmi mala
pozornost. Ddvodov je viacero, ale za jeden z najvaznejSich je ten, Zze v pregraduélnej
priprave na ucitelské povolanie absentuju predmety spoloéensko-vedného zakladu so
zameranim na dokladné poznanie filozofického, pedagogického myslenia a absentuju
zaklady modernej logiky. Studenti v pregradudlnej priprave na uditelské povolanie by
mali mat zvladnutu zruénost, ako vediet dobre premyslat a tuto zru€nost by mali
vediet uCit svojich Ziakov z ddvodov, napr. eliminacia proti manipulacii, obhajoba
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vlastného projektu pomocou relevantnej argumentacie a pod. Zial, doteraj$i vzdelavaci
systém a aj analyzy informacénych listov Studijnych predmetov vybranych slovenskych
uCitelskych Studijnych programov nenaznaluju, ze by takyto druh diskurzu bol
sucastou vysledkov vzdelavania absolventov danych stupriov slovenskych vysokych
8kol (az na ojedinelé pripady). Spodsobilost argumentovat je nutna z dévodu potreby
v osobnom i spolo¢enskom zZivote. Efektivna argumentacia je nevyhnutna pri planovani
a projektovani ¢innosti, obhajobe navrhov, komplexnom rieSeni problémov a pod.

Parcialnym ciefom vyskumu bolo zistit, ako Studenti ulitelstva PreSovskej univerzity
v PreSove z troch ucitel'skych fakult vnimaju rozvoj vybranych komponentov kritického
myslenia suvisiacich s argumentaénymi schopnostami v ich edukacii. Pri koncipovani
problematiky sme vychadzali z poznatkov domacich a zahraniénych odbornikov v danej
oblasti (Facione, 1990; Paul, 1992; Paul & Elder, 2003 a 2006; Petrasova, 2008;
Ruisel, 2008; Zelina, 2017 ai.), ako aj z vlastného dlhoro€ného vedeckého badania.
Zvlast za inSpirativne zdroje z oblasti argumentacie povazujeme predovSetkym
zahrani¢né zdroje (napr. Cottrell, 2005, 2011; Walton, 1998, 2013 a i.).

Teoretické vychodiska formulovania problému

S problematikou argumentovania sa stretdvame uz v obdobi staroveku prostrednictvom
zaciatkov komunikacénych tedrii a klasickej rétoriky spojenych so Sofistami, dialogickou
metddou Sokrata, Quintilianovym dielom a pod. (Kudlacova, 2009; Kominarec
a Kominarecova, 2015). Podla autorov je argument (v su€asnosti povazovany za jeden
z najdodlezitejSich komponentov kritického myslenia) zakladom komunikacnych prejavov
v klasickej rétorike. Tento spdsob argumentacie z obdobia staroveku je do istej miery
akceptovany az do sucéasnosti, najma v zmysle zdévodfiovania faktov, potvrdzovania
pravdivosti vyjadreni komunikatora a pod. Paul, Elder a Bartell (2003) argument
povaZuju za jeden z nosnych komponentov vytvarania kritického usudku zaloZeného na
normach, ktory je odvodeny z korefiov starovekého Grécka. Lai (2011) zistila, Ze viaceri
popredni odbornici (Ennis, 1985; Facione, 1990; Paul, 1992; Halpern, 1998 ai.)
analyzu argumentov povazujui za jednu znosnych oblasti procesu kritického
uvazovania. West, Toplak a Stanovich (2008) tiez zd6razfiuju schopnost vyhodnotit
dbkazy a argumenty ako podstatny prvok kritického myslenia. Schmoker a Graff (2011)
povazuju argumentaciu za zakladnu zrunost nevyhnutni pre nas uUspech ako
ob&anov, Studentov a pracovnikov.

ZahraniCna literatira prezentuje mnozstvo poznatkov o problematike argumentacie
(napr. Eemeren, Grootendorst a Henkemans, 1996; Mason, 1998, 2001; Yeh, 2002;
Kuhn a Udell, 2003; Davies, 2008; Cottrell, 2011 a i.). Walton (1998) v tedrii dialogu
naznaCil sedem rbéznych typov dialégov o argumentoch, ktoré zavisia od toho, &i je
cielom presvedcit, rokovat, ziskat informacie, delit sa, spytat sa, vyjadrovat emécie
alebo ich kombinaciu. Autor konStatuje, Ze najdblezitejSie je, aby si Studenti
uvedomovali stratégie a ciele, pre€o si vyberaju zvoleny pristup. Tuto reflektivnu
aktivitu zdérazfiuju viaceri vedci (Brown, 1997; Yanklowitz, 2013 a i.)

Na Slovensku je problematika argumentovania preferovana obcCianskym zdruzenim
Slovenska debatna asociacia (dalej SDA), ktoré sa od roku 1999 venuje
systematickému rozvoju debatnych aktivit (SDA, 2012). Jeho hlavnym ciefom je ucit
mladych fudi kriticky mysliet — rozliSovat’ kvalitné argumenty od nekvalitnych, fakty od
nazorov a pod; aaj dalSim zru€nostiam — praca vtime, schopnost ulit sa, hfadat
rieSenia, vyskumné zru€nosti a pod. Za negativum povazujeme priliSnu liberalizaciu pri
stanoveni jednotlivych téz. Tym, Ze debatéri sa musia vediet vyjadrit’ aj pre, aj proti
téze, ide sice o vyborny tréning vonkajsej Struktury, ale na ukor vlastného hodnotového
presved&enia. Odbornici by mali viac dbat o to, aby debatéri neboli nuteni stavat
argumenty, s ktorymi vnuatorne nesuhlasia. Jedinym vychodiskom pri stanoveni téz je
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brat do uvahy kultarne tradicie a hodnoty naSej krajiny. Nemali by sme v prvom rade
zabudat’ na formovanie charakteru ¢loveka, na ktory uz davno pri problematike kritickej
argumentacie upozorfiuju zahranic¢ni autori Paul a Elder (2006).

Ako bolo vySSie naznacené, schopnost argumentovat’ je podstatnym prvkom kritického
myslenia a mal by ju mat rozvinutd aj buduci uditel. Z toho vyplynula otazka, ako
hodnotia rozvoj tejto spOsobilosti Studenti ucitelstva a &i vobec poskytuje Skola priestor
na jej rozvo;.

Zaujemcom o tuto problematiku odpori¢ame predovSetkym publikaciu Cottrellovej
(2011), ktora ponuka kritické zru€nosti myslenia Strukturované tak, aby pomohli
Studentom budovat spbsobilost argumentovat od zakladného chapania az po aplikaciu
technik a stratégii. InSpirativne su aj iné diela, spomenuté vyssie.

Ciel' a metodolégia vyskumu

V empirickom zamerani sme vyuzili variant deskriptivneho vyskumu (opisny). Hlavnym
vyskumnym mernym prostriedkom bol diagnosticky nastroj Paula (1992), z ktorého pre
potreby tejto Studie boli vybraté polozky tykajuce sa schopnosti argumentovat. Schéma
bola predlozena Studentom troch ucitelskych fakult (Fakulta humanitnych a prirodnych
vied, Filozoficka fakulta a Fakulta Sportu) PreSovskej univerzity v PreSove (N = 484;
dostupny vyber). Ulohou $tudenta bolo vyjadrit vlastny nazor na mieru podpory rozvoja
argumentacnych schopnosti v ich edukacii pomocou stupnice hodnotenia na 7-bodovej
Skale, kde 1 je pozitivne vyjadrenie a 7 negativne (vid. Tabulka 1). Vypifanie schémy
trvalo dve vyucovacie hodiny. Vyskumnik najskor precital dany komponent, vysvetlil
jeho vyznam a Student nasledne vyjadril vlastny nazor zaznacenim prisludnej koldnky.
Tento postup bol zo strany vyskumnika velmi délezity, nakolko sa predpokladalo, ze
nie vSetky terminy mézu byt Studentom jasné a zretefné.

Tab. 1: Miera hodnotenia vyjadrena priemernou hodnotou pre jednotlivé stupne

1 2 3 4 5 6 7

1,00-1,85 1,86 -2,71 2,72 -3,57 3,58 -4,43 4,44 — 5,29 5,30 - 6,15 6,16 — 7,00

V tabulke 2 a 3 uvadzame vybrané charakteristiky respondentov vyskumu.

Tab. 2: Kategérie respondentov z hladiska ro¢nika

Studenti ugitelskych Studijnych programov PreSovskej univerzity v PreSove

2. rocnik Bc. 1. ro¢nik Mgr. Spolu

Absolutna Relativha Absolutna Relativha Absolutna Relativha
pocetnost’ pocetnost pocetnost’ pocetnost’ pocetnost pocetnost’
n (%) n (%) n (%)

216 44,63 268 55,37 484 100,00
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Tab. 3: Kategérie respondentov z hladiska pohlavia
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Studenti ugitelskych $tudijnych programov Pre$ovskej univerzity v PreSove

Zeny Muzi Spolu

Absolutna Relativna Absolutna Relativna Absolltna Relativna
pocetnost’ pocetnost’ pocetnost’ pocetnost’ pocetnost’ pocetnost’
n (%) n (%) n (%)

403 83,26 81 16,74 484 100,00

Vysledky vyskumu

Studenti ugitelskych $tudijnych programov hodnotili celkovo rozvoj argumentaénych
schopnosti priemernou hodnotou M = 4,52 (SD = 1,18, tabulka 4), ¢o podla miery
hodnotenia (tabulky 1) predstavuje Skalu 5 — skor negativhe hodnotenie.
V nasledujucej tabulke 4 uvadzame popisné Statistiky celého vyberového suboru so
zameranim na polozky tykajuce sa procesu argumentacie.

Tab. 4: Vybrané komponenty argumentacie

Stratégia, resp. komponent Priemer Smerodajna | Minimum | Maximum
SD

Nezavislost myslenia (1) 4,90 1,13 2 7

Analyzovanie alebo hodnotenie | 4,63 1,09 2 7

argumentov, interpretacii,

presved&eni alebo tedrii (18)

VSimanie si podstatnych podobnosti | 4,90 1,12 2 7

a rozdielov (29)

Preskumavanie a hodnotenie | 4,21 1,04 1 7

predpokladov (30)

RozliSovanie relevantnych faktov od | 4,59 1,05 2 7

irelevantnych (31)

Tvorba dbéveryhodnych uzaverov, | 4,31 1,10 2 7

predikcii alebo interpretacii (32)

Hodnotenie dbkazov a udajnych | 4,54 1,13 1 7

faktov (33)

Poznavanie kontradikcii (34) 3,87 1,26 1 7

Preskumavanie implikacii | 3,64 1,26 1 7

a konzekvencii (35)

Spolu priemer 4,52 1,18 1 7

Za priemerne rozvijané komponenty argumentacie Studenti ucCitel'stva PreSovskej
univerzity v PreSove povazuju preskumavanie implikacii a konzekvencii (M = 3,64; SD
= 1,26). Tento komponent znamena v jednoduchosti dosledky nasho konania, tvrdeni,
rozhodnuti a pod. Paul a Elder (2003) pri procese kritického myslenia odporucaju
viaceré oblasti otazok. K tomuto komponentu je potrebné si polozit tieto: Ma Student
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dostatocné argumenty na pripadné namietky? Ma citlivost pre nasledky a Gcinky
predpokladaného rieSenia? Aka je dalSia perspektiva?

Dalsi komponent v poradi bol poznévanie kontradikcii, teda protikladov (M = 3,87; SD =
1,26). Pozornost sa tu sustreduje na konzistentnost tvrdeni a rozporov medzi skutkami
a slovami. Pri jeho rozvoj by sme sa mohli pytat: Co tvrdi X? Co tvrdi Y? SG obe
tvrdenia pravdivé? Ak ano, ktoré je déveryhodnejSie?

Na Skale 4 (priemerna hodnota) boli hodnotené este dve polozky:

- Preskumavanie a hodnotenie predpokladov (M = 4,21;SD = 1,04), ¢o znamena
isty vychodiskovy bod, na ktorom je postaveny usudok. Matejovi¢ova (2009)
predpokladanie oznacCuje ako ocCakavanie, ktoré je zalozené na predoSlom
pozorovani, Ze nastane urgity jav. Studenti by si mali uvedomit, Ze akykolvek
predpoklad, aj ked je zaloZzeny na racionalnom zaklade, je mozné vyvratit.
Vzdy sa moze objavit fakt, ktory nemusi predpoklad potvrdit.

- Tvorba déveryhodnych zaverov (M = 4,31; SD = 1,10) — vidiet cez fakty, ¢o
tieto fakty implikuja, atym dosahovat relevantné zavery podlozené
pozorovanim a informaciami. V modeli rozvoja kritického myslenia (Facione,
1990) je to jeden zo zakladnych komponentov. Edukanti by mali byt vedeni
k predstaveniu relevantnych zaverov, vytvoreniu presnych vyrokov, vyjadreniu
vysledkov, sledovanim tychto vysledkov a pod.

Na Skale 5 (skoér negativne hodnotenie) boli Studentmi hodnotené viaceré
komponenty procesu argumentacie:

- Hodnotenie dékazov a udajnych faktov (M = 4,54; SD = 1,13) — je to schopnost
posudit, &i dokazy su kompletné, akceptovatelné a pod. Student pri rieSeni si
mobze polozit otazky: Su informacie presné? Su tieto informacie a dbékazy
nevyhnutné k predmetu? Aké méam data, fakty a skisenosti? Aké dbkazy mam
na potvrdenie? Z akych predpokladov vychadzam? (Paul a Elder, 2006).

- Rozlisovanie relevantnych faktov od irelevantnych (M = 4,59; SD = 1,05) —
schopnost posudit’ relevantnost faktov. UCitel tento komponent argumentacie
modZe rozvijat otazkami: Ako tento fakt ovplyvriiuje vase zavery? V teoretickej
rovine fakt je suCastou argumentu, ktory podporuje vysvetlenie tym, Zze
dokazuje vyskyt daného fenoménu v realite.

- Analyzovanie alebo hodnotenie argumentov (M = 4,63; SD = 1,09) — v tomto
komponente ide o zakladnu zruénost rozpoznat argument od inych druhov
interpretacii  (nazorov, sprav, oznameni...) a neakceptovat jednotlivé
interpretacie bez kritickej analyzy. Ak ucitel chce rozvijat tento komponent, mal
by vediet, Zze relevantny argument obsahuje tvrdenie, vysvetlenie, dbkaz
a zaver argumentu. Rezny (2015) konStatuje, Ze sila argumentu spociva
v relevantnych informéaciach, ktoré su v iom obsiahnuté.

- VSimanie si podstatnych podobnosti a rozdielov (M = 4,90; SD = 1,12) — ciefom
je viest edukantov k senzitivnemu vnimaniu délezitych diferencii a totoznosti pri
rozvijani pozorovacich a zdévodrujucich zruénosti. Za vhodnd metddu
posilnenia tohto komponentu povazujeme Vennov diagram (Venn, 1881), ktora
je zamerana na urCenie podobnych a rozdielnych vlastnosti sledovaného
objektu.

- Nezavislost myslenia (M = 4,90; SD = 1,13) — Klooster (2002), profesor
americkej literatury na Hope College v USA, vymedzil nezavislost myslenia ako
prvé kritérium kriticky mysliaceho Cloveka. Ide o Cloveka, ktory je zvedavy,
neustale formuluje nové otazky, ocenuje tvrdenia a argumenty inych, no ak su
nespravne, nema problém ich odmietnut (Petrasovd, 2008). Kriticky
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premyslajuci Student je ten, ktory formuluje svoje vlastné nazory, postoje
a presvedcenia na zaklade autondmneho premyslania. Od ucitela sa vyzaduje,
aby poskytoval Studentom moznost rieSit problémy s naznaCenim viacerych
alternativ.

Na zaklade nazorov Studentov je mozné zhodnotit, Ze Skola neposkytuje dostatoCny
priestor na rozvoj argumentaénych schopnosti Studentov. Jednotlivé charakteristiky
vybranych komponentov naznaéduiju, Ze nejde o povrchné uéenie, ale o hibkové, ktoré si
vyZaduje dostatoény €as na pripravu, realizaciu aj prezentaciu. V tomto smere sme
Casto limitovani jednou vyu€ovacou hodinou, kde sa Casto pridruzuju dalSie bariéry
braniace rozvoju danej spdsobilosti. Odborna literatura (Torres, 2015; Tracey, 2018 a i.)
poukazuje na vonkajsie (napr. Skolsky systém, ktory nepodporuje systematicky rozvoj
kritického myslenia, resp. jeho komponentov...) a vnutorné (strach zvysmechu
spoluziakov alebo ucitela; nevedomost, neschopnost’ a nechut pracovat s informaciami
a pod.).

Diskusia a zaver

Priprava ucitela na svoju didakticku &innost vyzaduje nielen zlozku pedagogicko-
psychologicku, ale aj metodologicku. Velké mnozstvo réznorodych poznatkov vyzaduje,
aby nasSe vedomosti boli systematicky usporiadané do logicky nadvazujucich Struktar
(Jedinak, 2005). Hovorime o logike, ktora sleduje zdbévodnené poznanie, formuluje
pravidla pre spravne formalne myslenie, pre proces argumentacie.

Hlavne v pregradualnej priprave na uditel[ské povolanie by zaklady formalnej
a neformalnej logiky mali byt trvalou sucastou vo vzdelavani: 1) aby buduci uditelia
vedeli ucit svojich zZiakov odhalovat nové obsahové vztahy a suvislosti a vytvarat
dalSie myslienkové Struktary; 2) aby sami vedeli odolavat jazykovej komunikacii, ktora
je zdrojom nedorozumeni, manipulacie, nespravnych interpretacii (nespravne usudky,
nekorektna argumentacia a pod.; Jedinak, 2005 a 2017). Kultivovana mysel je potrebna
nielen v ugitel'skych Studijnych programoch, ale vo vSetkych stupfioch vzdelavania.
Moderna informacna spoloénost, pravne systémy, spolotenské normy a predpisy,
interpretacia sveta, kazdodenny spoloCensko-pravny systém a zmysluplna ludska
Cinnost apod., potrebuju jednoznaénu formulaciu myslienok. Jedindk (2017)
konS$tatuje, Ze Eastokrat spoznavame, Ze naSe predstavy su v tychto suvislostiach akési
problematické. Potrebujeme lepSie poznat' logické pozadie zaloZené na spravnom
rozhodovani v sulade s pomerne prisnou logickou vystavbou, aby sme vyuzivali logické
zasady v ramci zodpovednej argumentacie.

Posudzovacou schémou Paula (1992), zameranou na zistenie miery podpory
argumentaénych schopnosti sme zistili, Zze takyto typ vyuéby je na vybranych
ucitefskych fakultach dost podcefovany. Analyzou bolo zistené, Ze Studenti mieru
podpory rozvoja argumentacnych schopnosti ako suc€ast kritického myslenia vnimaju
skér negativne.

Na jednej strane mame celosvetovy dopyt po kriticky mysliacom Eloveku a na druhej
strane fakty, ktoré brzdia jeho rozvoj. Vysledky starSich aj aktualnych vyskumov v SR
(napr. Knapik, 2013; Sutakova a Ferencova, 2015; Petrikova, 2015) naznaduju, Ze nie
je fahké zabezpedit to, aby sa rozvoj kritického myslenia ako takého stal sucastou
edukacného procesu slovenskych Skol. Analyzované nedostatky v argumentacii a
kritickom  uvazovani respondentov su vysledkom dlhodobo tradovaného
encyklopedicko-memorovacieho modelu vzdelavania. Petlak (2016) konstatuje, ze je
potrebné vytvarat vhodné prostredie veduce k zmene postojov ucitelov k planovanym
Skolskym zmenam. Je potrebné prispdsobit vysokoskolsku pripravu buducich ucitelov
poziadavkam na medzinarodnej Urovni a zabezpelit programy kontinualneho
vzdelavania ucitefov orientované na celosvetové trendy. Pozitivne na tuto problematiku
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reaguje Zelina (2016), ktory konStatuje, Ze rozvijanie hodnotiaceho a kritického
myslenia vedie k zlepSeniu primeraného vnimania a posudzovania reality. Z tohto
pohladu je potrebné pripravit aj ucitelov, aj buducich ugitelov na ich novu funkciu ako
spolutvorcov kvalitného programu vzdelavania. Za hlavny dbévod potreby podpory
takého typu vyuCovania povazujeme to, ze schopnost pytat sa, hladat a analyzovat
informacie, pouzivat podlozené dbkazy a spravne argumentacné postupy, schopnost
dospiet k zaverom a predpokladat désledky svojich rozhodnuti, vyjadrit rozumnu kritiku
a pod., su elementarnymi spdsobilostami pri rieSeni problémov, obhajobe navrhov
prac, odévodneni tvrdeni apod. Vtomto smere Zelina (2017) nabada ku novej
kognitivnej revolucii v slovenskom Skolstve.
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VYUZIVANIE GRAFICKYCH MODELOV PRI RIESENI
SLOVNYCH ULOH VO VYUCOVANi MATEMATIKY

THE USE OF GRAPHICAL MODELS FOR SOLVING WORD
PROBLEMS IN MATHEMATICS TEACHING

Stanislav Lukacé
Ustav matematickych vied, Prirodovedecka fakulta, UPJS v Kosiciach

Abstract:

Conclusions from various assessments show that students achieve low success in
solving word problems in mathematics teaching. The causes of this phenomenon can
be found mainly in the misunderstanding of the problem assignment and in an
insufficient use of appropriate strategies for solving word problems. Appropriately
designed graphical models could be used in mathematics teaching to improve
understanding of strategies of solving word problems. Digital technologies allow the
implementation of interactivity to graphical models, which enables students to change
some parameters in the model. The work with simple arithmetic and graphical models is
a prerequisite for understanding more complex mathematical models for solving
problems based on equations and mathematical functions.

The possibilities of using selected types of graphical models to eliminate
misconceptions and to improve the understanding of solving word problem are
described in the paper. The proposed procedures are based on the first results of our
research focusing on the assessment of the first-year secondary school students’
abilities to use different types of models in solving word problems. Quantitative and
qualitative analysis of students' solutions shows that students can't use graphical
models and they often commit typical mistakes that are caused by misconceptions and
misinterpretations of relationships between variables.

Key words:
mathematics teaching, word problems, graphical models

Uvod

Délezitym cieflom vyu€ovania matematiky je rozvijanie spbsobilosti aplikovat osvojené
poznatky pri rieSeni problémov. RieSenie slovnych uloh moZno povazovat za sucast
rieSenia problémov vo vyuovani matematiky. Vo v3etkych zakladnych tematickych
okruhoch tvoriacich obsah Skolskej matematiky sa vyskytuju ulohy, ktoré mozno zaradit
k slovnym uloham. Pri charakterizovani pojmu slovna uloha mozno vychadzat zo
skuto€nosti, ze slovna uloha obsahuje verbalny opis urcitej situacie a jej rieSenie
vyzaduje realizaciu aritmetickych alebo algebraickych operacii (Tomasek a Fryzek,
2013). Pri hfadani postupu rieSenia slovnej ulohy a pre jeho lepSie porozumenie mozno
vyuzit aj graficku reprezentaciu Udajov vo forme prehladnych schém a diagramov.
V uc€ebniciach sa &asto prejavuje snaha autorov, aby situacia opisovana v slovnej tlohe
bola odvodena z bezného Zivota. Mnohi Ziaci vnimaju slovné ulohy ako naro&né a pri
rieSeni niektorych typov slovnych uloh dosahuju nizku uspeSnost. Opisované javy
suvisia s viacerymi faktormi odvodenymi z procesu rieSenia slovnych uloh, medzi
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ktorymi dominuju porozumenie slovného opisu situacie, analyzovanie podstatnych
vztahov v slovnej Ulohe a ich vyjadrenie pomocou matematického jazyka.

RieSenie slovnych uloh vo vyué¢ovani matematiky

V procese rieSenia slovnych Uloh mozno vymedzit viacero faz, realizacia ktorych si
vyzaduje r6zne matematické Cinnosti. Proces rieSenia slovnych uloh mozno rozdelit do
dvoch zakladnych faz (Boonen, van Wesel, Jolles a van der Schoot, 2014):

1. faza reprezentacie zahffiajuca identifikaciu a reprezentaciu situacie, ktora je opisana
v texte slovnej ulohy,

2. faza rieSenia slovnej ulohy, ktora zahfha navrh stratégie rieSenia a vykonanie
pozadovanych matematickych vypoctov.

Prva faza vyzaduje porozumenie opisovanej situacie a vyjadrenie identifikovanych
vztahov pomocou vhodnej reprezentacie udajov. Na matematické modelovanie
opisanej situacie mozno vyuzit numerickl, graficki alebo symbolicku reprezentaciu
udajov, pric¢om je ziaduce, aby Ziak porozumel a vedel aplikovat aj prepojenia medzi
rébznymi reprezentaciami. Vhodna matematicka reprezentacia charakterizujuca
podstatné vztahy v slovnej ulohe by mala Ziaka priviest’ k zostaveniu stratégie rieSenia
ulohy. Presmeg (1992) rozliSuje v matematickych spdsobilostiach verbalno-logicku
zlozku myslenia a obrazovu zlozku myslenia. Pri obrazovej zlozke myslenia je to nielen
porozumenie vztahov z obrazkov, ale aj schopnost pouzivat prehladné schémy a
diagramy pri ueni sa matematiky a pri rieSeni problémov. Vyuzivanie obrazkov vo
vyu€ovani matematiky ma v koneénom dosledku poskytovat’ stimuly aj pre rozvijanie
abstraktného myslenia. Doélezitost prvej fazy rieSenia slovnych uloh sa prejavuje aj
vtom, zZe ziaci Casto zlyhavaju pri rieSeni slovnych uloh napriek tomu, Ze vedia
vykonavat’ poZzadované typy vypoctov. Ahmad, Tarmizi a Nawawi (2010) uvadzaju ako
jeden zo zaverov svojho vyskumu zistenie, Ze Ziaci, ktori sa venuju v dostatoénej miere
analyze a reprezentécii vztahov opisanych v slovnej ulohe a posudzovaniu viacerych
alternativ pri hladani stratégie rieSenia ulohy, dosahuju vysoku Uspesnost pri rieSeni
slovnych uloh. Jednou z hlavnych pri€in neuspechu ziakov pri rieSeni slovnych uloh je
neschopnost transformovat slovny opis situacie do matematickej reprezentacie.

Vo vyuCovani matematiky si Ziaci €asto natrénuju rieSenie typovych slovnych uloh
vyuzitim postupu, ktory im ukazal ucitel. Takyto vyu€ovaci postup nemusi priamo viest
k hibdiemu porozumeniu stratégii rieSenia slovnych uloh. Nedostato&né porozumenie
naucenych stratégii sa prejavuje v neschopnosti modifikovat stratégiu na rieSenie
podobnych slovnych uloh. Vysledky z viacerych medzinarodnych testovani ziakov
ukazuju, Ze zZiaci nemaju v dostatoCnej miere osvojené stratégie rieSenia slovnych uloh.
Na ukazku sme vybrali Ulohu z medzinarodného testovania realizovaného v ramci
OECD PISA v roku 2012 (Tomasek a Fryzek, 2013):

Rocény ¢&lensky poplatok v pozZic¢ovni DVD stoji 10 zedov. Poplatok za poZi¢anie DVD je
pre neclenov 3,2 zeda a pre ¢lenov 2,5 zeda.

A) Tadeas$ bol ¢lenom DVD pozicovne v minulom roku. Po¢as minulého roku minul
v poZicovni spolu 52,5 zeda vratane zaplatenia ¢lenského poplatku. Kofko by Tadea$
minul, keby nebol ¢clenom pozi¢ovne a poZi¢al by si rovnaky pocet DVD?

B) Aky je minimalny poc¢et DVD, ktory si ¢len poZiCovne musi poZicat, aby pokryl
naklady na ro¢ny ¢lensky poplatok?

Priemerna uspesnost ziakov krajin OECD pri rieSeni ulohy A) bola 40 % a pri rieSeni
ulohy B) bola len 17 %. Z analyzy ziackych postupov rieSeni uloh vyplynulo, ze
najCastejSie rieSili ziaci Ulohu numericky na zaklade uvahy a vypoctov s Cislami
a algebraicky zostavenim a rieSenim rovnice.
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Z publikacie venovanej analyze vysledkov externej Gasti maturitnej skusky v CR
(Fuchs, 2015) sme vybrali nasledovnu slovnu ulohu:

Uloha 1: Na koncert prislo 800 oséb, ¢o bolo o $tvrtinu viac, neZ organizétori oéakavali.
Urcte, kolko 0s6b organizatori oCakavali.

Priemerna uspeSnost maturantov pri rieSeni uvedenej slovnej ulohy bola 33,4 %. Na
zaklade vysledkov naSich vyskumov mozZno predpokladat, Ze vacéSina Ziakov sa
dopustila typickej chyby a uviedla vysledok 600, ktory ziskala od¢itanim jednej Stvrtiny
z Cisla 800 od ¢isla 800. Pri¢inou uvedenej chyby je neporozumenie vyznamu celku pri
vypoltoch so zlomkami. Vytvorenie nespravnych predstav v mysli Ziaka,
neporozumenie zakladnych pojmov a vztahov sa v pedagogickej literature oznacuje
pojmom miskoncepcia (napr. Hejny, Novotna a Stehlikova, 2004). Miskoncepcie
zapri€inuju chyby Ziakov pri rieSeni uloh, priCom chyby spOsobené miskoncepciami
mozno povazovat za systematické chyby, lebo sa da ocakavat, ze pri rieSeni uloh
podobného typu sa budu u ziaka vyskytovat opakovane. Pri eliminacii nedostatkov
a zdrojov chyb hlavne v Uvodnej faze rieSenia slovnych uloh by mohla Zziakom pomaoct
vhodna vizualizacia verbalne opisanej situacie. Prehladné obrazky a diagramy mézu
Ziakom ufahgit porozumenie opisovanych vztahov a hladanie stratégie rieSenia ulohy.
V nasom d¢lanku sa budeme podrobnejSie venovat vybranym moznostiam vyuZitia
réznych reprezentacii udajov pre porozumenie vztahov opisanych v slovnych ulohach.
Zameriame sa na vyuzitie vybranych typov grafickych modelov pri rieSeni slovnych
uloh, rieSenie ktorych vedie k vypoctom so zlomkami a percentami.

Vyuzitie grafickych modelov pri rieSeni slovnych uloh

Na vyjadrenie vztahov medzi veliCinami mozno vyuzivat tabulky obsahujuce vysledky
operacii s Cislami, prehfadné obrazky, diagramy a grafy a ajsymbolické zapisy
obsahujuce mena premennych. Uvedené reprezentacie udajov umozfiuju matematické
modelovanie situacii opisanych v slovnych ulohach. Pri modelovani realnych situacii
prebiehaju v mysleni Ziakov kognitivhe procesy zamerané na porozumenie zadania
ulohy, vyber potrebnych tdajov na rieSenie, identifikaciu premennych a ich vzadjomnych
vztahov, zostavenie vhodnej stratégie rieSenia ulohy, pripadne aj na zvaZovanie
alternativnych postupov rieSenia ulohy. Ho a Lowrie (2014) povaZuju modelovanie za
uzito€ny nastroj na rieSenie problémov, pretoZze umozZnuje vyjadrit v8etky informéacie
obsiahnuté v probléme spolu sich vzajomnymi vztahmi. PouZivanie modelov
zalozenych na réznych reprezentaciach udajov umozriuje zvysit uginnost vyu€ovacich
metdd a porozumenie rieSenia slovnych uloh. Dreher a Kuntze (2015) zdérazhuja, ze
ucitel by nemal orientovat Ziakov len na vyuzivanie jednej reprezentacie, aby ziak
nechapal reprezentacie izolovane a aby si konkrétnu reprezentaciu nezamiefial s
prisluSnym matematickym objektom. Pre rozvijanie matematickych spdsobilosti je
dolezité vyuzivanie rdéznych reprezentacii matematickych objektov a vztahov
v zavislosti od situacie auCelu arozpoznavanie prepojeni medzi réznymi
reprezentaciami.

Pri praci s numerickou reprezentaciou mozu ziaci vytvarat aritmetické modely zalozené
na vykonavani aritmetickych operacii s Cislami odvodenych zo vztahov opisanych
v zadani slovnej ulohy. Na ilustraciu sme vybrali historickd tUlohu o ur€ovani hmotnosti
ryby (Kopka, 1999): Hlava ryby vazi tretinu z celej ryby, jej chvost vazi Stvrtinu z celej
ryby a jej telo vazi 30 unci. Kolko vazi cela ryba?

Na realizaciu vypoctov odvodenych zo zadania ulohy si mbézeme za hmotnost celej
ryby zvolit konkrétne Ccislo. Na zjednoduSenie vypoctov je vhodné zvolit si Cislo
delitelné tromi aj Styrmi, napriklad 48. Potom hlava ryby ma hmotnost 16 unci, chvost
ma hmotnost 12 unci a telo ma hmotnost 20 unci. Podla zadania ulohy ma mat ryba
vacsiu hmotnost a preto je potrebné zvolit za hmotnost celej ryby hmotnost’ vaésiu ako
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48 unci. Po niekolkych pokusoch, alebo uvedomeni si vztahu medzi vypocitanou
hmotnostou tela 20 unci a pozadovanou hmotnostou 30 unci, sa mozno dopracovat
k zisteniu, ze cela ryba ma hmotnost 72 unci. Po vypoctoch s konkrétnymi Cislami by
Ziak mohol porozumiet vztahy opisané v zadani ulohy a pri zovSeobecneni postupu
rieSenia vyjadrit hmotnost celej ryby pomocou premennej a vztahy medzi hmotnostami
jednotlivych Casti ryby a hmotnostou celej ryby vyjadrit pomocou rovnice.

Grafické modely mézu byt u€innou pomdckou pri rieSeni slovnych uloh. Predstavy
Ziakov zviditelnené v prehladnych obrdzkoch a diagramoch mdézu byt klu€ové pri
porozumeni problému a vyjadreni vztahov medzi veli¢inami. VyuCovacie postupy
zamerané na vyuzivanie nazornych grafickych modelov su délezité pre rozvijanie
schopnosti ziakov rieSit' slovné ulohy a aj pre motivaciu ziakov (Gller, Ciltas, 2011).
AvSak zvySenie uspeSnosti Ziakov pri rieSeni slovnych uloh je do velkej miery zavislé
od typu grafickej reprezentacie, ktoru Zziak vytvori v procese rieSenia ulohy. Boonen,
van Wesel, Jolles a van der Schoot (2014) rozliSuju tri rézne typy grafickych
reprezentacii, ktoré ziaci vyuzivaju pri rieSeni slovnych uloh: obrazky znazorfujuce
nepodstatné informacie, nepresné vizualno-schematické reprezentacie a adekvatne
vizualno-schematické reprezentacie.

Produkcia obrazkov zameranych na detailné zakreslovanie vonkajSieho vzhladu
objektov a nepodstatnych prvkov zo zadania slovnej ulohy je irelevantna pre hfadanie
stratégie rieSenia slovnej ulohy a Casto orientuje Ziaka neziaducim smerom.
V nepresnych vizualno-schematickych reprezentaciach su vztahy medzi premennymi
nepresne reprezentované alebo niektoré podstatné vztahy zo zadania ulohy nie su v
schéme zahrnuté. Na druhej strane adekvatne vizualno-schematické reprezentacie
poskytuju uceleny obraz situacie opisanej v slovnej ulohe vratane podstatnych vztahov
medzi premennymi. Vhodne navrhnuté obrazky a schémy sice znazorfuju konkrétne
pripady, ale ich jednotlivé Casti mézu reprezentovat’ celé triedy objektov a mdézu byt
vhodnou poméckou pri zovSeobectiovani poznatkov. Ako ukazuju vysledky vyskumov
(napr. Boonen, van Wesel, Jolles a van der Schoot, 2014; Ahmad, Tarmizi a Nawawi,
2010) adekvatne vizualno-schematické reprezentacie obsahujuce uUpiny a koherentny
obraz situacie opisanej v slovnej ulohe vratane spravneho grafického vyjadrenia
vztahov medzi klu€¢ovymi premennymi mézu prispievat’ k zvySeniu Uspesnosti Ziakov
pri rieSeni slovnych uloh.

Ho alLowrie (2014) zdéraziuju, Ze pri tvorbe a vyuzivani grafickych modelov vo
vyu€ovani matematiky mézu zohrat vyznamnu ulohu moderné digitalne technoldgie.
Pomocou digitalnych technoldgii mozno implementovat do statickych obrazkov
dynamiku ainteraktivitu. V dynamickych grafickych modeloch moZno zmenou
parametrov pozorovat, ako zmeny niektorych veli€in ovplyviiuju zmeny zavislych
veli¢in. Vyuzivanim dynamickych grafickych modelov pri rieSeni slovnych Gloh mézu
ziaci lahSie porozumiet vztahom medzi prvkami modelu a mali by byt schopni aj
interpretovat, ako tieto prvky suvisia navzajom. Ako zdéraznuju Hollebrands a Lee
(2016), pri vyuzivani digitalnych technoldgii musia mat ucitelia vedomosti a zruénosti
z efektivneho vyuzivania digitalnych technolégii a aj poznat spdsoby, ako mozno
pomocou digitalnych technolégii reprezentovat matematiku, orientovat pozornost
Ziakov na otazky, ktoré vedu k délezitym vlastnostiam a vztahom vyjadrenych v cieloch
vyu€ovania matematiky.

NaSe skusenosti ziskané na zaklade dotaznikov (Molnar a Lukaé, 2015) a rozhovorov
s ucitelmi pri roznych formach dalSieho vzdelavania uditelov ukazuju, ze v su€asnosti
ucitelia matematiky kladne hodnotia moznosti vyuzitia dynamického geometrického
systému GeoGebra vo vyu€ovani matematiky. UCitelia maju dobre skusenosti
Z vyuzivania tohto programu najma pri vyu€ovani geometrie a pri skimani vlastnosti
funkcii prostrednictvom ich grafov. Program GeoGebra je volhe dostupny a mozno ho
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vyuzivat nielen na osobnych pocitatoch, ale aj na mobilnych zariadeniach. Tuto
vyhodu programu GeoGebra méze uditel vhodne vyuzivat' aj pri zadavani domacich
cviCeni, ktoré mézu stimulovat aktivitu Ziakov pri uéeni a zvySovat zaujem ziakov
o ucenie sa matematiky. Program GeoGebra predstavuje komplexny systém, ktory
v sebe integruje nastroje geometrie a algebry. Jednoduchym spdsobom umoznuje
zostrojovat na nakresni rozne geometrické utvary a pomocou nich vytvarat nové utvary
na zaklade definovanych vztahov. Pri postvani volnych objektov na nakresni dochadza
automaticky k zmene zavislych objektov. Tieto dynamické vlastnosti programu mozno
vhodne vyuzivat' pri skimani vlastnosti objektov a ich vzajomnych suvislosti. Opisané
moznosti programu GeoGebra mozu byt vyuzité aj pri tvorbe dynamickych grafickych
modelov vyjadrujucich vztahy opisané v slovnych ulohach. VyuZivanie programu
GeoGebra pri modelovani réznych situacii méze ponuknut ucitefom novy rozmer
v integrovani digitalnych technolégii do vyu€ovania matematiky.

Aby grafické modely pomahali Ziakom pri hladani a porozumeni stratégie rieSenia
slovnej ulohy, musia prehfadne znazorfiovat, v akom vztahu su jednotlivé objekty
zahrnuté v opisovanej situacii. Pre znazorfovanie objektov mozno vyuzit geometrické
atvary, ako napriklad Usecky, obdizniky, kruhy. Ho a Lowrie (2014) rozli$uju dva
zdkladné typy grafickych modelov, ktoré mozno vyuzivat pri rieSeni jednoduchsich
slovnych uloh veducich k vypoltom so zlomkami a percentami: model Cast—celok
a porovnavaci model.

Na ilustraciu grafického modelu Cast—celok uvadzame model, ktory by mohol byt
vyuzity pri rieSeni ulohy 1.

n =800

®
p=4
L

800

Obr. 1: Ukazka grafického modelu ¢ast—celok

Dizky stran obdiZnikov naznaduju vztah medzi mnoZstvami zodpovedajicich veligin.
Obdizniky vyfarbené sivou farbou znazorfiuji pdvodny celok a prazdny obdiznik
znazorfiuje pridanu &ast tvoriacu jednu Stvrtinu z pévodného celku. VSetky Casti spolu
predstavuju 800 osbéb. Model jasne ukazuje, Ze ak Ccislo 800 rozdelime na péat
rovhakych €asti, tak Styri ¢asti tvoria pédvodny celok. Uvedeny graficky model prehladne
znazorfiuje zmenu situacie. Pomocou geometrickych utvarov a farieb je vrfiom
reprezentovana pociatond hodnota veliiny, zmena (v naSom pripade prirastok)
a kone€na hodnota veli€¢iny. Model moZno wvyuzit aj pri zostaveni rovnice
reprezentujucej opisovanu situaciu. Ak pévodny celok oznadime x, potom po zvacseni
X 0 jednu $tvrtinu z x dostaneme ¢islo 800. Graficky model zobrazeny na obrazku 1 bol
vytvoreny pomocou programu GeoGebra. V hornej €asti dynamickej konstrukcie sa
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nachadzaju posuvace, pomocou ktorych mozno menit polet oséb a pocet Casti, na
ktory mame rozdelit' celok pred jeho zvacSenim.

V problémovych situaciach modelovanych pomocou porovnavacich grafickych modelov
sa porovnavaju velkosti jednotlivych veligin. Pri vyuziti Usediek predstavuje dizka
kazdej Usecky velkost znamej alebo neznamej veliginy. Dizky Usegiek v modeli by mali
byt zvolené dostatoéne nazorne, aby model ufahloval vyvodenie zmysluplinych
vztahov medzi znamymi a neznamymi veli€inami. Na ukazku vyuzitia porovnavacieho
modelu sme vybrali nasledovnu ulohu: Dvaja sturodenci Adam a Beata zbieraju poStové
znamky. Tretina z poctu Beatinych znamok, je rovna polovici z poétu Adamovych
znamok. Beata ma o 40 znamok viac, ako ma Adam. Kolko znamok ma Beata?
Zodpovedaijuci graficky model je zobrazeny na obrazku 2.

Beata

Adam 40

Obr. 2: Ukazka porovnavacieho grafického modelu

Graficky model zretelne znazorfiuje, Zze tretina z poctu Beatinych znamok je rovna
polovici z po¢tu Adamovych znamok a ze Cislo 40 predstavuje tretinu z po¢tu Beatinych
znamok. Beata ma teda 120 znamok. Tento vysledok mozno ziskat aj ked oznacime
poCet Beatinych znamok x. Pocet Adamovych znamok je potom dve tretiny zx
a zvydna tretina z x predstavuje 40 znamok.

Na rieSenie zlozitejSich slovnych uloh veducich k vypoctom so zlomkami a percentami
mozno vyuzit grafické modely vytvorené skombinovanim uvedenych zakladnych typov
modelov. Na ilustraciu vyuzitia kombinovaného grafického modelu sme vybrali
nasledovnu slovnu ulohu:

Uloha 2: V balic¢ku boli éervené a ZIté cukriky, pricom Zltych cukrikov bolo trikrét viac
ako Cervenych cukrikov. Jozko zjedol 20 % ¢ervenych cukrikov a 40 % Zltych cukrikov.
Kolko percent cukrikov (z pévodného poctu) ostalo v balicku?

Graficky model by mal prehlfadne znazorfiovat vztah medzi €astami celku (v naSom
pripade porovnanie mnozstva ¢ervenych a Zltych cukrikov) a vztahy medzi odobratymi
a zvydnymi cukrikmi oboch farieb. Na reprezentovanie opisanych vztahov moZzZno
vhodne vyuZzit diagram vo forme jednotkového Stvorca, v ktorom su strany vyuzité na
znazornenie vztahov medzi premennymi. Graficky model zobrazeny na obrazku 3 je
vytvoreny pomocou programu GeoGebra. Vytvorena dynamicka konstrukcia obsahuje
aj posuvace, pomocou ktorych mozno menit vztah medzi mnozstvami &ervenych
a zZltych cukrikov a vztahy medzi mnozstvami odobratych a zvySnych cukrikov Zltej
a Cervenej farby.

Bod E rozdeluje stranu AB v pomere 3:1. VySrafovana cast zItého a Cerveného
obdiznika znazorfiuje mnozstvo odobratych cukrikov prislusnych farieb. Zvy$né cukriky
znazorfiuju obdizniky GKCD a JIKH. Obdiznik GKCD reprezentuje 60 % cukrikov.
KedZze &ervenych cukrikov bolo na zagiatku 25 % zo vetkych cukrikov, obdiznik JIKH
reprezentuje 20 % z 25 % cukrikov. Tato Cast’ teda predstavuje 5 % cukrikov. Spolu
ostalo v balicku 65 % cukrikov. Pri rieSeni Ulohy mozno vyuzit aj vyjadrenie jednotlivych
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mnozstiev cukrikov pomocou premennej, napriklad oznaenim poc&tu Cervenych
cukrikov premennou X.

67// K
A /]

Obr. 3: Graficky model vo forme jednotkového Stvorca

Vyhodou prezentovanych dynamickych grafickych modelov je moznost zmeny
vstupnych udajov, ktora umozruje modelovat celu triedu slovnych uloh rovnakého typu.
Pomocou programu GeoGebra mozno vytvorit grafické modely aj pre modifikované
slovné ulohy vybraného typu. Napriklad pri modifikacii ulohy 1 by zmena mohla
predstavovat Ubytok z hladaného celku. Ubytok by v grafickom modeli mohol byt
reprezentovany obdiZnikom s giarkovanymi stranami. Ugitel by mal od Ziakov
vyZadovat' nielen porozumenie prezentovanych grafickych modelov, ale aj tvorbu
vlastnych modelov v zoSite. Pri modifikacii zadania uvedenej slovnej ulohy by zmena
nemusela byt vyjadrena len kmenovym zlomkom. Vyuzitie grafickych modelov
a rieSenie slovnych uloh rovnakého typu, v ktorych su opisané rézne situacie, by mohlo
pomoct ziakom uvedomit si moznosti vyuzitia analogickych grafickych modelov pre
modelovanie rbéznych situacii a zlepSit porozumenie stratégie rieSenia slovnych uloh
prislusného typu.

Hodnotenie spdsobilosti ziakov riesit’ slovné ulohy

V su€asnosti sa vnasom vyskume venujeme hlavne inovativnym pristupom
k vyu€ovaniu matematiky podporujiucim rozvoj badatelskych spésobilosti Ziakov
arozvoj digitdlnej gramotnosti. Na diagnostikovanie Urovne rozvoja vybranych
badatel'skych spbsobilosti Ziakov sme vypracovali vstupny test pre Ziakov 1. roénika
strednej Skoly. Vstupny test obsahuje 10 uloh. Jeho sudastou su aj vySSie uvedené
ulohy 1, 2. Tieto dve ulohy sme vyuZili na diagnostikovanie urovne rozvoja badatelskej
spOsobilosti ziakov urCovat vztahy medzi premennymi, ktora uUzko suvisi so
spOsobilostou riesit slovné ulohy. Zamerali sme sa na slovné ulohy veduce k vypoctom
so zlomkami a percentami. Tento typ slovnych uloh Ziaci bezne rieSia vo vyuCovani
matematiky na zakladnej aj strednej Skole.

Vyskumnu vzorku tvorilo 12 tried 1. ro&nika zo 7 gymnazii v KoSiciach, v PreSove
a v Michalovciach. Vstupny test vyplnilo spolu 298 Ziakov. Pri hodnoteni Ziackych
rieSeni sme vyuzili binarne skorovanie. NizSie uvedené tabulky prehladne zobrazuju
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kvantitativne vyhodnotenie UspeSnosti ziakov v rieSeni jednotlivych slovnych udloh.
V tabulkach sme vyuzili nasledovné oznacenia: n — pocet zZiakov v triede, ng — pocet
spravnych odpovedi, n, — pocet nespravnych odpovedi, n, — pocCet chybajucich
odpovedi, n,, — polet nespravnych odpovedi zapri€inenych miskoncepciou nespravnej
identifikacie celku, u — priemerna uspesnost’ Ziakov vyjadrena v %.

Tab. 1: Vyhodnotenie uspesnosti Ziakov v rieSeni ulohy 1
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Trieda n ng n, N Nm u

1. 28 12 13 3 10 42,9
2. 30 14 13 3 12 46,7
3. 16 3 9 4 5 18,8
4, 19 3 13 3 8 15,8
5. 31 6 24 1 20 19,4
6. 30 18 11 1 7 60
7. 23 12 8 3 3 52,2
8. 25 11 12 2 7 44
9. 22 10 11 1 10 455
10. 24 15 6 3 4 62,5
11. 25 16 4 5 3 64
12. 25 7 16 2 10 28

Uspesnost jednotlivych tried sa pohybuje v rozmedzi od 15,8 % az do 64 %. Celkova
uspesnost’ Ziakov v rieSeni ulohy 1 je 42,6 %. Z tabulky 1 vidno, Ze miskoncepcia
nespravnej identifikdcie celku vyrazne ovplyvnila Ziacke rieSenia. Zastupenie
nespravneho vysledku 600 bolo medzi nespravnymi vysledkami 70,7 %.

Ziaci vyuzivali grafické modely pri rieSeni dlohy 1 len v minimalnej miere. Na
znazorfiovanie Casti celku preferovali ziaci kruhovy diagram. Ak Zziak neporozumel
zadanie ulohy, potom aj vytvoreny graficky model bol v takomto pripade nespravny.
Obrazok 4 zobrazuje ukaZku nespravneho grafického modelu vytvoreného Ziakom pri
rieSeni ulohy 1.

Obr. 4: Nespravny graficky model k rieSeniu ulohy 1

Vhodny graficky model veduci k spravnemu rieSeniu ulohy 1 bol uvedeny len pri troch
Ziackych rieSeniach. Na obrazku 5 je uvedeny jeden z vhodnych grafickych modelov,
ktory bol su€astou ziackeho rieSenia ulohy.
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Obr. 5: Vhodne vytvoreny graficky model k rieSeniu tlohy 1

Vysledky ziakov dosiahnuté pri rieSeni slovnej ulohy 2 su prehladne uvedené
v tabulke 2.

Tab. 2: Vyhodnotenie UspeSnosti ziakov v rieSeni ulohy 2
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Trieda n Ng Ny, Ne Nm u

1. 28 10 18 0 3 35,7
2. 30 7 21 2 6 23,3
3. 16 3 11 2 2 18,8
4. 19 1 13 5 3 53
5. 31 4 24 3 0 12,9
6. 30 15 12 3 1 50
7. 23 10 10 3 0 43,4
8. 25 7 15 3 1 28
9. 22 1 11 10 1 4,5
10. 24 8 16 0 1 33,3
11. 25 9 12 4 2 36
12. 25 2 17 6 6 8

Uspesnost jednotlivych tried sa pohybuje v rozmedzi od 4,5 % az do 50 %. Celkova
uspesnost’ Ziakov v rieSeni ulohy 2 je 25,8 %. RieSenie ulohy 2 je oproti ulohe 1
zlozitejsie, lebo vyzaduje aj porovnavanie Casti celku pri vypoc¢toch s percentami.
Predpokladame, Ze z uvedeného dévodu vacsi pocet ziakov v porovnani s ulohou 1 ani
nezacal rieSit ulohu 2. Oc&akavana chyba zapriinena miskoncepciou nespravnej
identifikacie celkov sa neprejavila u ziakov v takej miere ako pri rieSeni ulohy 1.
Zastupenie nespravneho vysledku 40 % ziskaného odcitanim Cisel 20 a 40 od ¢&isla
100 bolo medzi nespravnymi vysledkami 14,4 %.

Aj pri rieSeni ulohy 2 vyuzivali ziaci grafické modely len v minimalnej miere. Vo vacsine
pripadov Ziaci zahrnuli do grafickych modelov len usecky alebo obdizniky znazorfiujuce
jednotlivé Casti celku. Z tychto zisteni mozno predpokladat, ze Ziaci nemaju zru¢nosti
z vyuzivania diagramu vo forme jednotkového Stvorca. Dvaja ziaci sa snazili vyuzit' pri
rieSeni ulohy 2 Vennov diagram, ktory nepovazujeme za vhodny graficky model pre
rieSenie tohto typu slovnych uloh (pozri obrazok 6).
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Obr. 6: Nevhodny typ grafického modelu k rieSeniu ulohy 2

Niekolki Ziaci zaloZili svoj postup rieSenia na dosadeni konkrétnych Cisel za pocty
Zltych a €ervenych cukrikov. Najcastejie vyuzili Cisla 60 a 20 alebo 300 a 100. Tito
ziaci ziskali spravny vysledok, ale nevenovali sa zdévodneniu, pre¢o dava tento postup
rovnaky vysledok aj pre iné pocty cukrikov zodpovedajlce zadaniu ulohy.

Diskusia

Pomerne velké rozdiely v uspesnosti jednotlivych tried mozu byt spbsobené viacerymi
faktormi. Mozno predpokladat, Ze medzi vyznamné faktory patria metodicky postup
ucitelov pri vyu€be slovnych uloh, ¢as, ktory uplynul medzi vyu€bou rieSenia slovnych
uloh azadanim vstupného testu aaj rozdiely vrozsahu vyuCby matematiky na
gymnaziach zapojenych do vyskumu. Uspesnost Ziakov mohla ovplyvnit aj nizka
motivacia niektorych Ziakov pre vyvinutie primeraného usilia pri hlfadani rieSenia
slovnych uloh. Podla naSich zisteni spocivaju pri€iny nizkej uspe$nosti ziakov pri
rieSeni slovnych uloh hlavne v neporozumeni zadania slovnych uloh, v nespravnom
matematickom vyjadreni vztahov medzi premennymi a v snahe zostavovat’ vS§eobecny
algebraicky model bez hlbSieho porozumenia opisovanej situacie. Uvedené nedostatky
su Casto zakorenené v miskoncepciach spésobenych nespravnymi predstavami
a neporozumenim nauc¢enych postupov rieSenia typovych slovnych uloh.

Ako ukazuju viaceré vyskumy (napr. Ahmad, Tarmizi a Nawawi, 2010; Guler a Ciltas,
2011), preferencia spdsobu rieSenia slovnej ulohy do znacnej miery zavisi od postupu,
ktory vyuzivali ugitelia pri vyuébe stratégii rie§enia slovnych uloh. Ziaci, ktorych ugitelia
vyuzivaju grafické modely, su CastejSie uUspesni pri rieSeni slovnych uloh a maju
pozitivne presvedCenie o uZzito¢nosti vyuzitia vizualizacie pri rieSeni uloh. Preto by sa
ucitelia matematiky mali zamyslat, ktoré typy grafickych modelov mézu pomoct Ziakom
pochopit’ stratégiu rieSenia slovnych uloh a ako ich integrovat’ do u€enia sa matematiky.
Vysledky vyskumov aj skusenosti ulitefov ukazuju, Ze ak ucitel vysvetli Ziakom, v Com
spoc€iva ich miskoncepcia a ako maju spravne riesit’ Ulohu, po uréitom Case sa zvykne
miskoncepcia prejavit znova. Preto je vhodnejSie dat’ Ziakom prileZitost samostatne
identifikovat chybu, ktorej sa dopustili a priviest ich k objaveniu spravneho postupu
rieSenia ulohy. Pri tychto uebnych ¢innostiach, ktoré mézu byt vyuZivané aj pre
formativne hodnotenie ziakov, modzu vyznamne pomodct preformulovanie ulohy,
vyuzivanie vhodnych aritmetickych a grafickych modelov, hladanie alternativnych
postupov rieSeni slovnych uloh, interpretacia ziskanych vysledkov, skimanie vplyvu
zmien v zadani slovnej tlohy na postup rieSenia a na vysledky.

Zaver

Vyucba rieSenia slovnych Uloh je komplikovany didakticky problém, ktorému je
venovany velky priestor v pedagogickom vyskume. V ¢lanku sme sa zamerali na
hodnotenie UspeSnosti Ziakov v rieSeni jedného typu slovnych uloh. Rézne formy
obrazkov a diagramov vhodne reprezentujucich vztahy medzi veli¢inami v slovnej tlohe
mbdzu byt vo vyu€ovani matematiky vyuZité na usmerfiovanie a rozvijanie procesu
myslenia Ziakov a aj na rozvijanie abstraktného myslenia. VyuzZivanie jednoduchych a
pre Zziakov zrozumitelnych aritmetickych a grafickych modelov pre porozumenie
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stratégii rieSenia slovnych uloh je dblezitym predpokladom pre porozumenie
a vyuzivanie zlozitejSich analyticko—algebraickych modelov pri rieSeni problémov.
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UCITEL HUDOBNEHO UMENIA A MODERNIZACIA
UMELECKEJ EDUKACIE PROSTREDNICTVOM E-
LEARNINGU

TEACHER OF MUSIC AND EDUCATION MODERNIZATION
BY E-LEARNING

Pavel Martinka
Katedra hudobnej kultury, Pedagogicka fakulta, UMB v Banskej Bystrici

Abstract:

The paper deals with phenomenon of music education modernization by creation and
usage of the electronic textbooks. Main principes of textbooks creation is to preserve
operative character of music education. The paper brings general backround of music
education and its present needs. We focused on main principes of creation new
electronic textbooks as a medium of modern music education with use of L. Fridman’s
didactic conception of music education.

Key words:
teacher, music, music information, music education, e-learning

Uvod

Sme svedkami doby, v ktorej sa elektronizacia a elektronické média stali beznou
suCastou kazdodenného Zzivota. Elektronické média su ,moderné komunikacné
a vyjadrovacie prostriedky vybudované na elektronickej technologii — televizia, rozhlas,
internet, niekedy sa medzi ne zahriiuje aj video, DVD a najnovsie mobilny
telefén®.(Mistrik, E. 2013) Elektronické prvky pouzivame v hmotnej podobe i vo forme
uzivatel'ského softvéru v podobe réznych aplikacii uzitkového i zdbavného charakteru.
V kazdodennej realite mdzeme pozorovat uzivanie tychto prostriedkov napriec
v8etkymi generaciami, ivekovej skupiny vSetkych Ziakov. Casté pouzivanie
elektronickych prostriedkov, bez ohladu na ich nevyhnutnost, &i dblezitost pre
formovanie osobnosti, poukazuje na vysoky potencial vyuzivania tychto technologii
i v edukaénej realite. Didaktika hudobného umenia tak stoji pred vyzvou implementovat
tieto nové prostriedky do edukaéného procesu ako jeho beZnu sucast. Inovacie v tomto
smere su jednou z Uloh inovaénych tendencii didaktiky.

Specifika hudobno-edukaéného procesu

Hudobna edukéacia si od svojho konétituovania ako samostatného predmetu presla
viacerymi zmenami reflektujucimi okrem iného i technologicky rozvoj. Prvotna forma
hudobného vzdelavania sa odrazila i v jeho pomenovani — spev, kedy jedinym zdrojom
hudby boli ziaci, pripadne pedagdg. V tejto etape hudobna edukacia mala vyslovene
¢innostny charakter. Ten bol neskor oslabovany v dbsledku rozvoja komunika¢nych
technolégii. Vyznamnym pocinom bolo zavedenie pocuvania hudby do edukacie v r.
1960.

Hudobna eduk&cia stoji pred vyzvou v oblasti jej inovacie a modernizacie, ktora vyplyva
z dalSieho rozvoja technolégii a ich moznosti. Tie sa sice postupne implementuju do
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vzdelavacieho procesu, avSak dodnes nie je plne vyuzity ich potencial. Uz dnes beznou
sucastou vyucovania su prezentacie (powerpoint, prezi a iné), ktoré vSak pri porovnani
so su€asnymi modernymi prostriedkami len supluju ,papierovu” podobu ucebnice
s vyuzitim niektorych estetizujucich efektov a nemaji vyznamnej$i dosah na
zvySovanie kvality vzdeldvania. ,InStitucionalizovana edukacia by sa nemala Stylizovat
ani do pozicie odporcov, ktori veria, Ze socialne siete su len médnym vystrelkom, ani
do pozicie nad$encov, ktori sa dychtivo snaZia vyuZit novy trend, ale skér sa snaZzit
pochopit’ toto nové médium v prinose novych moznosti prace s webom, umiestnit ho do
kontextu...“(Vrablova, L. 2013, s 76. In Fridman a kol. 2013) potrieb hudobnej edukacie.
Odraz tychto zmien je konstituovany i v prierezovych témach Statneho vzdelavacieho
programu ISCED: medialna vychova, osobnostny a socialny rozvoj, tvorba projektu
a prezentacné zrucnosti. Problematikou implementacie IKT do hudobnej edukacie sa
doteraz zaoberalo viacero osobnosti (Belo Felix, Eva Langsteinova, Jaroslav Herden,
Marian Janek, Hana Varnova, Libor Fridman, Lubomira Vrablova, Ofga Brozmanova,
v celosvetovom meradle napr. Uwe Buermann, M. Salavuo, K. Jennings a dalSi).
Vyskumy prinaSaju prevazne pozitivne vysledky v kontradikcii s niektorymi negativami,
pripadne indiferentnymi vysledkami (Vrablova, L. In Fridman, L. 2013), ¢o nas stavia
pred dalSie ulohy hlfadania pricin zlyhania inovovanych modelov a moznosti eliminovat
pripadné nedostatky.

Navrh Struktury obsahu vzdelavania

Ucivo ako nositel informacii, s ktorymi zZiak pracuje, je Standardne diferencované do
troch kvalitativne i kvantitativne odliSnych foriem: zakladné, kfuCové a rozSirujuce.
Platforma e-learningovych prostriedkov nam v porovnani s klasickymi ucebnicami
umoznuje tento material usporiadat logicky bez toho, aby ziaka, & pedagoga
rozptyloval iny obsah. Usporiadanie uciva pri tom musi reSpektovat edukacné ciele i ich
taxonomické urovne. Klasické, papierove, u€ebnice obsahuju takto Strukturované ucivo,
avsak je limitované dvojrozmernou grafickou prezentaciou, ktord musi obsiahnut vietky
poloZky na rovnakej ploche média. E-learning ndm umoziuje udivo Strukturovat podla
poZiadaviek jednotlivych taxonomickych urovni bez toho, aby nas procesy a ulohy (a
najmé materidly k tomu potrebné) stvisiace s napifianim vys$ich taxonomickych trovni
oberali o pozornost k prave rieSenému problému.

Co v8ak musime zdéraznit ipri tvorbe elektronickych udebnic, je prave &innostny
charakter procesu hudobnej edukacie, ktory je jej podstatou. Hudobné vzdelavanie
nemozno obmedzit len na pasivne prijimanie informacii z graficky atraktivne
spracovanej platformy vizualneho média. Doteraz sme sa vyjadrovali predovSetkym
k usporiadaniu obsahu graficky zaznamenaného (pisany text, notovy zdznam) alebo
auditivneho (audiovizuélneho) v pripade hudobnych ukazok, ¢i celych skladieb.

Pri dodrzani zasady aktivity nam pri tvorbe elektronického u¢ebného materialu vyvstava
zasadna otazka celkovej koncepcie vysledného produktu. Vychadzajuc z didaktickej
koncepcie L. Fridmana (2013) uvadzame tri typy informacii hudobného eduka&ného
procesu:

1. hudobné informacie (primarne, v hudobno-edukaénom procese dominantné,
ich podstatou je hudba v jej znejucej podobe)

2. informacie s hudbou suvisiace (informacie s priamou vazbou k hudbe -
konkrétnemu dielu/javu. PredovSetkym ide o didakticky spracované
muzikologické informéacie zadefinované v obsahoch hudobnej teédrie, histérie,
estetiky atd)

3. mimohudobné informacie (informécie motivaéného charakteru s historickym
a vS8eobecno-vzdelavacim kontextom) (podfa Fridman, L. 2013, s. 7)
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Pre potreby hudobnej edukacie je nevyhnutné selektovat obsah tak, aby bol primarne
zamerany na hudbu (hudobné informacie) ako fenomén a nie na informacie o hudbe, &i
len s hudbou spojené. ,Hudba ako predmet poznavania a vzdeldvania obsahuje prvky,
ktoré mozno analyzovat a definovat’ objektivne na zaklade umelecko-vedeckych
a esteticko-odbornych kritérii.“ (Fridman, L. 2013, s. 7) V suvislosti s tym je potrebné
selektovat dané obsahy, aby boli funk&né pri napifiani edukaénych cielov.

V zavere uvadzame niekofko nametov na tvorbu e-learningovych u¢ebnych pomécok:

Hudobné testy

Snad najjednoduchSim spbdsobom diagnostiky vedomosti Ziakov su testy. Avsak tieto
testy (s vyuZitim hudobnych ukazok) mézeme pouZit i ako aktivizaénu metddu vo forme
didaktického testu za ucCelom odhalenia prekonceptov ziakov, resp. nastolenia
edukaéného problému, akym je vyrieSenie daného testu (priradit skladbu k autorovi,
zaradit’ skladbu do obdobia, porovnat inStrumentaciu a pod.).

Hudobna tedria a harmonia

Elektronické ucebnice ponukaju vela moznosti i vo vyucbe tedrie hudby i vlastného
notopisu.

V oblasti harmonie boli v r. 2015 overené modely hudobného testovania harmonického
citenia ziakov prostrednictvom priradovania vopred pripravenych harmonickych Struktar
k melddiam detskych piesni. Tento vyskum realizoval M. Brodniansky (2015, s. 84-85)
a ako prostriedok pouzil syntetizator s vyuzitim technickych moznosti hry akordu
prostrednictvom stlacenia jednej klavesy. Ako testovaci melodicky material zvolil
melddiu piesne Kohutik jaraby, nakolko je vSeobecne znama a lahko harmonizovatelna
pomocou zakladnych harmonickych funkcii (T,S,D). Ziaci mali za ulohu k danému
melodickému Useku priradit’ ,spravny“ harmonicky sprievod. Hoci zmyslom testovania
bolo zistenie harmonického citenia Ziakov, zvolené metédy ponukaju moznost vyuzit
ich v ramci hudobnej edukécie ako prostriedok formovania hudobnych kompetencii.

Komponovanie hudby

V su€asnosti pozname viacero notanych softvérov, ktoré dokazu dany produkt
i zvukovo prehrat. Hoci vystup z notacného softvéru je len v podobe midi zvuku
a z filozofického hladiska nejde o skutoénu hudbu, tieto programy mézu vyborne sluzit
ako didakticka pomécka pri ,komponovani“ hudby v Skole.

Zaver

PredloZzené navrhy stoja pred realizaciou a oCakavaju verifikaciu v beznej edukaénej
realite. Maju byt prostriedkom nachadzania hodn6t a vedomosti Ziakov, maju ich
k sebe pritiahnut' a vtiahnut do komplexného, no poetického sveta hudby. VyuZivanie
ich potencialu vSak kladie zvySené poziadavky na kompetencny profil pedagéga, ktory
v suCasnosti musi reflektovat poziadavky spolo¢nosti i moznosti technického rozvoja
tak, aby zefektivnil edukacny proces v €o najvyssej miere.
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PREVENCIA ONLINE RIZIKOVEHO SPRAVANIA ZO
STRANY SOCIALNEHO PEDAGOGA A PEDAGOGICKYCH
ZAMESTNANCOV V KRAJINACH V4

PREVENTION OF THE ONLINE RISK BEHAVIOR FROM THE
ASPEKT OF SOCIAL PEDAGOGUE AND PEDAGOGICAL STAFF IN
V4 COUNTRIES

Miriam Niklova
Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta, UMB v Banskej Bystrici

Abstract:

The Internet as a medium of the new era represents one of the most important
communication tool of the third Millennium. The children and youth belong among the
largest and most active electronic media user groups, but they also represent the group
at the greatest risk, since they are not always able to critically select the information
offered by the media. The virtual environment is favourable for the development of risk
behaviour, endangering not only the individuals, but also their surroundings. The study
aims to explain the topic and point out that the online risk behaviour among the children
and youth must be addressed on the theoretical and empirical levels in the V4
countries: Slovakia, Hungary, Poland and the Czech Republic.

Key words:
prevention, risk behavior, pupils, social educator, the teacher, country V 4, school

Uvod

Podla prieskumu medzinarodného Statistického portalu Statistica je zaznamenany
narast pouzivatelov internetu. V roku 2016 bol pocet pouzivatelov internetu na celom
svete 3,39 miliardy, pricom v roku 2017 sluzby internetu vyuzivalo 3,58 miliardy fudi.
Elektronické média s pristupom na internet sa nepochybne stavaju aj su¢astou zivotov
deti a mladeze. Prostredie internetu je oproti inym masovokomunikaénym prostriedkom
Specifické rychlostou poskytovania informécii, aktualnostou, flexibilnou a fahkou
dostupnostou v ramci celého sveta, mnozstvo kontaktov a pod. Deti sa rodia do
digitdlneho sveta a stavaju sa generaciami, ktoré vyrastaju spaté s technolégiami od
atleho veku. Zivot tzv. ,digitalnych deti“ je tvoreny prelinanim sa reélne prezivaného
a virtualneho sveta. Generacia Z je tvorend jednotlivcami, ktori sa narodili po roku 2000
a su typicki tym, Ze su od detstva obklopeni modernymi informa&no — komunikaénymi
technolégiami. V poslednej dobe sa hovori aj o tzv. “Google generation”, ku ktorej
patria zastupcovia ,digitalnych domorodcov®, ktori si nepamataji dobu bez poditacov,
internetu a vyhladavada Google. Tito su denne zvyknuti pracovat s uvedenymi
médiami a nie su len pasivnymi prijemcami informacii, ale prostrednictvom médii
poznatky zdieflaju, vytvaraju, nepretrzite komunikuju a aktivne ziskavaju vedomosti aj
spobsobilosti. Deti tejto generacie vnimaju elektronické média ako suc€ast svojho Zivota
(Spitzer, 2014). Digitalizacia naSho sveta je globalny fenomén, rovnako aj jej désledky
na oblast vzdelavania a zdravia (nedostato¢né vzdeldvanie spOsobené nedostatkom
spanku, nadvaha, depresie,...). V sulasnej dobe su fenoménom digitalizacie
zasiahnuté vSetky spoloCnosti a kultury, ide o nesmierne expanzivny a dynamicky
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proces a preto je nevyhnutné ako uvadza M. Spitzer (2016) zaoberat sa rizikami, ktoré
z neho vyplyvaju.

Online rizikové spravanie M. Dulovics a J. Makuchova (2018) charakterizuju ako
spravanie jedinca vo virtudlnom priestore, ktorym vedome alebo nevedome ohrozuje
seba asvoje okolie. Mnohé zforiem online rizikového spravania existovali uz
v minulosti. Rozdiel spociva v tom, Ze sa s rozvojom internetu transformovali z redlneho
do digitalneho prostredia.

Vo vztahu k virtualnemu prostrediu vy$Sie uvedeni autori uvazuju o dvoch zakladnych
rovinach rizikového spravania:

Rizikové vyuzivanie internetu:

e vyhladavanie nevhodnych obsahov;

e nadmerne dlhy €as straveny na internete;

e neuvazené zverejnovanie osobnych udajov.
Rizikové spravanie v prostredi internetu:

¢ Sirenie nevhodnych obsahov;

o formy kyberSikanovania;

e nevhodné sexualne spravanie;

e formy pocitacovej kriminality.
K online rizikovému spravaniu mdézeme zaradit’ kyberSikanu a vSetky jej formy, sexting
ako rizikové spravanie na socialnych sietach, zavislostné spravanie vo vztahu
k internetu, kompulzivne hranie online hier, intolerantné a rasistické prejavy v prostredi
internetu, cybersex, rizikové spravanie vo vztahu Kk virtualnym svetom, nevhodna
selekcia informacii a prijimanie desinformacii, ktoré ponukaju medialne obsahy a dalSie
pridruzené formy jednak spravania a jednak nevhodného vyvinu jednotlivcov.
Podla vyskumov National Media and Infocommunications Authority's research
v Madarsku jedinci vo veku 20-29 rokov travia v priemere 4,4 hodiny denne na
internete a zacinaju pouzivat internet samostatne vo veku 9 rokov. K podobnym
zisteniam dospela aj A. Galan (2018), ktora uvadza, Ze poCas vikendov travia mladi
fudia v priemere 5,2 hodin na internete, priCom ho vyuZivaju najmd na zabavu,
sledovanie videi a pouzivanie socialnych sieti.

D. Biechowska (2017, s. 119) poukazuje na problémové vyuzivanie internetu u deti
a mladeze v Polsku. Z vysledkov jej vyskumu vyplyva, ze 20 % teenagerov uvadza, ze
sa nedostato¢ne stravuje kvéli Casu stravenému na internete, 35% teenagerov
pripusta, Ze internet ma nepriaznivy vplyv na ich vztahy s rodinou a priatelmi. Deti
zac€inaju pouzivat internet v stdle mladSom veku. Podla Studie EUKkids, prvy kontakt
deti s internetom v Polsku je vo veku 7 az 11 rokov. 33% deti vo veku 9-10 rokov je na
internete kazdy den. Tato miera sa zvySuje na 80% u skupiny 15-16-ronych.
Pouzivanie internetu je neoddelitefnou su€astou kazdodenného Zivota deti. V Eurépe
priemerne 93% mladych pouzivatefov internetu pouziva internetovu siet aspon raz
tyzdenne a 60% sa pripaja kazdy den alebo takmer kazdy def. V Polsku podla
vysledkov vyskumu EUkids je 98% prihlasenych deti aspon raz tyzdenne a 74% denne,
24% 1-2 krat tyzdenne.

Podobna situacia je aj v Madarsku, kde podfa Studie EUkids deti zacinaju pouzivat
internet od 9 rokov. 60 % deti v Madarsku je pravidelne pripojenych na internet, 35 %
deti uviedlo, Ze sa na internet pripaja 2 krat do tyzdfia. Z hladiska miery pouzivania
internetu su deti a mladistvi v Ceskej republike v popredi evropského rebricku — 75 %
deti uviedlo, Ze pouzivaju internet kazdy deri alebo skoro kazdy deri. Co sa tyka
digitalnej gramotnosti, su Ceské deti a dospievajuci nadpriemerne vzdelani v ramci
Eurépy. Porovnatelna situacia je aj na Slovensku, kde podla vysledkov vyskumu
EUkids az 63% dospievajucich sa pripaja na internet viackrat denne a pri jednom
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pripojeni stravi 31,8% Zziakov na internete jednu az dve hodiny. 24,8% Ziakov dve az tri
hodiny denne. Viac ako 3 hodiny denne za pocitatom a pripojenie na siet uviedlo 15%
deti. S narastom digitalizacie sa da predpokladat, Ze uvedené percenta budu
perspektivne stupat.

Problematike rizikového spravania vo virtudlnom prostredi ajej prevencie sa
v teoreticko-empirickej rovine venuju najma K. Holld (2017), M. Dulovics (2018), M.
Niklova (2017, 2018), I. Emmerova (2018), J. Makuchova (2018), K. Kopecky (2015), S.
Hofferkova (2018), A. Galan (2018), E. Konieczna (2018) a i.

Prevencia rizikového spravania v krajinach V4

Prevencia medialnych zavislosti a dalSich socialno-patologickych javov je predmetom
zaujmu réznych subjektov a je zdbérazrovana vo viacerych dokumentoch Slovenskej
republiky a to Stratégii prevencii kriminality a inej protispolocenskej cinnosti v SR na
roky 2016 az 2020 a Koncepcii kybernetickej bezpecnosti Slovenskej republiky na roky
2015 -2020. V ,Stratégii prevencie kriminality a inej protispolo¢enskej ¢innosti v SR na
roky 2016 az 2020“ je prevencia akcentovana v ramci dvoch hlavnych priorit, €. 1:
.ZhiZzovanie kriminality a inej protispolo¢enskej ¢innosti“, kde upozorfiuje na pocitatovu
kriminalitu a ,eliminaciu propagacie kriminality prostrednictvom v3etkych druhov médii
(film, TV, rozhlas, internet, tlacoviny)“. Priorita €. 5 ,Reakcia na nové trendy a hrozby v
oblasti bezpeénosti a verejného poriadku“ poukazuje na nutnost prevencie kriminality
ainej protispoloCenskej cinnosti vo virtualnom prostredi. Strategické dokumenty
predstavuju vychodisko pre koncipovanie prevencie vo vsetkych rezortoch, osobitne
pre oblast Skolského prostredia.

V 8kolach na Slovensku je prevencia rizikového spravania uskutoChovana
prostrednictvom pedagogickych (koordinator prevencie, ucitelia,...), ale aj odbornych
zamestnancov Skoly (socialny pedagég, Skolsky psycholég a i.). Pre oblast prevencie je
v Skolach kompetentny najma socialny pedagdg, na ¢o poukazuje aj Zakon €. 317/2009
0 pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch v §24. PodrobnejSie
k jednotlivym pracovnym ¢innostiam sociadlneho pedagdga je uvedené v Pokyne
ministra &. 39/2017, ktorym sa vydavaju profesijné Standardy pre jednotlivé kategdrie a
podkategdrie pedagogickych zamestnancov a odbornych zamestnancov 3kol a
Skolskych zariadeni. V su€asnosti existuje mnoZstvo projektov a preventivnych
programov, prostrednictvom ktorych méZu pedagogicki a odborni zamestnanci Skoly
zabezpecCovat prevenciu rizikového spravania sa ziakov vo virtualnom prostredi. Medzi
najznamejSie  znich  patria  zodpovedne.sk, ovce.sk, medialnavychova.sk,
internetovazavislost.sk, pomoc.sk, stopline.sk ai. Vyznamnym projektom je projekt
zodpovedne.sk, ktory ponuka Siroké spektrum metodickych manualov a priru€iek pre
socialnych pedagégov, koordinatorov prevencie, ucitelov, ale aj rodi€ov deti v prevencii
rizikového spravania sa vo virtualnom prostredi. Projekt zodpovedne.sk sa orientuje na
zodpovedné a bezpeéné pouzivanie modernych technoldgii predovdetkym internetu
a mobilného telefénu. Prostrednictvom projektu sa Siri povedomie o hrozbach a rizikach
vyplyvajucich z pouzivania modernych technolégii. Projekt podporuje zodpovedné
pouzivanie internetu a mobilu, zvySuje povedomie, podporuje medidlnu gramotnost
a rozvija kritické myslenie u deti a mladeZe. Uvedeny projekt vznikol v roku 2007 a je
jediny projekt na Slovensku, ktory je podporovany Eurépskou uUniou v ramci
komunitarneho programu ,Bezpeény internet‘. Skola je jednou z intitucii, kde Ziaci
travia podstatnu Cast svojho €asu aje jednym z klu€ovych faktorov pri odhalovani
rizikového spravania. Osobitnd ulohu vo vychovno-vzdelavacom procese v Skolach
zastava medialny vychova. Cielom medialnej vychovy je rozvoj kritického myslenia
u ziakov, ochrana pred potencionalnym ohrozenim, selekcia prijimanych informacii
s ciefom vyjadrit’ a vytvarat' vlastné nazory a postoje vo vztahu k médiam a medialnym
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produktom. V nadvaznosti na medidlnu gramotnost by Ziaci mali sami dokazat
koncipovat medialne produkty a mali by disponovat’ takymi kompetenciami, ktorym by
mohli efektivne ¢elit medialnej manipulacii. Je v kompetenciach skoly, akym spdsobom
povinne integruje problematiku medialnej vychovy do obsahu vzdelavania. Naj¢astejSie
sa v Skolach realizuje medialna vychova ako prierezova téma a integruje sa do
Skolskych kurikul inych edukativnych predmetov a to najma informatiky, slovenského
jazyka alebo vychovnych predmetov akymi su najma: etickd vychova, obcianska,
hudobna ai. UCitel méze v edukacnom procese vyuzivat rézne metddy, ktoré musi
flexibilne korigovat vzhfadom ku 3$pecifikdm tej, ktorej vekovej skupiny. Cielom
medialnej vychovy je podla Koncepcie medialnej vychovy v Slovenskej republike
v kontexte celozivotného vzdelavania naucit vSetky vekové skupiny zodpovednému
pristupu k médiam a medialnym obsahom, naucit ich vyuzivat nové komunikacné
technoldgie a chranit maloletych pred nezdkonnymi a nevhodnymi obsahmi.

Prevencia kybernetickych hrozieb v podmienkach Ceskej republiky so zretelom na
Skolské prostredie je explicitne vymedzena viacerymi legislativnymi normami ako su:
Zakon ¢&. 561/2004 Skolsky zaékon, Zakon & 563/2004 o pedagogickych
zamestnancoch, Zakon €. 65/2017 o ochrane zdravia pred S$kodlivym ucinkom
navykovych latok, VyhlaSkou ¢&. 72/2005 o poradenskych sluzbach a Skolskych
poradniach. Vyznamnym dokumentom v oblasti prevencie je Narodni strategie primarni
prevence rizikového chovani déti a mladeze na obdobi 2013 — 2018. Ministerstvo
$kolstva CR poskytuje $kolam a $kolskym zariadeniam metodické prirugky so zretefom
na S$pecificky typ rizikového spravania. V Skolach sa prevencia uskutoériuje
prostrednictvom, vychovného poradcu, Skolského psycholéga, Skolského pedagdga
a predovsetkym prostrednictvom $kolského metodika prevence. Skolsky metodik
prevence pdsobi ako koordinator v prevencii rizikového spravania, vytvara, aktualizuje
a implementuje preventivnu stratégiu Skoly na obdobie jedného Skolského roka. Okrem
toho vytvara krizovy plan, dlhodobejSie strategické preventivne programy a i. Podobne
ako na Slovensku, tak aj v$kolach v CR je prevencia rizikového spravania
implementovana v ramci Skolskych vzdelavacich programov, taktiez ako prierezova
téma alebo ako nepovinny predmet (prostrednictvom etickej vychovy a i.). Prevencia je
najCastejSie realizovana formou kratkodobych aktivit (prednasky, besedy, diskusie,..),
ale aj dlhodobych preventivnych programov. Nezastupitelnd ulohu v prevencii
rizikového spravania v Skolskom prostredi zohravaju verejné a sukromné neziskové
organizacie, ktoré ponukaju Skolam kratkodobé a dlhodobé preventivne aktivity, o ktoré
prejavuju Skoly zaujem (S. Hofferkova, 2018).

V prevencii rizikového spravania v prostredi internetu vytvorila a prijala vlada
Madarskej republiky vroku 2016 strategicky dokument pod nazvom Hungarian
Government prepared the Digital Child Protection Strategy, v ktorej sa poukazuje na
medialnu gramotnost, informovanost, bezpe€nost udeti a mladeze. Kardidlnym
cielom stratégie je ,podporit rozumné vyuzZivanie internetu s ciefom IlepSieho
presadzovania pravidiel a opatreni na ochranu deti a mladeze®. Zdkon o ochrane deti
umoznuje pbsobenie socialnych pedagdogov vo vSetkych oblastiach socialnej
starostlivosti (rodinna pomoc, sluzby starostlivosti o deti, ochrana deti v Skolach a
materskych Skolach, detské a doCasné domy, miestne spravy, opatrovnicke centra,
vysoké $koly, zdravotnicke zariadenia atd.). Ulohou $kolského socidlneho pedagdga
v Madarsku je predchadzat, zmierfiovat alebo odstrafiovat’ vSetky znevyhodnenia
ohrozujuce zdravy vyvin osobnosti dietata. V suc¢asnosti s rozvojom IKT pozornost
venuje aj rizikam, ktoré vyplyvaju z ich pouzivania.

Prevencia rizikového spravania v prostredi internetu v Skolach je implementovana do
uCebnych osnov s cieflom rozvijania medialnej gramotnosti u Ziakov prostrednictvom
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kritického myslenia. Prioritou v oblasti vzdelavania je, aby sa Ziaci stali zodpovednymi
ucastnikmi medialnej a globalnej kultury (A. Galan, G. Szabd, 2018).

Vyznamnu ulohu v prevencii v Madarsku zastava organizacia The International
Children's Safety Service sa pripojila k programu Eurépskej komisie pre bezpecnejsi
internet s ciefom ochrany deti a mladeze. Pre Ziakov vo veku 4-8 rokov je pripraveny
pribeh o Bibi, v ktorom sa detom poukazuje na nebezpecenstva virtualneho prostredia.
Pre 13-16 ro¢nych Zziakov je vytvoreny projekt WebWeWant, ktory predstavuje
edukaCny material zamerana na predchadzanie rizikového spravania a bezpecCné
pouZivanie internetu. DalSou z alternativ je webova stranka webwewant.eu, ktora
poskytuje ucitelom metodické priru¢ky a materialy s ciefom naucit Ziakov bezpecne
pouzivat internet a rozvijat ich kritické myslenie. Vy3Sie uvedena organizacia
pravidelne organizuje konferencie, ktoré sa zaoberaju rieSenou problematikou.

Ako dalSia organizacia v Madarsku je The National Data Protection and Information
Authority, ktora vypracovala v roku 2015 program o ochrane udajov pre mladych pod
nazvom “Key to the Net World”, ktory poukazuje na hrozby suvisiace s pouzivanim
internetu. Pre uditelov bol vytvoreny tzv. model tutorialu ureného pre Ziakov s ciefom
naudit’ Ziakov ako sa chranit a spravat’ v prostredi internetu .

Prevencia rizikového spravania ziakov vo virtualnom priestore v Skolach V Polsku je
zamerana na vytvaranie Specifickych zru€nosti s cielom kritického a zodpovedného
pouzivaniu internetu a socialnych sieti, ako aj bezpefné odosielanie a prijimanie
medialnych obsahov (Juszcyk, 2003). V ramci reformy vzdelavacieho systému je oblast
prevencie medialnych ohrozeni implementovana v intenciach Citatel'skej a medialnej
vychovy. Cielom je naucit Ziakov etickému spravaniu sa v prostredi internetu.
V doésledku reformy sa v Skolach v Pol'sku od roku 2008 je vzdelavanie v oblasti médii
implicitne vymedzené v uéebnych osnovach vybranych predmetov ako su polsky jazyk,
histéria, informacné technoldgie ai. Cielom preventivnych aktivit je iniciovat Ziakov
k zmene navykov v oblasti travenia vofného ¢asu, smerom od zavislostného spravania
k racionalnemu vyuzivaniu internetu a modernych technolégii (E. Konieczna, 2014).

Medzi najpopularnejSie preventivne programy adresované detom a mladezi v Polsku
patria nasledovné programy: "W sieci" (http://www.profil-aktyk.info/wsieci.html),
"Sieciaki"[NetKids](https://sieciaki.pl/),"Stopcyberprzemocy"(http://www.profilaktyk.info/c
yberprzemoc.html)," Komputer, Internet, gry-nauka i zabawa, czy uzaleznienie
"(Pogitac, internet, hry - ucenie a hranie alebo zavislost)
(http://www.profilaktyk.info/komputer.html), pri€om kazdy z nich predstavuje komplexny
nastroj ur€eny na realizovanie konkrétnych uloh v prevencii rizikového spravania vo
virtualnom priestore (E. Konieczna, 2018).

V nariadeni ministerstva Skolstva zo dra 17.11. 2010 je v Polsku vymedzené
pdsobenie Skolského pedagdéga a jeho ulohy, ako aj vymedzenie profesijnych
kompetencii a zdéraznenie nevyhnutnej spoluprace vSetkych Specialistov, ktori v
Skolach pbsobia a poskytuji odbornd pomoc. V sulade s legislativnou normou
(ministerstva Skolstva z roku 2010) pIni v Skolach skolsky pedagog nasledovné ulohy:
socialno-vychovna prava so Ziakmi, vychovna prevencia, individualna pedagogicka
starostlivost o deti s problémami v spravani, profesionalna orientacia ziakov ai.
Podobne ako v dalSich krajinach V4, tak ja v Polsku, nové problémy, ktoré su uzko
spata expanziou novodobych modernych IKT vynaraju aj nové problémy, ktoré je
potrebné riesit a najma nim predchadzat. To si vSak vyzaduje timovu spolupracu
vSetkych odbornikov v Skole, ale aj mimo nej, ale najma podporu zo strany rodiCov
Ziakov.
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Zaver

Z vysledkov vyskumu projektu EU Kids online vyplyva, Ze ¢im viac deti pouzivaju
internet, tym maju viac skusenosti s online aktivitami a nadobudnu digitélnych
zruénosti. Zaroveh existuje aj vySSia pravdepodobnost, Ze z online prostredia vytazia
viac moznosti a pozitiv. Taktiez sa zistilo, Zze ¢im CastejSie deti pouzivaju internet, tym
su viac vystavené nebezpecenstvu a rizikam na internete (S. Livingstone, G.
Mascheroni, E. Staksrud, 2015). Podla prezentovanych vysledkov vyskumu z projektu
EU kids sa odbornici diferencuju k rieSenej problematike v dvoch smeroch. Prvi z nich
zastavaju nazor, Zze nadmerné pouzivanie internetu je mozné merat rdéznymi
metodikami a metédami a je mozné ho klasifikovat ako ,patologicku zavislost” alebo
»-dusevnu chorobu®. Druhy rad odbornikov zastava tzv. ,reflexivny pristup“ a inklinuje
k nazoru, ze pouzivanie internetu detmi a mladezou je velmi relativne a akcentuju
dolezitost' rodiCovskej mediacie pri predchadzani negativnym javom suvisiacim s
pouzivanim internetu (EUkids 2014). V sucasnosti je vo vyskume v ramci EUkids v
rokoch 2014-2018 zapojenych az 33 krajin, prifom aktualne vysledky eSte nie su
zverejnené. Prevencia rizikového spravania vo virtualnom prostredi so zretefom na
Skoly si vyzaduje koordinovany, systematicky a komplexny pristup zo strany
pedagogickych a odbornych zamestnancov. Moznosti ako predchadzat rizikovému
spravaniu so zretelom na virtualny priestor v krajinach V4 je niekolko. V Skolskom
prostredi je prevencia zabezpeCovana koordinovanym pristupom pedagogickych
a odbornych zamestnancov, aj ked v komparacii krajin V4 su znacné odliSnosti
vo funkciach resp. poziciach uvedenych odbornikov (na Slovensku koordinator
prevencie, socialny pedagég ai., v CR $kolsky metodik prevence, v Polsku $kolsky
pedagdg, v Madarku Skolsky socialny pedagég ai.). V krajinach V4 existuju viaceré
subjekty a inétitacie, ktoré zabezpeduju prevenciu rizikového spravania vo virtualnom
prostredi prostrednictvom rbéznych preventivnych programov a projektov, ktoré
poskytuju metodicki pomoc ucitefom, ale aj rodi€om Ziakov, €o je velmi pozitivne.
Prevencia rizikového spravania vo virtudlnom prostredi je implementovana do
u€ebnych osnov vybranych predmetov a taZiskovo zastipena v predmetoch ako je
medialna vychova, etickad vychova alebo tzv. Citatel'ska vychova. Akcent sa kladie na
rozvijanie medialnej gramotnosti u Ziakov a poukazanie na nebezpeéenstva a rizika
plynuce z pouzivania modernych IKT. Vo vztahu k rodine je zdérazfiovand najma
rodiCovska mediacia. Vyznamna je aj oblast zmysluplného travenia volného Casu
formou zaujmovej ¢innosti ako efektivneho faktora prevencie.

Prevencia online rizikového spravania v prostredi internetu alebo prostrednictvom inych
foriem IKT patri medzi taZiskové &innosti Skolskych socialnych pedagdégov, na &o
poukazuju J. Hroncova, |. Emmerova, K. Holla, M. Dulovics a i. V intenciach primarnej
prevencie, Skolsky socidlny pedagdg pdsobi na Ziakov v smere viktimaénom a v smere
patratoracnom (M. Dulovics, 2017). V prvej rovine je uUlohou socialnych pedagégov
poskytnut' ziakom zakladné informacie o bezpe¢nom pouzivani internetu, ako aj
informacie o ddlezitosti dodrziavania pravidiel slusného spravania v intenciach
virtualnej komunikacie. Z dalSieho aspektu je délezité informovat ziakov o moznych
negativnych nasledkoch ich protispoloCenského konania vo virtualnom priestore a
predist réznym formam deviantného spravania. Sekundarna prevencia, ktora je v
Skolach taZiskovo zastupena je zamerana na rizikové skupiny Ziakov, u ktorych je
predpoklad, ze sa sami budu spravat deviantne alebo sa stanu obetami deviatného
spravania. V ramci sekundarnej prevencie je nutné, zo strany socialneho pedagdga,
zamerat pozornost na Ziakov, ktori su uzavreti, marginalizovani, pochadzaju zo
znevyhodneného socidlneho prostredia, boli obetou $ikanovania a pod. Skolsky
socialny pedagég disponuje kompetenciami v zmysle predchadzania a rieSenia
rizikového spravania vo virtualnom prostredi (prevencie, poradenstva, terapie,...).
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Vyhodou socidlneho pedagdéga ako odborného zamestnanca Skoly je, Zze nie je
zatazovany vyuCovacim procesom a modzZe realizovat preventivne aktivity formou
preventivnych projektov a programov v plnom rozsahu a dlhodobo. Tie su povazované
v prevencii za velmi efektivne. KedZe v su¢asnosti s narastom problémového spravania
ziakov, ako aj znizovanim veku, v ktorom sa u zZiakov prejavuju, klesa preventabilita
Ziakov. Je nevyhnutné preventivne pdsobit na ziakov uz na prvom stupni zakladnych
$kol formou neSpecifickej prevencie a kontinualne prechadzat do Specifickej prevencie
vybranych foriem deviantného spravania. Socialny pedagdg modze aplikovat roézne
aktivizujuce metddy pri realizovani preventivneho programu alebo inych preventivnych
aktivit, ktoré su pre Ziakov prijatelnejSie a sam Ziak sa stava aktivnym participantom na
ich rieSeni. V sufasnosti existuji mnohé internetové portaly ako napr. www.ovce.sk,
www.nezavislost.sk, www.nhezavislost.sk, www.stopline.sk, www.pomoc.sk,
www.nehejtuj.sk a i., na ktorych su dostupné mnohé metodiky, aktivity, ktoré mézu byt
aplikované alebo modifikované na konkrétne Skolské prostredie.
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Abstract:

The research-based drug use prevention, the investigation of the effectiveness and the
efficacy of the school-based drug use prevention programs among Slovak
schoolchildren is a current issue.

The aim of this study was to explore the effect of the program Unplugged on the past
month alcohol use between baseline (T1) and subsequent test 18 months later (T2)
measurers (N=1,195 participating schoolchildren, M=11.52; 52.6% girls, SD=0.61, 540
scholars of the experimental group passed 12-week classes of school-based drug use
prevention program Unplugged, 655 scholars of the control group without intervention).
Direct logistic regression was performed to assess the impact of four predictors (the
past month alcohol use at T1, the past month tobacco smoking at T1, gender, the
program Unplugged) on the likelihood that schoolchildren would report the past month
alcohol use (T2). The interaction effect (Unplugged x the past month alcohol use at T1)
was explored.

The direct effects of alcohol use at T1 and tobacco smoking at T1 on alcohol use at T2
were found in this study. The interaction effect indicated that from among
schoolchildren without alcohol use at T1 a higher percentage of schoolchildren of the
control group reported alcohol use 18 months later at T2 compared to experimental
group.

Alcohol use and tobacco smoking of schoolchildren at baseline test increased the
likelihood that schoolchildren would report alcohol use at follow-up test 18 months later.
In conclusion, the program Unplugged supported health-related behavior of
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schoolchildren, but this occurred differentially, depending on baseline schoolchildren’
characteristic.

Key words:
Unplugged, alcohol, prevention

Uvod

ZavereCna sprava Europskeho Skolského prieskumu o alkohole a inych drogach
(ESPAD) v SR za rok 2015, hlavnym cielom ktorého bolo ziskat udaje o vyskyte
uzivania drog u ziakov 9. tried zakladnych 8kdl a v Styroch ro€nikoch vSetkych typov
strednych $kél v Slovenskej republike konstatuje, Zze v roku 2015 vo vyskyte fajcenia
tabakovych cigariet a konzumacie alkoholu doslo k znaCnému poklesu, a teda situacia
v uzivani legalnych drog sa o Cosi zlepSila (Nociar, 2015). Sprava konstatuje stracanie
sa rodového rozdielu v pravidelnom fajéeni medzi chlapcami a dievéatami, dalej
uvadza, ze odhady ukazali, ze od 1995 mnozstvo vypitého alkoholu pri poslednom piti
diev€at aj chlapcov sa bud blizi, alebo prekracuje hranice rizikového pitia podla WHO
(Nociar, 2015).

Na Slovensku su realizované Skolské prieskumy TAD1 (tabak, alkohol, drogy) u Ziakov
zakladnych skol od roku 1994 (Nociar, 2014). Sprava uvedeného Skolského prieskumu
(Nociar, 2014) uvadza, ze vyskyt a rozsah prvej skusenosti s tabakom a tromi druhmi
alkoholu, aj s u¢inkami alkoholu v zmysle podnapitosti u 11-14 ro¢nych narasta alebo je
prili§ vysoké, vek prvej skusenosti s legalnymi drogami je stale vcelku konstantny
(osciluje okolo 10 rokov), nedari sa ho ani znizit, ba ani citelne odsunut do vysSieho
veku, zvySuje sa vnimana dostupnost prakticky vSetkych druhov drog, najma vsak
marihuany, pri€om klesa vnimanie rizika ich uzivania (podla vysledkov v ESPAD). Tieto
zmeny, ako konstatuje sprava, sa pocas 12 rokov prejavovali neustalym stdpanim
experimentovania s drogami u deti a mladeze. Az po 20 rokoch od roku 1994 mozno na
zaklade udajov z reprezentativnych prieskumov TAD predpokladat, ako uvadza sprava,
Ze nastala stabilizacia a niekde aj mierny pokles v uzivani nelegalnych drog a tiez
tabaku. Vynimku predstavuje alkohol, kde sa prejavuje bud' narast alebo stabilizacia a
to aj v najrizikovejSich spdsoboch pitia (narazové pitie alebo ,binge drinking®), s cielom
¢o najrychlejSie sa opit. Pritom sa ukazuje, Ze u dievé&at pitie alkoholu stuplo omnoho
rychlejSie nez u chlapcov a dospievajuce diev€ata, ale aj mladé Zeny, sa vo viacerych
ohladoch skoro vyrovnali dospievajucim chlapcom a mladym muzom (Nociar, 2014).
Sprava o drogach na Slovensku za rok 2017
(http://Iwww.emcdda.europa.eu/system/files/publications/4506/TD0416907 SKN.pdf)
uvadza, Ze hodnotenie uc&innosti preventivnych aktivit je zriedkavé. Sledovanie
efektivnosti eurépskeho programu univerzélnej prevencie uzivania navykovych latok
Unplugged na Slovensku, adaptacia, implementacia programu Unplugged medzi
Skolakmi SR, sledovanie kratkodobej a dlhodobejSej uginnosti Unplugged, predstavuje
na Slovensku délezitu su€ast podpory Skolskej prevencie uzivania navykovych latok
zalozenej na vyskumnych datach.

Program Unplugged, ako uvadzaju Vadrucci, Vigna-Taglianti, van der Kreeft et al.
(2016), je Skolskym programom prevencie uZivania navykovych latok, ktory je uréeny
Ziakom vo veku 12-14 rokov. Ma interaktivny charakter so zameranim na rozvoj
intrapersonalnych a socialnych spésobilosti s osobitnym dérazom na normativne
presvedcenia. Tedria socialneho ucenia, tedria socialnych noriem, model presvedceni
0 zdravi, tedria odbvodneného spravania, tedria problémového spravania tvoria
teoreticky zaklad programu Unplugged (Vadrucci, Vigna-Taglianti, van der Kreeft et al.,
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2016). Vyskum efektivnosti programu Unplugged je predmetom skumania. Délezitou
vyskumnou otazkou je ciefova skupina, vo vztahu ku ktorej je program efektivny
(Barbosa Filho, da Silva, Mota, et al., 2017). Skumanie efektivnosti /neefektivnosti
intervencie je délezitou vyzvou vyskumu, pretoze tak praktici, ako aj vyskumnici su
zamerani predovSetkym na pozitivne efekty, pricom mozny iatrogenicky efekt
(negativny efekt intervencie) je velmi ¢asto opominany (De Cock, Bekkering, Hannes,
2017, Werch, Owen, 2002). Vzajomna prepojenost roznych foriem rizikového spravania
(Jepson, Harris, Platt, et al., 2010) je ddélezitym vychodiskovym poznanim vyskumu
efektivnosti intervencie. Efektivnost programu Unplugged bola preukazana medzi
gkolakmi 7 krajin EU (Vigna-Taglianti, Galanti, Burkhart et al., 2014), aj ked vysledky
nie su uplne jednoznaéné (Sanchez, Valente, Sanudo et al., 2018).

Cielom S§tudie bolo skumat efektivnost univerzalneho programu prevencie uzivania
navykovych latok Unplugged medzi slovenskymi Skolakmi vo vztahu k 30-dhovej
prevalencii konzumacie alkoholu 18 mesiacov po implementacii programu Unplugged,
skumanie otazky, pre koho je intervencia efektivha v zavislosti od vychodiskovej
charakteristiky so zdravim suvisiaceho spravania Skolakov (konzumacie alkoholu) pred
zaciatkom intervencie.

Metody
Program prevencie uzivania navykovych latok Unplugged a dizajn vyskumu

Eurépsky program prevencie uzivania navykovych latok Unplugged
(https://www.eudap.net/) vychadza zo stratégie socialneho vplyvu, z principu
komplexného vplyvu socialneho prostredia a edukacného pristupu, ktory je zaloZzeny na
modeli KAB, teda vedomosti — postoje — spravanie. Pozostava z 12 vyu€ovacich lekcii,
ktoré su zaradené do troch skupin podla oblasti zamerania (informacie a postoje,
interpersonalne spdsobilosti, intrapersonalne spdsobilosti). Program Unplugged je
vysledkom rieSenia projektu EU-Dap (European Drug Abuse Prevention trial), ktory sa
realizoval v rokoch 2003 — 2005 a spolupracovalo na fiom sedem ¢&lenskych krajin EU -
Taliansko, Svédsko, Belgicko, Nemecko, Rakusko, Spanielsko a Grécko.

Program prevencie Unplugged bol adaptovany na podmienky Skolskej praxe SR
(Vigna-Taglianti, 2015). Bola realizovana metodicka priprava ucitelov / lektorov
Unplugged programu na S$kolach experimentalnej skupiny. Ucitelia / lektori
experimentalnej skupiny absolvovali 3-dfiovy vycvik, cielom ktorého bolo oboznamit
ucitefov s teoretickymi vychodiskami Unplugged programu, efektivnymi stratégiami
prevencie uZivania navykovych latok, Strukturou Unplugged programu, cielmi
a metédami prace, realizicie jednotlivych lekcii programu. Sucastou tréningu bola
aktivna praca ucitelov, modelova implementacia jednotlivych lekcii pod superviziou
lektoriek, ktoré na tuto pracu boli pripravené lektormi projektu EU-DAP. V priebehu
realizacie Unpugged programu na zakladnych Skolach experimentalnej skupiny bola
ucitelom / lektorom priebezne poskytovana on-line supervizia realizacie programu,
bola sledovana kvalita realizacie programu.

Zbery dat v experimentalnej a kontrolnej skupine boli uskutoénené bezprostredne pred
realizaciou programu Unplugged (T1) v septembri 8k. roku 2013/14 a nasledné 4 post-
test merania (3 mesiace, 6 mesiacov, 12 mesiacov a 18 mesiacov) po implementéacii
programu. Studia prezentuje vysledky skimania efektivnosti programu 18 mesiacov po
implementacii programu (T2).

Vyskumna vzorka

Do vyskumu bola vybrana reprezentativna vzorka 63 zakladnych $kél. Vzorka bola
vyberana stratifikovanym nahodnym vyberom z Registra $kol a Skolskych zariadeni
Slovenskej republiky, Ustavu informacii a prognéz Skolstva, sumarne z 2 202
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zakladnych skél (www.uips.sk). Kritériami pre stratifikovany nahodny vyber boli: kraj
(vychodné, stredné a zapadné Slovensko) a velkost obce (kategorie: 0 - 4999
obyvatelov; 5000 — 9999; 10 000 — 19 999; 20 000 — 49 999; 50 000 — 99 999; 100 000
a viac obyvatelov). S jednotlivymi zakladnymi Skolami experimentalnej a kontrolne;j
skupiny boli uzavreté zmluvy o spolupraci, predmetom ktorych bola uc¢ast zakladnej
8koly na realizacii vyskumnej ulohy projektu APVV -0253-11 ,UZivanie drog medzi
dospievajucimi a vysokoskolakmi. Na vyskumnych datach zalozena prevencia drog®. V
kazdej Skole sa vyskumu zucastnila jedna trieda 6 ro¢nika podla oznacenia vedenia
kazdej zakladnej Skoly. Vyskumnu vzorku Studie tvorilo 1195 Skoldkov (T1), 655 Ziakov
kontrolnej skupiny (T1) a 540 ziakov experimentalnej skupiny (T1) (Tab. 1). Priemerny
vek (T1) bol 11,52 (SD=0,61), 52.6% diev&at (podrobnejsie Tab. 1). Ugast Ziakov vo
vyskume bola podmienena suhlasom rodi€ov. Realizacia vyskumu bola schvalena
Etickou komisiou UPJS abola podporena Ministerstvom $kolstva, vedy, vyskumu
a Sportu SR.

Metodiky vyskumu a Statistické spracovanie

Konzumacia alkoholu za poslednych 30 dni a fajcenie tabakovych cigariet $kolakov za
poslednych 30 dni boli merané prostrednictvom otézok ,,Kofkokrat (ak vébec) si vypil/a
nejaky alkoholicky napoj?“ ,Kolkokrat (ak vébec) si fajcil/la tabakové cigarety?* so
Skalou odpovedi: Za poslednych 30 dni: Pocet pripadov: 0, 1-2, 3-5, 6-9, 10-19, 20-39,
40 a viac ESPAD (Hibell et al., 2012). Pre potreby binarnych logistickych regresii boli
premenné dichotomizované (Tab. 1).

Udaje boli analyzované prostrednictvom binarnych logistickych regresii (BLR) v
Statistickom programe SPSS 20. Prvy model sledoval vplyv 4 nezavislych premennych
(Konzumacia alkoholu (T1), Fajcenie tabakovych cigariet (T2), Rod, Unplugged) na
konzumaciu alkoholu (T2), v druhom regresnom modeli bolo do analyzy pridané
sledovanie interakéného efektu Unplugged x Konzumécia alkoholu (T1).

Tab. 1: Vyskumné vzorky zberu dat skumania efektivnosti programu Unplugged na
slovenskych zakladnych Skolach

Chlapec Dievéa Spolu Sig.*
Rod 566 629 1195

47.4% 52.6% 100,00%
Unplugged Chlapec Dievc¢a Spolu
Kontrolna skupina 307 348 655

46.9% 53.1% 100,00%
Eﬁ‘jgﬂg‘e”té'”a 259 281 540

48,00% 52,00% 100,00%
E(_If)lr;zumécia alkoholu Nie Ano

989 122 1111

89,00% 11,00% 100,00%
Kontrolna skupina 555 58 613 ns

90.5% 9.5% 100,00%
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skupina 434 64 498

87.1% 12.9% 100,00%
Chlapec 478 74 552

86,60% 13,40% 100,00% ns
Dievca 586 67 653

89,70% 10,30% 100,00%
(K_|92n)zumécia alkoholu Nie Ano

595 168 763

78,00% 22,00% 100,00%
Kontrolna skupina 303 83 386

78.5% 21.5% 100,00%
E;‘E;ﬂr:e”té'”a 292 85 377 e

77.5% 22.5% 100,00%
Chlapec 267 92 359

74,40% 25,60% 100,00% ns
Dievca 377 97 474

79,50% 20,50% 100,00%
I(:_I?é'c)":enie tab. cigariet Nie Ano

683 68 751

90.9% 9.1% 100,00%
Kontrolna skupina 350 31 381

91.9% 8.1% 100,00%
Eﬁ‘fgﬂg‘e”té"”a 333 37 370 e

90,00% 10,00% 100,00%
Chlapec 320 31 351

91,20% 8,80% 100,00% ns
Dievéa 426 43 469

90,80% 9,20% 100,00%

T Chi-square test

T1 = zber dat pred realizaciou programu Unplugged

T2 = zber dat 18 mesiacov po realizacii programu Unplugged

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis.

Ro¢nik 3, ¢islo 1, 2019



147

Vysledky

Percento Skolakov, ktori neudavali konzumaciu alkoholu v obdobi poslednych 30 dni,
pokleslo po 18 mesiacoch o 11%, tzn. z 89% na 78%. Analyzy konzumacie alkoholu,
ktord udavali Skolaci experimentalnej a kontrolnej skupiny v ase zberu dat pred
implementaciou programu Unplugged (T1) a 18 mesiacov po ukon¢eni intervencie (T2)
nepotvrdila Statistickil vyznamnost rozdielov medzi $kolakmi ES a KS (T1: x2 = 2,892,
p = 0,089, T2: x2 = 0,068, p = 0,794), ani medzi chlapcami a ani dievéatami (T1: x2 =
2,440,p = 0,118, T2: x2 = 2,749, p = 0,097).

Sledovali sme efektivnost programu Unplugged v zavislosti od vyskytu konzumécie
alkoholu (T1) a fajcenia tabakovych cigariet v obdobi poslednych 30 dni (T2). Nasim
prvym zamerom bolo skimat hlavny efekt tychto dvoch nezavislych premennych spolu
srodom aintervenciou na skumanu zavisli premennu, ktorou bola konzumacia
alkoholu, ktoru Skolaci udavali v Case T2. Vysledky preukazali Statisticky vyznamny
efekt konzumacie alkoholu (T1), ktoru udavali Skolaci pred intervenciou a fajcenia
tabakovych cigariet (T2) na konzumaciu alkoholu, ktort Skolaci udavali 18 mesiacov po
intervencii (Tab. 2). Hlavny efekt rodu a programu Unplugged na konzumacia alkoholu,
ktoru Skolaci udavali v Case T2 preukazany nebol (Tab. 2).

Druhym zamerom bolo skimat otazku, pre koho je intervencia efektivna v zavislosti od
vychodiskovej charakteristiky so zdravim suvisiaceho spravania Skolakov (konzumacie
alkoholu) pred zaciatkom intervencie. Druhy model BLR preukazal Statisticky vyznamny
interakény efekt Unplugged x konzumacia alkoholu (T1). To znamena, Ze ztych
Skolakov, ktori v &ase T1 neudavali konzumaciu alkoholu, vy$Sie percento Ziakov
kontrolnej v porovnani s experimentalnou skupinou udavalo konzumaciu alkoholu
v Case T2, 18 mesiacov po intervencii (Tab. 2, Graf 1, 2).

Tab. 2: Faktory konzumacie alkoholu 18 mesiacov po Unplugged intervencii

; 95% C.l.for | . 95% C.1.for
S0 |BP®) Expe) S0 | Exp(B) | EXP(B)
Lower |Upper Lower | Upper
Konzumacia
alkoholu (T1) <0,001 | 4,862 |2,838 8,327 |0,056 |2,307 |[0,979 |5,436
Fajcenie

tabakovych <0,001 {12,604 |6,786 |23,410 |<0,001 |12,938 |6,946 |24,097
cigariet (T2)

Rod 0,129 (0,730 |0,487 |1,095 (0,075 |0,689 |0.57 1,038
Unplugged 0,811 (0,952 |0,634 (1,428 |0,253 |0,770 |0,492 |1,205
Unplugged  x

Konzumacia 0,025 |3,629 (1,179 |11,167

alkoholu (T1)

RZ

0,232 0,241
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82,30%
B T2 konzumacia alkoholu nie
17.70% ® T2 konzumacia alkoholu dno
6,20%
[ — -
nie

T1konzumacia ano

alkoholu

Graf 1 Konzumacia alkoholu Skoldkov kontrolnej skupiny pred implementaciou
programu Unplugged (T1) a 18 mesiacov po implementacii programu Unplugged (T2)

93,40%

65,40%
34,60% B T2 konzumacia alkoholu nie
® T2 konzumacia alkoholu dno
6,60%
—
nie ano

Graf 2 Konzumécia alkoholu Skoldkov experimentalnej skupiny pred implementaciou
programu Unplugged (T1) a 18 mesiacov po implementacii programu Unplugged (T2)

T1konzumacia
alkoholu

Diskusia a zaver

Holistické a mnoho-elementové programy prevencie (informacie tykajuce sa désledkov
uzivania, prakticky rozvoj spdésobilosti rozhodovania a seba-u€innosti, spdsobilosti
odmietania, rezistencie vo i tlakom k uzivaniu, zrealfiovanie normativnych presvedceni,
rozvoj socialnych spdsobilosti posilfiujucich sebalctu a socidlne kompetencie)
prispievaju k znizovaniu atraktivnosti uzivania navykovych latok (Midford, 2010).
Délezité je, ako uvadzaju Thom (2017), Midford (2010), adekvatne nastavenie
indikatorov efektivnosti programu s ohladom na kontextualne, kultirne podmienky a
fidelitu implementacie programu. Dblezitym indikatorom efektivnosti Skolskych
programov prevencie su behavioralne ukazovatele, ciefom S$kolskych programov
prevencie uzivania navykovych latok je redukovat uzivanie alebo oddialit zacliatok
uzivania navykovych latok, oakavanym vysledkom programu Unplugged bolo rovnako
oddialenie alebo naruSenie progresu uZivania navykovych latok medzi Skolakmi
(Sanchez, Sanudo, Andreoni et al., 2016).

Skumanie efektivnosti programu Unplugged medzi Skolakmi 7 krajin EU preukazalo
oddialenie progresu denného fajCenia a epizdéd stavov opitosti (Faggiano, Galanti,
Bohrn et al., 2008), efektivnost Unplugged bola preukazana medzi Skoldakmi po 18
mesiacoch od implementacie programu vo vztahu k 30-dfiovej prevalencii stavov
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opitosti a uzivaniu marihuany, efektivnost nebola preukdzand vo vztahu k fajceniu
cigariet (Faggiano, Vigna-Taglianti, Burkhart, 2010). Marginalny efekt Unplugged
programu bol zisteny medzi 13-15 roénymi Skolakmi a efekt programu nebol potvrdeny
v skupine 11-12 roénych S$kolakov vo vztahu k 30-diovej prevalencii uzivania
navykovych latok v Brazilii (Sanchez, Sanudo, Andreoni, 2016).

Porovnanie efektivnosti Unplugged programu medzi slovenskymi Skolakmi je historicky
a kultarno-spoloCensky najrelevantnejSie vo vztahu k efektivnosti programu medzi
gkolakmi CR. Efektivnost programu Unplugged bola preukazana vo vztahu k fajéeniu
tabakovych cigariet, uzivaniu marihuany a uzivaniu inych drog, ale nebola preukazana
vo vztahu konzumacii alkoholu medzi $kolakmi CR (Gabrhelik, Duncan, Miovsky et al.,
2012). Podobne, ako v CR (Gabrhelik, Duncan, Miovsky et al., 2012), ani medzi
slovenskymi Skolakmi nebol Stidiou nepreukazany hlavny efekt programu Unplugged
na konzumacia alkoholu po 18 mesiacoch od implementacie programu.

Studiou preukazané oddialenie uzivania alkoholu medzi $koldkmi experimentalne;
skupiny, ako indikator efektivnosti Unplugged programu, podporuje dblezitost na
vyskumnych datach zalozenych programov prevencie uzivania navykovych latok, ktoré
implementuju efektivhe stratégie socialneho vplyvu, zrealfiovania normativnych
presved€eni Skolakov, medzi ktoré patri program Unpluggged. Vysledky nasho
skimania preukazali v tomto smere moderaény efekt rodu vo vztahu medzi programom
Unplugged a deskriptivnymi normativnymi presvedéeniam (DNP) Skolakov tykajacimi
sa konzumacie alkoholu a stavov opitosti v prospech vysSej urovne DNP medzi
chlapcami (Stefariakova, Orosova, 2018). Vysledky $tudie Novak, Miovsky, Gabrhelik
et al. (2013), ktoré preukazali efektivnost Unplugged programu vo vztahu k vyskytom
stavov opitosti medzi chlapcami naznacuju potrebu dokladnejsieho skimania rodovych
zvlastnosti, resp. moderacného efektu rodu vo vztahu medzi programom Unplugged
a konzumaciou alkoholu medzi slovenskymi Skolakmi.

Dalsie skumanie efektivnosti programu Unplugged na Slovensku predpoklada désledny
monitoring a hodnotenie procesu implementacie programu. Kvalita implementacie
programu, rozsah absolvovania programu skolakmi, ale aj dotaznikova forma zberu dat
patria k hlavnhym mozZnym nedostatkom vyskumu efektivnosti programu. Otazny je
rozsah ateda aj realizovatelnost jednotlivych lekcii v ramci vyuCovacej hodiny v
podmienkach 8kél SR, na &o napriklad poukazuju vysledky hodnotenia programu vo
viacerych krajinach (Medeiros, Cruz, Schneider et al., 2016, Jurystova, Gabrhelik,
Miovsky, 2009) a €omu je v naSom skumani aktualne venovana osobitna pozornost.

Zriedkavost dostupnosti na vyskumnych datach zalozenych programov prevencie,
ktoré slovenské zakladné Skoly Skoldakom ponukaju, podporuje dblezitost
implementacie programu Unplugged v praxi slovenskych 3$kél. K udrzatelnosti
uvedeného postavenia vyznamné prispieva aktualizaCné kontinualne vzdelavanie
.Priprava pedagogickych a odbornych zamestnancov na realizaciu programu
univerzalnej prevencie uZivania navykovych latok Unplugged®, ktoré je urlené
pedagogickym a odbornym zamestnancom zakladnych $kél.
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KOMPARACIA VYBRANYCH ASPEKTOV MATEMATICKEJ
PRIPRAVY DETI VMATERSKYCH SKOLACH NA
SLOVENSKU A V TALIANSKU

THE COMPARISON OF CHOSEN ASPECTS OF
MATHEMATICAL PREPARATION OF CHILDREN IN
KINDERGARTENS IN SLOVAKIA AND IN ITALY

Alena Pridavkova
Katedra matematickej edukacie, Pedagogicka fakulta, PU v PreSove

Abstract:

The comparison of the educational systems and of curricular documents which
specified educational mathematical aims at different levels of education, including pre-
primary education, brings new ideas for improving the didactical preparation of nursery
school teachers. The results of the research are presented in the article. The main aim
of the research is to analyse curricular documents for pre-school education in Slovakia
and in Italy. By comparing of the mathematical content of preparation of children in
kindergarten in both countries, we can find different and common elements in content
and performance standards. The results of comparative analysis are resource of
stimulus for improving of undergraduate teacher training for teacher in kindergartens in
mathematical area. New approaches to didactical transformation of mathematical
concepts will contribute to developing professional-didactic competencies of
perspective teachers at pre-primary level of education during their university study.

Key words:
mathematical preparation, pre-primary education, performance standard

Uvod

Vysledky skumania ziskané komparaciou vzdelavacieho systému, kurikularnych
dokumentov, v ktorych su formulované ciele edukacie na konkrétnom stupni
vzdelavania, predstavuju zdroje informacii a nametov vyuzitelnych ako podnety pre
skvalitnenie pregradualnej pripravy ulitefov aj v materskych Skolach. V prispevku su
prezentované Ciastkové vysledky vyskumu zameraného na porovnavanie predskolskej
edukacie na Slovensku a inych krajinach. Vyskum je realizovany ako sucast rieSenia
vedecko-vyskumného projektu VEGA 1/0844/17 s nazvom Identifikacia klucovych
obsahovych aspektov matematickej edukacie v predprimarnom vzdelavani v
medzinarodnom a historickom kontexte. Projekt je rieSeny na PreSovskej univerzite
v PreSove, Pedagogickej fakulte a svojim charakterom nadvazuje na vystupy projektu
VEGA 1/1230/12 rieSeného v rokoch 2012 az 2014.

Ciele aktudlneho vyskumného projektu su zamerané na analyzu, komparéciu
a identifikaciu kfucovych obsahovych aspektov matematickej edukécie
v predprimarnom vzdelavani na Slovensku av zahrani€i. Ziskané informacie budu
uvedené do suvislosti s prebiehajucou kurikuldrnou transformaciou predprimarneho
vzdelavania v materskych Skolach na Slovensku. Vybrané ziskané poznatky budu
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sluzit ako zdroj navrhov, ktoré budu postupne zaradované do pregradualnej pripravy
uCitefov pre predprimarny stupen vzdelavania na PreSovskej univerzite v Pre3ove,
Pedagogickej fakulte, ako aj do matematickej edukacie deti v materskych Skolach.

Metodologické postupy, pouzité pri rieSeni projektu, zodpovedaju charakteru vyskumu.
Hlavnym metodologickym principom prevzatym z oblasti komparativnej pedagogiky je
vyuzitie viacuroviiového a multidisciplinarneho charakteru metdédy komparacie. Pri
ziskavani relevantnych dat su vyuzivané verejne dostupné informacné databazy a iné
systémy infrastruktiry komparativnej pedagogiky. Pouzita je kvalitativna vyskumna
paradigma v komparativnej pedagogike vzhfadom na formulaciu vyskumného problému
atiez kontextovy pristup. Okrem toho je vyuzitd metéda obsahovej analyzy
pedagogickych dokumentov.

Predprimarne vzdelavanie v Taliansku

V schéme (obrazok 1) je uvedena Struktura vzdelavacieho systému v Taliansku.
Vzdelavaci systém v Taliansku je diferencovany na niekolko urovni: pred$kolské
vzdelavanie, primarna 3Skola, nizSie a vySSie sekundarne vzdelavanie, vysokoskolské
a dalSie vzdelavanie. Vzhlfadom na projektové zamery sa budeme venovat
charakteristike vychovy a vzdelavania deti pred nastupom do Skoly.

Age of students Programme duration (years)
Q 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 1 17 18 19 20 2 [} 1 2 3 4 5 6 7 8

i IS AR RRNINNRNENI N o o ]
Nido d'infanzia Scuola Scuola primaria Scucla Liceo
dell'infanzia secondaria di
primo grado
Istituto tecnico / Istituto professionale
Istruzione e formazione professionale (IFP) coreutica (AFAM)
Scuola superiore per mediatori linguistici
Istruzione e formazione
tecnica superiore (IFTS)
Istituto tecnico superiore
- Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is not responsible) |:| Secondary vocational education
: Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is responsible) . Post-secondary non-tertiary education
ITGIY |: Primary education |: Single structure :| Secondary general education D Tertiary education (full-time)
2017/18 ﬁg%“ég"g\::l';e orm ISCEDO mrrm ISCED 1 rem ISCED 2 mrrw ISCED 3 70 ISCED4 == ISCED5 twrm ISCED6 mm  ISCED7
Compulsory fullime education | Additional year ) Combined school and workplace courses y1 Years PrOGramme being
Compulsory partime education >3 Study abroad -In/- Compulsary work experience + its duration phased out during (year)

Obr. 1: Struktdra vzdelavacieho systému v Taliansku
(zdroj: https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/italy _en)

Vzdelavanie deti vo veku od 0 do 6 rokov nie je v Taliansku povinné. Starostlivost’ o
deti vo veku do 3 rokov je realizované v Skbélkach (Nidi d'Infanzia, predtym nazyvané
Asili nido), je poskytované tzv. vzdelavacim servisom (servizi educativi) a nie je
sucCastou vzdelavacieho systému v zmysle zodpovednosti zo strany Statu. PredSkolské
vzdelavanie deti vo veku od troch do Siestich rokov je realizované v materskych
Skolach (Scuola dell'lnfanzia, ktoré su zname ako Scuola Materna) a aj napriek tomu,
Ze nie je povinné, je pre kazdé dieta vytvoreny priestor na edukaciu v tychto
zariadeniach. Je suCastou vzdelavacieho systému a patri do zodpovednosti
ministerstva Skolstva, hoci inStitucie poskytujuce predSkolské vzdelavanie su
spravované na miestnej Urovni, nielen Stdtom, ale aj obcami a sukromnym sektorom.
Této uroven vzdelania nie je povinna a trva az tri roky (od 3 do 6 rokov).
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Praca v materskych Skolach je orientovana na hru, na rozvijanie spoluzitia v kolektive
a na pripravu na 8kolsku dochadzku. Aktivity si zamerané na podporu rozvoja identity
deti, autonémie, kompetencie a iniciovania ich obé&ianstva. Priemerna dizka dochadzky
dietata do materskej Skoly je tri roky, prvy rok sa nazyva maly (piccoli), druhy stredny
(medi alebo mezzani) a posledny rok - velky (grandi).

Poskytovanie vzdelavania a starostlivosti o deti v ranom veku su spravované priamo
uradmi miestnej samospravy tak, aby boli v sulade so v3Seobecnymi kritériami
definovanymi na regionalnej drovni.
(Zdroj: https://eacea.ec.europa.eu)

V pripade talianskeho predskolského vzdelavania nie je mozné hovorit o jednotnom
modeli. Na jednej strane je predskolska vychova decentralizovana z toho pohladu, ze
miestne samospravy maju v kompetencii vytvarat obsah, metdédy a formy vzdelavania.
Na druhej strane tu platia pravidla ustanovené Statom. Inovacie jednotlivcov, ako aj
cirkev maju dodnes silny vplyv na koncepciu pred$kolského vzdelavania. Ministerstvo
Skolstva podporuje predskolské vzdelavanie a vnima ho ako miesto pre socialny
a emocionalny rozvoj dietata. Aj napriek tomu, Ze predSkolska vychova nie je povinna,
rodiCia si plne uvedomuiju jej dblezitost.
Materska Skola je povaZzovana za instituciu, kde je rozvijana citova, psychomotoricka,
vedomostna a socialna stranka dietata (Kraj¢ikova 2013, In Pridavkova 2014, s. 320).
Pokial ide o rozvijanie vedomostnej stranky dietata v oblasti elementarnych
matematickych pojmov v ramci predskolského vzdelavania, vystupy su formulované vo
forme obsahovych Standardov.
V dokumente Curricolo scuola Dell'infanzia (2012) su formulované obsahové
Standardy spolu s popisom aktivit pre ulitela, ako aj vykonové Standardy, ktoré su
rozdelené do Styroch vekovych kategorii. Jednotlivé elementy su prezentované
pomerne detailne a to aj napriek tomu, ze predSkolské vzdelavanie nie je v Taliansku
povinné. Dieta po absolvovani materskej Skoly:

- triedi predmety v skupine podla réznych kritérii, uvadza niektoré vlastnosti

predmetov,

- porovnava skupiny objektov podfa mnoZstva,

- urCuje mnozstvo predmetov v skupine a pouziva symboly na vyjadrenie
poctu,

- vykonava meranie pomocou meracich prostriedkov,

- pouziva elementarne pojmy logiky — kvantifikadtory (jeden, vela, malo,
nikto...),

- zvlada prvotné stratégie (poditanie po jednom, meranie dizky, hmotnosti
a dalsich veli¢in),

- urluje polohu objektov v priestore (vpredu, vzadu, hore, dole, vpravo, viavo
atd.),

- dokéaze prejst trasu na zaklade verbalnych pokynov,

- pozna zaklady numeracie (Cisla do 10, zaklady scitania a od¢&itania do 10,
porovnavanie, usporiadanie Cisel).

Predprimarne vzdelavanie na Slovensku

Na Slovensku je predprimarne vzdelavanie realizované v materskych Skolach aje
poskytované spravidla pre deti vo veku od troch do Siestich rokov. Cielom &innosti
realizovanych v materskych Skolach je podpora rozvoja osobnosti dietata vo viacerych
oblastiach: socialno-emocionalnej, intelektualnej, telesnej, moralnej, estetickej. Ide
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0 rozvoj schopnosti a zru€nosti a o vytvaranie predpokladov pre dalSie vzdelavanie.
(Zdroj: https://www.minedu.sk/predprimarne-vzdelavanie-v-materskych-skolach/).

Vychova a vzdelavanie v materskych Skolach je na Slovensku uskutoChovana v sulade
s kurikularnym dokumentom s nazvom Statny vzdeldvaci program pre predprimérne
vzdelavanie v materskych $kolach (SVP, platny od roku 2016). Tento dokument
vymedzuje povinny obsah vychovy a vzdelavania a je najvy$8im platnym kurikularnym
dokumentom. Vymedzuje zakladné ciele vychovy a vzdelavania v materskej Skole a
profil absolventa. Obsah vzdelavania v materskej Skole je Strukturovany do jednotlivych
vzdelavacich oblasti, pricom jednou =znich je oblast Matematika a praca
s informéaciami, kde suU vymedzené ciele a obsah matematickej pripravy deti
v materskych $kolach (Simé&ikova, 2018). Hlavnym cielom tejto vzdelavacej oblasti je
poskytnut’ zaklady matematickych poznatkov a zru€nosti, pomocou ktorych sa dalej
rozvija matematické myslenie (SVP, 2016, s. 12).

Vzdelavacie $tandardy su koncipované do $tyroch podoblasti: Cisla a vztahy,
Geometria a meranie, Logika, Praca s informaciami.

Vykonové $tandardy v podoblasti Cisla a vztahy si zamerané na:
e prirodzené Cisla (do 10),
e urCovanie poctu predmetov v skupine,
e vytvaranie skupiny s danym poctom,
e porovnavanie skupin podla poctu,
o (Ciselné operacie — sCitanie, odCitanie, delenie.
Podoblast Geometria a meranie vymedzuje vykonové Standardy orientované na:
e orientaciu v priestore,
e priestorové geometrické utvary,
e rovinné geometrické Utvary,
e meranie dizky predmetov,
e porovnavanie a usporiadanie predmetov na zaklade merania.
V podoblasti Logika su vykonové Standardy zamerané na:
e postupnosti,
e vyrokovu logiku,
e mnoziny,
e triedenie prvkov,
e priradovanie prvkov.
(SVP, 2016; Simé&ikova, 2018).

Prvé vysledky komparacie matematickej pripravy deti v materskych
Skolach na Slovensku a v Taliansku

V oboch porovnavanych krajindch je vzdelavanie na predprimarnom stupni
vzdelavacieho systému poskytované pre deti vo veku od troch do Siestich rokov a nie je
povinné. Vystupy edukécie zpohfadu rozvoja matematickych kompetencii su
sformulované v kurikularnych dokumentoch. Na Slovensku su vzdelavacie Standardy
vymedzené vo forme vykonovych Standardov, obsahovych Standardov a evaluacnych
otazok. V talianskom dokumente su vystupy spracované vo forme S$pecifickych
kompetencii, zru€nosti, vedomosti a vyznamnych uloh. V oboch pripadoch su ciele
diferencované pre jednotlivé vekové kategoérie.

156

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 3, ¢islo 1, 2019


https://www.minedu.sk/predprimarne-vzdelavanie-v-materskych-skolach/

Z pohladu obsahu matematickej oblasti predprimarneho vzdelavania mozno
konstatovat, Ze v oboch krajinach su vymedzené poziadavky z oblasti prirodzenych
Cisel, geometrie alogiky. Analégie a spoloéné elementy je mozné najst aj
v konkrétnych vzdelavacich Standardoch. Z oblasti prirodzenych Cisel sa pracuje ako
na Slovensku, tak aj v Taliansku v ¢iselnom obore do 10. Medzi vystupmi definovanymi
z oblasti geometrie su v oboch krajinach zahrnuté kompetencie suvisiace s orientaciou
v priestore a s vyuzitim merania. Triedenie, porovnavanie, usporadivanie, tvorba
skupin s danym poc¢tom, pouzivanie elementarnych pojmov z vyrokovej logiky —
predstavuju tie elementy obsahu matematického vzdelavania v materskych Skolach,
ktoré su spolo€né pre obe komparované krajiny.

Jednym z cielov predprimarneho vzdelavania na Slovensku aj v Taliansku je rozvijanie
elementarnych matematickych poznatkov a zru€nosti, ktoré tvoria zaklad pre
vzdelavanie na vysSich stuprioch Skol.

Zaver

Na zaklade vysledkov realizovanej analyzy a komparacie kurikularnych dokumentov
pre predprimarne vzdelavanie na Slovensku a v Taliansku mozno konstatovat, ze tu
existuju prieniky, jednak v Struktiure dokumentov, ale predovSetkym v obsahu
matematického vzdelavania. Vysledky detailnej komparativnej analyzy jednotlivych
elementov obsahu matematického vzdelavania v materskych Skolach, didaktickej
transformacie matematickych konceptov do predprimarneho vzdelavania, budu
predmetom dalSieho skumania. Skumanie orientované na komparaciu elementov
matematickej pripravy deti v materskych Skolach prinesie dalSie vysledky a podnety,
ktoré budu postupne inkorporované do pregradualnej pripravy ucitefov v materskych
Skolach.
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INTERAKTinA TABULA AKO INOVATIVNY PRVOK
V PRACI UCITELA

INTERACTIVE WHITEBOARD AS AN INNOVATIVE
ELEMENT IN THE WORK OF TEACHER

lidiké PSenakova
Katedra matematiky a informatiky, Pedagogicka fakulta, TU v Trnave

Marta Bystricka
Zakladna Skola Hradna, Nové Zamky

Abstract:

A teacher is an important and decisive factor that greatly affects pupils' education and is
also an active element of change. However, the teacher can only pass on the
knowledge and skills that he/she has, and he/she must also know how to use the
appropriate means to motivate the pupils and draw it into the learning process. New
didactic tools come to help teachers in their work, including an interactive whiteboard
that can be used as an innovative element in teaching. However, the interactive
whiteboard does not replace the teacher's work in the classroom and does not work just
by itself. The teacher is the one who should guide the whole educational process and
decide whether and to what extent the interactive whiteboard will use it and whether it
will serve at all to motivate and develop pupils' core competencies. The aim of our
research was to find out to what extent the teachers use an interactive whiteboard and
whether they are creating interactive exercises themselves. We chose the
questionnaire method. A survey sample was made up of 78 teachers from the district of
Nové Zamky. We have, unfortunately, found that the interactive whiteboard is not used
enough among the teaching community. More detailed research results are provided in
this study.

Key words:
interactive whiteboard, teacher, inovation

Uvod

Doélezitym a rozhodujucim cinitefom a zaroven aj aktivnym ¢lankom zmien, ktory vo
velkej miere ovplyviiuje vzdelavanie a vychovu ziakov, je ucitel. UCitel vSak moze
odovzdat’ ziakom iba tie vedomosti a zru€nosti, kioré sam ovlada, a preto sa musi
neustale vzdelavat a osvojovat si nové formy a metddy vyu€ovania. Okrem toho musi
ovladat spésoby ako motivovat Ziaka k udeniu a vediet tiez spravne vyuZit vhodné
didaktické prostriedky na to, aby vtiahol Ziaka do deja vyu€ovacieho procesu. Na
pomoc pedagdégom v praci prichadzaju nové didaktické prostriedky medzi nimi aj
interaktivna tabula, ktora sa méze stat u€innym inovativnym prvkom vo vyu€ovani.
Interaktivne tabule sa v sulasnosti radia medzi najmodernejSie technické vybavenia
Skolskych tried a u€ebni, nenahradzaju vSak pracu ucitela vo vyu€ovani a nefunguju
len tak samy od seba. Pedagdg je ten, ktory by mal riadit cely edukacny proces
a rozhodovat o tom, €i a do akej miery bude interaktivhu tabulu vyuzivat, a ¢i vobec
bude sluzit na motivaciu a rozvoj klu€ovych kompetencii Ziakov.
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Interaktivna tabula vo vyuéovacom procese

Interaktivitu je mozné chapat rézne, ale najCastejSie sa stretavame s vysvetlenim, ,Ze
pouZivatel aktivne pracuje s technickymi zariadeniami a s prislusnymi softvérmi, ktoré
reaguju na jeho vonkajSie prikazy, a prave skuto¢nost, Ze objekty na obrazovke je
mozné riadit’ vonkaj§imi podnetmi, robi proces vzdelavania interaktivnym“ (PSenakova,
Baganj, Szabo 2017).

Interaktivny systém v podstate premeni bielu tabulu na velkd dotykovu obrazovku. Na
tabuli sa zobrazi presne to isté, ¢o aj na obrazovke pocitaCa a je mozné na nej
pracovat ako s mySou na pocitaci.

Interaktivna tabula je elektronické zariadenie, ktoré umozriuje interaktivne pracovat
s pocCitacom priamo z tabule. Prostrednictvom elektronického pera alebo pri niektorych
tabulach aj prstom ruky je mozné riadit pocitacové programy spustené na pocitaci
priamo z tabule, s rovnakym efektom akoby sa riadili pohybom mysi po obrazovke.

Definicia alebo charakteristika interaktivnej tabule je pre pedagégov znama a pre
mnohych z nich je zndmy nielen pojem, ale aj samotna interaktivna tabula a praca
s flou. Zial, este nie vSetci pedagégovia (najma ti skor narodeni) sa s fiou ,skamaratili
(PSenakova, Horvath, Szabd 2016).

Prvoradym cielom zavedenia interaktivnych tabdl do kol bolo zvySenie kvality
vyuCovacieho procesu. Ako kazda modernizacia, aj tato priniesla mnozstvo zmien
nielen pre pedagogov, ale aj pre edukantov (PSenakova 2016).

Interaktivna tabula prinaSa do vyu€ovacieho procesu nové, zaujimavé moznosti prace,
pri ktorej sa zaroven s mnozstvom jej vyhod objavuju aj niektoré problémy, nevyhody
a aj jej nedostatky.

Viaceri autori Specifikuju rézne vyhody vyuZitia interaktivnej tabule vo vyu&ovacom
procese a tiez z vlastnych skusenosti sme zosumarizovali tie, ktoré povaZujeme za
najvyznamnejSie (Dostal 2009; PSenakova 2016). Okrem toho sme sa pokusili ich
zatriedit podfla toho, pre ktorého zo subjektov vyuCovacieho procesu prinasaju vacsi
osoh alebo vo vacsej miere vplyvaju na jeho ¢innost.

Edukant Obaja Edukator
zvySena motivacia skvalitnenie pedagogickej| moznost opakovaného vyuzitia
k u€eniu zasady nazornosti vytvorenych materidlov
aktivne zapojenie sa do |ziskanie okamZitej spatnej|jednoducha a rychla aktualizacia
vyucby vazby u€ebnych materialov
. |dlhSie udrzanie pozornosti lahké uloZenie poznamok
podpora samostatnej .. " . BN . N .
race Ziakov na vyucovacej pisanych pocas vyucovacej
P hodine hodiny
podp ora ’rozdvlellnych zlepsevm’e EYAELTTILSY rychla dostupnost réznych médii
ucebnych Stylov edukacného procesu
zdbavnejsia a mene;j ZlepSenie pocitatovej univerzalna vyuzitelnost v mS,
stereotypna forma vyucby | gramotnosti pouZivatelov ZS, SS, ako aj na VS

bezprasnost a Cistota
prostredia v triede
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Samozrejme, ako kazdé moderné informacné a komunikané zariadenie, pouzivanie
interaktivnej tabule prinaSa okrem mnozstva vyhod aj niekolko nevyhod. Medzi tieto by
sme mohli zaradit:

« zaclananie obsahu tabule telom pouZivatela (pri prednej projekcii),
» citlivost na osvetlenie miestnosti (pri silnom slne€nom svetle sa znizuje
Citatelnost obsahu plochy),

+ finan€na naroénost zavedenia,

» technické problémy, ako napr. nedostato¢né reagovanie elektronického pera,

* mozna unava oci a bolest hlavy,

* potlacovany rozvoj abstraktného myslenia Ziakov,

» strata zaujmu pri jej astom vyuzivani,

* nedostatok vopred vytvorenych vhodnych u€ebnych materialov,

» Casovo naroc¢na priprava u¢ebnych materialov,

* nekompatibilita réznych interaktivnych softvérov,

» chybajuce adekvatne vySkolenie uditelov,

* vyuzivanie interaktivnej tabule len ako projek&né platno.
Aby pozitiva pouzivania interaktivnej tabule v edukacnom procese prevySovali jej
negativa, musi byt vyuzivana didakticky spravne a zmysluplne, aby boli zabezpecené
prvky inovacie vzdelavania a zaroven prispievala k zvySeniu efektivity vyu€ovacieho
procesu.

Samotna instalacia interaktivnej tabule do u¢ebne este neprina$a zmenu vyu€ovacieho
procesu. Hoci jej fyzicka pritomnost v triede je nutnou podmienkou, aby sa mohla
vyuzivat vo vzdelavani, vSak eSte nezabezpeluje a nezaruCuje bezpodmienectne
pozitivny prinos pre subjektov pedagogického procesu. Tu prinaSaju moderni
a inovativni pedagogovia, ktori su schopni aktivne participovat na jej vyuzivani.
Interaktivna tabula sa stane déleZitym inovativnym prvkom vzdelavania len vtedy, ak ju
dokaze ucitel spravne vyuzivat, a pritom vie svojich Ziakov vhodne motivovat
a usmernovat tak, aby vyuZivali moZnosti tabule vo svoj prospech.

Vieme, ze interaktivna tabula umozhuje efektivhu pracu s pripravenym ucebnym
materialom a hoci jej ,prvotna priprava mézZe byt Casovo narocna, neskorSie
doplriovanie a upravovanie pripravenych materiélov je velmi pohodIné“(Strbo 2017).

Ciel a metédy prieskumu

Cielom nasdho prieskumu bolo zistit aktualny stav v akej miere vyuZivaju ucitelia
interaktivnu tabulu, a &i si vytvaraju samostatne interaktivne cvienia. Zo skupiny
zistovacich metdd sme pouzZili dotaznikovi metddu, pomocou ktorej sme ziskali
potrebné informacie od ucitelov. Rozposlali sme 100 kusov dotaznikov do $kél,
z ktorych sa nam vratilo 78 kusov, teda vyskumnu vzorku tvorilo 78 ucitefov z okresu
Nové Zamky. Je evidentné, Ze sa nejedna o reprezentativnhu vzorku, ale na zistenie
urcitého zakladného stavu nam odpovede postacili.

V rdmci prieskumu sme chceli zistit odpoved na otazky, v akej miere vyuzivaju uditelia
interaktivnu tabulu vo svojej praxi, a €i si vytvaraju sami interaktivne cvienia pre svoje
predmety?

Vychadzali sme z nasich znalosti a skisenosti z tejto problematiky a mali sme akusi
hypotézu alebo predpoklad, Ze ucitelia eSte stale nevyuZzivaju interaktivnhu tabufu
v dostato€nej miere a nevytvaraju si vlastné interaktivne cvienia.

Pri spracovani ziskanych udajov sme pouzili hodnotiace metddy, matematicke
spracovanie vysledkov ako su sucet, rozdiel a tiez Statistické vypocty, a to percentualny
vypocCet a priemer. Hodnotiace metdédy sme pouzili pri spracovani ziskanych udajov.
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Hodnotenie kvality sa zistovalo porovnavanim ziskanych vysledkov. Vyhodnotenie
vyslednych udajov sme spracovali aj pomocou tabuliek a grafov.

Vysledky prieskumu

Ako uz bolo spomenuté overovanie stanovenej hypotézy sa uskutoCnilo
prostrednictvom dotaznika pre ucitefov. Dotaznik bol anonymny a jeho vyplnenie by
nemalo trvat dlhSie ako 5 minut. V odpovediach na otazky bolo mozné vybrat a oznacit
jednu alebo aj viac odpovedi. Ak sa respondent so ziadnou z odpovedi nestotoznil,
mohol vyjadrit svoj nazor aj slovne.

V uvode dotaznika sme sa pytali na vek respondentov, ktory nas zaujimal z dévodu,
aby sme vedeli zistit, ktora generacia ucitelov vyuZiva viac interaktivnu tabufu, a ¢i sa
liSia nazory jednotlivych generacii na vyuzivanie interaktivnej tabule v edukacii alebo
nie. Vekové rozlozenie zuCastnenych respondentov je uvedené v tabulke 1
a zobrazené na grafe 1.

Vekoveé rozdelenie respondentov
Tab. 1:
"| ] Vek Percenta
I'I .' do 30 rokov 46%
n ' do 40 rokov 22%
< 30 30. 40 do 50 rokov 00%
41- 50 >50 nad 50 rokov 14%
[rok]

Graf 1 Vekové kategérie pedagogov zu€astnenych na prieskume

Rozhodujucou otazkou v dotazniku bolo, ¢&i ucitelia vyuZivaju vo svojej praci
interaktivnu tabufu alebo nie. Na zaklade odpovedi je vysledok celkom uspokojivy,
pretoZze nadpoloviéna vacsSina uditelov interaktivnu tabufu pouziva (graf 2), ale je
pouzivana vo vacSej miere mladSimi kolegami, o mdzeme potvrdit aj z vlastnej
skusenosti.

Vyuzivanie IT

Graf 2 Vyuzivanie interaktivnej tabule (IT) na vyu€ovacich hodinach

Na ilustraciu uvadzame dva rozdielne nazory ugitelov:

1. ,Dafam, Ze ju budem méct nadalej denne vyuZivat. Ani ja, ani moji Ziaci si uz bez
nej vyuCovanie nevieme predstavit.“ (pedagdg nad 30 rokov)
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2. ,Nevyuzivam ju, Ziaci potrebuju pisat, Citat, su presyteni technikou.“(pedagég nad
50 rokov).

Neznamena to vSak, Ze ucitelia nad 50 rokov tabufu nepouzivaju. Niektori z nich sa
vyjadrili, Ze s fou pracuju, ale menej asto, pretoZe im priprava na hodinu trva dihsi ¢as
ako mladSim ucitefom, ktori maju lepSie zru€nosti pri praci s informacnymi
technolégiami a s vypocltovou technikou. Na zdklade odpovedi v8ak mébzeme
skonstatovat, Ze na$ predpoklad, Zze vyuzivanie interaktivnej tabule na vyuc€ovacich
hodinach zavisi od veku uditela a od jeho zru€nosti prace s informaéno-komunikaénymi
zariadeniami sa potvrdil.

Na druhej strane je prekvapujuci vysledok vyuZivania IT vzhfadom na jednotlivé stupne
vzdelavania. OcZakavali sme, ze s interaktivhou tabufou budu d&astejSie pracovat
vyuéujuci na druhom stupni zakladnych 8kél, ¢o vSak graf 3 nepotvrdzuje, pretoze
viditelne je v prevahe vyuzivanie interaktivnej tabule v primarnom vzdelavani.

Vyuzitie IT na 2§

Graf 3 Vyuzivanie IT na jednotlivych stupfioch ZS

Zistovali sme aj predmety, v ktorych vyudujuci najCastejSie vyuzivaju interaktivnu
tabufu. Respondenti mohli oznadit' aj viac predmetov, na ktorych tabule vyuZivaju.
Z odpovedi ug€itelov vyplynulo, Ze skoro na kaZdom vyuCovacom predmete sa
interaktivne tabule vyuZivaju.

Na zaklade odpovedi (graf 4) sme dospeli k zaujimavému vysledku, pretoze sme zistili,
Ze najviac sa interaktivna tabula vyuziva na hodinach jazykovych predmetov
(slovensky, anglicky jazyk) a az potom v predmetoch prirodovednych ako je
matematika. Tieto predmety patria k hlavnym predmetom prakticky vo v3etkych
ro¢nikoch zakladnej Skoly. Samotny predmet informatika je az na Stvrtom mieste.
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Vyuzivanie IT na predmetoch

Graf 4 Vyuzivanie IT na jednotlivych vyu€ovacich predmetoch

Na druhej strane, ked sa nad tymto vysledkom zamyslime, tak je to aj pochopitelné,
pretoze na hodinach informatickej vychovy a informatiky su zakladnymi ucebnymi
pomdbckami najCastejSie samotné osobné pocitace, ktoré su zarover aj u€ebnym
materidlom a obsahom udiva.

Najmenej vyuzivana je interaktivna tabufa poc¢as hodin chémie. Vzhladom na hodinovu
dotaciu predmetu a faktu, Ze sa vyuéuje len na druhom stupni ZS, to v8ak ani nie je
prekvapivé zistenie.

Pri¢ina tychto zisteni, podla nas, méze byt nielen v pristupe pedagégov k vyuzivaniu
interaktivnej tabule, ale i v mnozstve a v dostupnosti hotovych vypracovanych
interaktivnych cvi¢eni a u¢ebnych materialov.

Tento fakt potvrdzuju aj odpovede pedagdégov na otazku tykajucu sa dostupnosti
interaktivnych materialov (graf 5).

Material na pracu s IT

<>,
i
i
IIII -—

Vyuzivam Upravujem Vytvaram Vytvaram
hotové materidly hotové materidly vlastné materiadly vlastné materialy
z internetu svojim potrebam s kolegami sam

Graf 5 Zdroje materialov na pracu s interaktivnou tabulou
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Hoci pocet dostupnych interaktivnych u€¢ebnych materidlov neustale narasta, eSte stale
ich nie je dostatok a nie su tvorené ani pre vSetky predmety. Nastastie existuju aj
ucitelia, ktori su ochotni a zaroven dostatoCne zruéni interaktivne materialy vytvarat.
Z dotaznikov vyberdme niektoré nazory respondentov: ,Mam vypracované vlastné
interaktivne cviCenia na vyucovacie hodiny matematiky v 3. rocniku a mam v plane
vytvorit i cviéenia pre 4. roénik ZS.* (pedagdg do 30 rokov). ,Postupne si vypracovavam
vlastné interaktivne cviCenia z anglického jazyka v rocnikoch 3.-4., kde ucim.”
(pedagog do 30 rokov).

Na zaklade vyhodnotenia odpovedi na otazku tykajucu sa za$Skolenia pedagoégov
s pracou na interaktivnej tabuli (graf 6) sme dospeli k zaveru, ze ucitelmi absolvované
Skolenia Casto nesplnili u€el a vacsSina respondentov, ktori sa nejakého Skolenia
zuc€astnili neboli s nim spokojni. Hoci mnohi z nich sa zu€astnili tychto Skoleni v ramci
kontinualneho vzdelavania pedagdgov, skonstatovali, Ze tieto boli viac teoretické ako
praktické a pokial nenadobudli potrebné (aspofi zakladné) zruc€nosti prace
s interaktivnou tabulou, iba teoretické vedomosti im v dalSej praxi nepomohli.

'“"ﬂ/' \___; ‘____"‘“—(B 10

teoretické o
Zkolenie teoreticke a o
praktické individudIne ) .
¢kolenie vzdelavanie pri zaskolenie
pracis|T kolegom

Graf 6 Zaskolenie pedagégov na pracu s interaktivnou tabulou

Mnoho respondentov sa vyjadrilo, Zze by sa radi zu€astnili kvalitného vzdelavania,
v ktorom sa naucia pracovat s interaktivnou tabulou aj prakticky, pripadne sa zoznamia
s vhodnym softvérom na tvorbu interaktivneho ucebného materialu. V slovnych
vyjadreniach v dotazniku napriklad uvadzali: ,Chcela by som absolvovat Skolenie,
riaditel ma vSak nepusti, lebo len teraz kon¢im adaptacné vzdelavanie* (pedagog do 30
rokov), ,rada by som ju vyuzivala, ale zatial neviem ako“ (pedagdg do 40 rokov).

Z vysledkov dotaznikového prieskumu vyplyva, Ze ak maju ucitelia vyuzivat
interaktivnu tabulu efektivne a plnohodnotne, Skolenia su velmi potrebné.

Stretli sme sa aj s pripadmi, ked po absolvovani Skolenia pedagégovia zacali vytvarat
vlastné interaktivne materialy. Prave Skolenie im dalo prvy podnet a in3pirovalo ich
k tejto praci, dbkazom toho je aj odpoved: ,Zucastnil som sa Skolenia zameraného na
pracu s IT, uz viem, ako na to, urcite zacnem tabulu efektivne vyuZivat. Doteraz mi
sltuzila hlavne ako premietacie platno.*

V dotazniku sme zistovali aj to, s akymi problémami sa ucitelia pri praci s interaktivnou
tabufou stretli (graf 7). Medzi dve najCastejSie zvolené odpovede patrili ¢asova
naroCnost na pripravu interaktivneho u¢ebného materialu a nizka uUroven zru€nosti
prace s vypoctovou technikou, vhodnym softvérom a aj so samotnou interaktivnou
tabulou. V principe tieto vzajomne suvisia, pretoze ak je pedagdg zruCny v praci
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s pocitaom a prislusnymi softvérmi, vie vytvarat ucebny material dostatoCne rychlo.
Pedagdgovia si zrejme neuvedomuju, ze vytvorit' interaktivny material je potrebné len
raz a potom sa da opakovane vyuzit, pripadne ho staci len doplnit o nové napady
a obsah.

Problémy pri pracis IT

51

A
25
- 17 15
A A 9
nizka urovern casova nedostatok  neddverav unava oci
zrutnosti  ndrotnost na  materidlov IT
pripravu

Graf 7 Problémy ucitelov pri praci s interaktivnou tabulou

Z vysledkov prieskumu moézeme vidiet, Ze interaktivnu tabulu pouzivaju vaéSinou
mladsi pedagdgova, pritom je zname, Ze Skolstve prevlada stredna a starSia generécia.
Ti skér narodeni uditelia pracuju s tabulou menej ako mladsi, ale nie z dévodu, Ze by
sa bali prace stouto pomébckou, skdér im chybaju praktické zru€nosti prace
s informacno-komunikaénymi prostriedkami, pripadne vhodné Skolenia.

Dal$im problémom je nedostatok &asu, ktory je potrebny na pripravu interaktivnych
materialov na jednotlivé vyuCovacie hodiny a predmety. V sucasnosti si ucitelia
prakticky na kazdom stupni vzdelavania zahrnuti okrem edukacnej €innosti aj roznymi
mimos&kolskymi aktivitami, vyZaduje sa od nich neustale zvySovanie kvalifikacie
a mnozstvo inych uloh, a tak im neostava dostatok ¢asu (€asto ani energie) na tvorbu.

Vacsina ucitelov ma este stale nedostatok informécii o moznostiach spravneho vyuzitia
interaktivnej tabule. Aj napriek velkej osvete v poslednom obdobi, potrebovali by nielen
teoretické poznatky, ale mali by ziskat aj praktické skusenosti jednak s ovladanim
samotnej tabule a jednak so spravnou tvorbou interaktivnych uéebnych materialov.

Predlozené vysledky dotaznika potvrdzuju nas predpoklad, Ze efektivne vyuzivanie
interaktivnej tabule je nedostatocné, pretoze je eSte Casto vyuzivana ako premietacie
platno. Aj priprava a tvorba interaktivneho u¢ebného materidlu je v pripade vacsiny
ucitefov nedostato¢na a vyuzivaju hlavne hotové materialy.

Zaver

Na zaklade vysledkov dotaznikového prieskumu a vlastnych skusenosti mézeme
skonstatovat, Ze vo vztahu k praci s interaktivhou tabufou by bolo prvoradou ulohou
ucitefov naudit sa s fiou pracovat spravne, zodpovedajuco jej uc€elu, najst si €as na
tvorbu aj vlastnych interaktivnych u€ebnych materialov, pretoZe &im &astejSie budu
pracovat s IT, tym budu stale zruénejsi. Je pravdou, Ze je €asovo naro€né pripravit' si
vyu€ovaciu hodinu s vlastnymi interaktivnymi cvi€eniami, ale touto pripravou si uditelia
zvySuju svoje kompetencie, vyu€ovacie hodiny mézu pouzit nielen pri vysvetlovani
uCiva, ale nasledne pri utvrdeni &i opakovani. Informacie, ziskané od ucitelov boli
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hodnotné, lebo prave oni pracuju s interaktivnou tabulou vo vyu€ovacom procese a su
spojovacim ¢lankom medzi u¢ivom a Ziakmi.

Pod’akovanie

Prispevok bol vypracovany v ramci rieSenia projektu KEGA 015TTU-4/2018:
Interaktivita v elektronickych didaktickych aplikaciach.
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Abstract:

The theme of the paper is the quality of a Slovak teacher in the context of the ongoing
social discussion on education reform, the success of which is directly dependent on
one key factor — a good teacher. Its aim is to present findings from mixed-method
research focused on finding out social representations of great teacher from the
perspective of primary school pupils. We used Q-methodology. We compiled 60
ecologically valid items that represented important characteristics of great teachers
from the perspective of secondary education pupils (ISCED 2). In the online process of
sorting the items 73 respondents from Slovak primary schools (aged 12 - 15 years)
were involved. Several dominant ideas about great teacher were identified: an idea of a
respectful teacher, teaching from a distance, a teacher as a moral authority and a
teacher as a friend; More detailed results are interpreted in the context of basic
pedagogical disciplines and educational practice in schools. The most represented
models are interpreted in further detail in the context of basic socio-demographic
characteristics of the respondents.

Key words:
high quality teacher, primary school pupils, Q-metodoldgia

Uvod

V su€asnom spoloCenskom diskurze o stave slovenského Skolstva akcentuje
poziadavka na jeho kvalitu: zotrvat v iom by mali len dobri, schopni, efektivni ucitelia.
Uvedena myslienka je z hladiska perspektivy dalSieho zvySovania kvality vzdelavania
na Slovensku opravnena, ale jej realne naplnenie v praxi problematické a v suCasnej
situacii nemozné. Na jej realizaciu chybaju relevantné nastroje a legislativna podpora.
Chyba explicitne definovana kvalita slovenského ucitela, chybaju komplexné kritéria jej
analyzy, rozvijania a hodnotenia. Z toho vyplyva niekolko zasadnych otazok: Daju sa
explicitne vymedzit idealne v8eobecne platné kvality ucitefa? Vieme, aké su kvality
slovenského ucitelstva v sucasnosti? Vieme, akych ucitelov preferuju deti v S8kolach?
Méame predstavu, ako sa k o€akavanej podobe chceme dostat?

Aktualne existuje viacero konceptualnych ramcov kvality uditela, medzi ktoré mézeme
radit taktiez existujuce profesijné Standardy. Absentuje v3ak empiricky vyskum,
vysledky ktorého by podporili niektoré koncepcie oproti inym. Skimanie sa totiz &asto
obmedzuje na sledovanie vybranych izolovanych charakteristik, bez komplexnejSieho
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metodologického pristupu, ktory by umoziioval holisticky a kriticky nahlad na rozne
teoretické ramce. Chybaju taktiez Stadie, ktoré by testovali predpoklad, Ze konceptualny
ramec o kvalite ucitela sa li§i vzhfadom na Specifické charakteristiky Ziaka (vek, rod,
nadanie, socialno-ekonomické zazemie, etnicky podvod a pod.). Nespokojnost
s fungovanim Skolstva v suCasnej podobe a uvedené otazky boli motivaciou pre
spracovanie témy kvality ucitefa. Vyskum sme sustredili na zakladné Skoly, pretoze
predstavuju prvi zmysluplnd droven moznosti zberu dat z pohladu samotnych Ziakov
(followers). Vyskum je vtomto prostredi navySe poddimenzovany, nakolko ide o
Specifické prostredie z pohfadu dostupnosti dat (suhlas zakonného zastupcu) a z
pohladu dbévery vyskumnikov v schopnost’ Ziaka presne reflektovat a vyjadrit' svoje
rychlo sa vyvijajuce potreby.

Kvalita ucitel'a v SirSich teoreticko-empirickych suvislostiach

V diskusiach o kvalite vzdelavania sa mnohi zhoduju v nazore, ze klu€ovym aktérom
potrebnych a ocakavanych zmien je kvalitny ucitel, akceptujuci poziadavky reformnych
zmien (Wanberg & Banas, 2000; Holt, Armenakis & Harris et al., 2007; Di Fabiova &
Gori, 2016). V nadvaznosti na to sa zvykne vymedzovat vyskum ucitefa na
pozadi dvoch hlavnych paradigiem (Hattie, 2003): (1) kognitivha orientacia a (2)
orientacia na efektivnost, resp. vykon ucitefla. Uvedené nahlady na kvalitu ucitela
nemozno vnimat uplne oddelene, su komplementarne a vzajomne sa podmienuju.

Kognitivna orientacia

Vyskum smerujuci k definovaniu kvality u€itefa prostrednictvom orientacie na kogniciu
sa zameriava na hodnotenie profesijnych vedomosti ucitefa. Snazi sa o mapovanie
vysoko organizovanej a prepracovanej vedomostnej zakladne prostrednictvom tzv.
kfuCovych konceptov viazucich sa na Specificky kontext, v ktorom su vedomosti tohto
typu vyuzitelné atiez na Urovefi myslenia sprostredkovanu cez reflexiu praxe.
Vychadza z behavioristického pristupu proces-produkt (process-product research),
v ktorom ide o ugitelovo spravanie (vyu€ovacie Styly) vo vazbe na vykony Ziakov.

Jeden z typickych pohladov na kvalitu ucitefa v takomto zmysle sa spaja s jeho
schopnostou didaktickej transformacie obsahu, od ktorej enormne zavisia aj u€ebné
vysledky Ziaka (Luyten & Snijders, 1996; Hattie, 2003; Rivkin, Hanushek & Kain, 2005;
Barber & Mourshed, 2007). V neskorSom obdobi (EK, 2011) sa v procesovo-
produktovych Studiach sledoval tento vztah podrobnejSie v kontexte nasledovnych
premennych: (1) jasnost prezentacie uliva a jej primeranost poznavacej urovni ziakov,
(2) flexibilita spravania ugitela na vyu€ovani, (3) entuziazmus pozorovatelny vo
verbalnych a neverbalnych prejavoch ucitela, (4) konanie uditela orientované na
integraciu tedrie a praxe, (5) primerand kritickost, (6) akceptacia Ziakov a ich nazorov,
myslienok, preZivania, (7) jasna komunikacia pravidiel a kritérii hodnotenia, (8)
vyuzivanie réznych stimulujucich technik na vzbudenie zaujmu a premyslania, (9)
schopnost menit' Urovern poznavacich otdzok a interakcii vyuZivajuc r6zne taxonémie.
Podla vyskumnych zisteni Janika a kolektivu autorov (2013), je kvalita vyucby
determinovana tymito relevantnymi premennymi na strane ucitela: (1) organizacia
a riadenie triedy, (2) sprostredkovanie obsahov a ciefov, (3) u€ebné ulohy — kognitivna
aktivizacia a (4) podporna klima.

Aj Shulmanove prace (1986, 1987) akcentuju vedomostny zaklad ucitefa, tzv.
pedagogickych — didaktickych znalosti ucitefa (pedagogical content knowledge).
Zdéraznuje, ze sa nesmie zuzovat len na vedomosti, ale zahffia vedomostnu,
konativnu, skusenostnu, postojovu a hodnotovi zlozku. Ide o sedem oblasti: (1)
predmetové, odborové vedomosti, (2) vSeobecné pedagogické a didaktické vedomosti
(principy a stratégie vyucby), (3) poznanie kurikula a kurikularnych dokumentov, (4)
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odborovo-didaktické vedomosti — ako interpretovat ulivo Ziakom, (5) poznanie
vyvinovych a individualnych charakteristik Ziakov, (6) poznanie SirSieho sociokulturneho
kontextu vzdelavania a Skolskej politiky, (7) poznanie cielov, zmyslu, kli¢ovych hodnét
vzdelavania a ich historicko-filozofického zazemia. Medzi zakladné vedomosti ucitela
patria okrem toho aj vedomosti o sebe samom (knowledge of self) — byt si vedomy
vlastnych dispozicii, silnych a slabych stranok osobnosti, emécii, hodnét a ich prieniku
do pedagogickej prace. Hill, Rowan a Ball (2005) ich povazuju za klu¢ové indikatory
kvalitného vyucovania, pretoze kvalitné vyulovanie vychadza z kvalithého
vedomostného zakladu. Definovanie vSeobecnych pedagogickych znalosti ucitefa bolo
aj predmetom rozsiahleho vyskumného projektu OECD Innovative Teaching for
Effective Learning (ITEL). Podla neho su pedagogické znalosti ucitela definované ako
Specializované vedomosti ucitelov o tvorbe a podpore efektivneho vyu€ovania
a uebného prostredia pre vdetkych Ziakov bez ohladu na predmet, ktory vyucuju.
Vnimaju sa ako nadpredmetové univerzalne kompetencie (Tomengova, et al., 2017).

Darling-Hammondova (1999) poukazuje na komplementaritu odbornych pedagogickych
znalosti a osobnostnych charakteristik ucitefa. Kvalita ucitela suvisi s uroviou
dosiahnutého vzdelania, hlavne u zacinajucich ucitelov (do 5 rokov praxe),
s pedagogickym majstrovstvom ucitefa (didaktické zru€nosti) determinovanym
osobnostnymi charakteristikami ucitela a s jeho skudsenostami. V su€asnosti kvalita
ucitefa akcentuje skér jeho schopnost’ zapajat’ ziakov do zmysluplnych aktivit a okrem
kognitivnej zloZky rozvijat aj iné novo-koncipované gramotnosti v ramci konceptu tzv.
klaéovych kompetencii a modelu funkénej gramotnosti. Kladie sa déraz aj na motivacné
aspekty, ktoré zase suvisia s uCitefovym chapanim vyucby a jeho preferenciami
v edukacnych stratégiach a metédach (Rovrianova, 2015), implementacia ktorych si
vyZaduje dobry teoreticky vhlad.

V 90. rokoch vznikol koncept profesijnych kompetencii a tzv. klu€ovych zodpovednosti
ucitefa v rdznych hierarchickych usporiadaniach a taxondmiach, ktorych prehfadnost a
zrozumitelnost komplikuju rézne teoreticko-metodologické vychodiska, terminologicka
nejednoznacnost a limity kompetenénych pristupov (Pollard, 1997). Objavila sa tiez
snaha ourditud S&tandardizaciu uditelstva prostrednictvom tzv. noriem kvality
vykonavania ucitelskej profesie v podobe profesijnych Standardov a profesijnych
kompetencii, ktoré by svojou gradacnou funkciou zabezpelovali profesijny rozvoj
kazdého ucitela ajeho kvality v praxi (Spilkova & Tomkova, 2010; Pavlov, 2013;
VaSutova, 2007). Vtomto kontexte je dolezité odliSovat kompetencie uditela
implikujuce Sirsi, systematicky pohlad na profesionalitu u€itela na r6znych drovniach od
vyuC€ovacich kompetencii zameranych na ulohu ucitela v Skolskej triede (Hagger &
Mclintyre, 2006).

V zavere dodavame, Ze opodstatnenost vyskumu kognitivnej orientacie akcentuje
momentalne taktiez nova kultira vyu€ovania a uCenia (sa) zakotvena v socialnom,
pedagogickom a psychologickom konstruktivizme, ktory je zalozeny na vedomostiach
(knowledge-based constructivism). Odohrava sa v spoloCenstve udiacich sa
jednotlivcov postupne nezavislych od vyuc€ujuceho — Ziaci sa vzdelavaju pre situacie
kazdodenného Zivota a prostrednictvom nich (Weinert, 1997).

Orientacia na efektivnost’

Pristup orientujuci sa na vykon ucitela (teacher effectiveness, educational effectiveness
research) vychadza z predpokladu, Ze hlavné prediktory uspeSnosti ziaka je potrebné
hladat na urovni Skolskej triedy, priCom vacsina z nich suvisi s (aj osobnostnymi)
charakteristikami ucitela a jeho vykonom na vyulovani. Mitchell a kolektiv (2001)
odliSuju kvalitu uditela ako osoby a kvalitu ulitelovej prace, ktord byva determinovana
réznymi faktormi.
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V minulosti bola otazka kvality vztahovana viac na moralny charakter udcitela
predstavujuceho ddlezity vzor spravania pre zZiakov. Pod vplyvom psychoanalytickej
Skoly sa vS§ak kvalita ucitela skimala aj cez iné osobnostné premenné ako: flexibilita,
prisnost, extraverzia/introverzia, zameranie na kontrolu, sebaefektivita ¢i vSeobecna
averbalna inteligencia (Darling-Hammondova, 1999). Déraz na osobnostné
charakteristiky ucitela sa spajal so sledovanim jeho vyu€ovacieho Stylu, pri€om sa viac
pozornosti venovalo behavioralnym prejavom ako zakladnym ¢rtam osobnosti (Davies,
1972; Bennet, 1976). McBer (2000) identifikoval dvanast pomerne stalych
charakteristik suvisiacich s efektivnostou ucitelov: pracovné nasadenie, oddanost
profesii; sebadbvera, spolahlivost, reSpekt, analytické a koncepéné myslenie, snaha
o zlepSenie, neustale hladanie informacii, iniciativa, flexibilita, zodpovednost
a zanietenie pre ucenie sa ziakov.

Kazdy dobry ucitel by mal mat, podla Banduru (1997), taktiez vysoku mieru
sebaucinnosti (vlastné presvedCenie o efektivite). Vyskumne sa potvrdilo, ze tato
charakteristika ovplyviiuje vyu€ovacie postupy, kreativitu v praci a tiez vykony Ziakov.
Ma pozitivny vplyv aj na uCenie sa ziakov, ich pozitivhu motivaciu, a to aj v pripade
tazko zvladnutefnych ziakov. Autori uvadzaju, Ze je aj nepriamym prostriedkom
ovplyviujucim vytvaranie podporujuceho ucebného prostredia. Takito ucitelia lepSie
planuju a organizuju vyucbu, st otvoreni novym myslienkam a inovaciam, su ochotni
pracovat so zaostavajucimi ziakmi dlhSie aich nadSenie pre ,uditelstvo® je priamo
pozorovatelné (Ashton, Webb, 1986; Geijsel et al., 2009).

V suvislosti s otdzkou ¢i viac vychovavat alebo vzdelavat, prevazuju v pozadovanych
vlastnostiach dobrych uditelov podla Ruttera a kolektivu (1994), Fenda (1998), Helusa
(2008), ¢i Dvoraka, Starého, Urbanka, Chvala a Walterovej (2010) viac osobnostné
charakteristiky, ktoré sytia tzv. ,makké*“ faktory. Dominuje vyznam socialnej klimy,
hodnét Skoly a dimenzie vyjadrenej kvalitou osobnosti tvoriacich ucitelsky zbor
a kultdarou socidlnych vztahov v Skole na v3etkych urovniach. V tejto suvislosti je
dolezité vnimat kvalitu Skoly aj z perspektivy Ziaka a ucitela. Zvladtny déraz sa kladie
na poziciu Ziaka ajeho preZivanie Skolského Zivota, pretoZe vyvaZuje precefiovanie
tzv. ,tvrdych” vykonovych faktorov. Vyskumy kvality Zivota v Skole optikou Ziakov zistuju
ich spokojnost so Skolou, prezivanie a hodnotenie interakcie s ucitefom, spoluZiakmi,
uroven sebadbvery, vieru v osobny Uspech, vnimanie socialneho statusu
v triede, spokojnost’ s nim a pod. (Spilkova & Tomkova et al., 2010). Faktory suvisiace
so socialnym postavenim ucitela, jeho osobnostou a pedagogickou Cinnostou patria,
popri inych, k zasadnym determinantom uspeSnosti planovanych zmien. (Darling-
Hammond, 2000; Munoz, et al., 2011; PiSova & HanuSova, 2016; Spilkova &Tomkova,
et al., 2010).

Existuju aj rézne pristupy k explicitnému vymedzeniu charakteristik dobrych a zlych
ucitefov (Hopkins & Stern, 1996; Young & Shaw, 1999; Black & Howard-Jones, 2000).
Ambiciézny vyskum vplyvu osobnosti ucitela na jeho efektivitu realizoval Ryans (1960).
Vytvoril posudzovaciu stupnicu vlastnosti ulitela (Teacher Characteristics Rating
Scale). Dal$imi sledovanymi premennymi v kontexte kvality ugitela su: etika, autorita,
svedomie, charakter, moralka v profesijinom spravani ucitela ¢&i profesijna
zodpovednost (Peterson & Seligman, 2004; Vasutova, 2007; Mare$, 2008; Lukasova,
2015). V uvedenom kontexte povaZujeme za uzito€né aj mapovanie konstruktu Crtovej
emocionalnej inteligencie uditelov (Petrides & Furnham, 2001; Kaliska et al., 2015),
ktory zdbrazfiuje v pedagogickych implikaciach vztahovu dimenziu edukacie a jeho
faktory (well-being, emocionalita, socialibilita a sebakontrola) su bud explicitne alebo
implicitne pritomné vo vSetkom, ¢o ucitel robi (GajdoSova & Herényiova, 2002).
Efektivnost programov socio-afektivnej pripravy Studentov ucitelstva skumali aj
Anderson a Ching (1988).
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Explicitne vymedzené ciele studie

RozliSovat' kvalitnych ucitefov od nekvalitnych vyZaduje definovanie kvality v SirSich
suvislostiach troch dolezitych fenoménov: (1) kvality vzdelavania, (2) kvality Skoly a (3)
kvality vyu€ovania a ucenia sa (Janik et al., 2013). Je potrebné ju nielen vymedzit, ale
aj vyzadovat, podporovat, garantovat a zvySovat, ato sa spdja sjej sledovanim,
meranim a hodnotenim podla vopred dohodnutych kritérii a nastrojov. Systém
hodnotenia dosiahnutej Urovne preukazanych profesijnych kompetencii ucitefov,
pedagogickych znalosti v praxi ma v su€asnosti vela otaznikov a Celi zasadnym
vyzvam suvisiacim s opravnenymi poziadavkami na zvySovanie kvality slovenskych
ucitelov prostrednictvom jednotnych objektivnych a Standardizovanych nastrojov
hodnotenia, podobne ako subory Standardizovanych nastrojov a kritérii na hodnotenie
profesijnych kompetencii (GaduSova et al., 2014; Darling-Hammond et al. 2016).
Vacsina vyskumov, ktoré by mohli podporit rieSenie problematiky v praxi, sa vSak
opiera oredukované chapanie kvality vyucby atym aj kvality uditela. Spdsoby
skimania vychadzaju z predpokladu, Ze rbézne faktory a niektoré osobnostné
charakteristiky ucitelov predikuju ich kvalitu. Délezité premenné sa v8ak ¢asto skumaju
oddelene a bez prepojenia na vysledky ziactva a niektoré sa skumaju dokonca len
ojedinele. Chybaju taktiez Stadie, ktoré by testovali predpoklad, ze konceptualny ramec
o kvalite ucitefa sa liSi vzhlfadom na Specifické charakteristiky Ziaka (vek, rod, nadanie,
socialno-ekonomické zazemie, etnicky pdvod a pod.). Viaceri autori ako Darling-
Hammond, Hanushek, Kain a Rivkin; Hill, Rowan a Ball; Mufioz, Prather a Stronge
poukazuju na fakt, Zze vysledky vyskumov kvality ucitela tak doposial vykazuju urcitu
nekonzistentnost (in Guerriero, 2017).

Kvalita ucitefa predstavuje tak Siroky pojem s réznym vnimanim, ze tomu zodpoveda,
ako sme uviedli, aj mnozstvo rozdielnych pristupov k jej vymedzovaniu. Ciefom nasho
prispevku je (1) na teoretickej urovni charakterizovat zloZitost’ konstruktu kvality uditela
cez rbzne premenné soporou Vo vysledkoch jej empirického skumania na
medzinarodnej a narodnej Urovni, (2) prezentovat zistenia z kvalitativheho vyskumu
zameraného na zistovanie socidlnych reprezentacii dobrého uditefa z perspektivy
Ziakov zakladnych Skal.

Na zaklade narodnych potrieb, teoretickej a empirickej reflexie stavu poznania sme sa
rozhodli realizovat' vyskum, ktory by bol v oblasti skimania kvality ucitela Specifickym
z hladiska postupu a vyskumnej vzorky. V predkladanej $tudii totiz vyuzivame holisticky
pristup ku skumaniu kvality ucitefa (charakteristiky nie su skumané izolovane, ale
komplexne) a zameriavame sa na Ziakov zdkladnych 3kél, ktorych skiumanie byva
Casto problematické z pohladu dostupnosti (potreba suhlasu z&konného zastupcu)
a bagatelizované z pohfadu dévery vyskumnikov v schopnost Ziaka presne reflektovat
a vyjadrit svoje rychlo sa meniace potreby. Sformulovali sme tri vyskumné otazky: (1)
Aké predstavy ® o kvalitnom ugitelovi vieme identifikovat u Ziakov zakladnych §ko1?; (2)

% Pri konceptualizacii predstav o kvalithom ucitelovi sme vychadzali z konStruktivistického pojmu
socialne reprezentacie na vyjadrenie subjektivnych nazorov a postojov. Je to predstava o
nejakom jave, predmete alebo skutoCnosti, ktora je charakteristicka pre urcitd socialnu skupinu.
Dali by sa charakterizovat ako nazory a presvedCenia, ktoré sa utvaraju a udrziavaju v
spoloCenskych skupinach modernej spolo€nosti, homogenizuji a zjednocuji porozumenie a
hodnotenie sveta prostrednictvom konsenzualnej konstrukcie reality. Do istej miery podmierfiuju a
ovplyviuju naSe hodnotenie javov ako aj konanie. Velmi Uzko suvisia s utvaranim socialnej
identity, ¢o dokazuje najma to, Ze €lenovia nejakej skupiny podstatne jednoduchsie preberaju
nazory od ¢lenov rovnakej skupiny, ako od ¢&lenov skupiny, ktorej su€astou nie su Tedria
socialnych reprezentacii sa dodnes vyvija a je neustale doplfiovana a rozSirovana o nové
poznatky (Plichtova, 1998, 2002).
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Ktoré z identifikovanych predstav su v populacii Ziakov najpoCetnejSie zastupené?; (3)
Aké spolo¢né charakteristiky maju ziaci, ktorych spaja podobnéa predstava o kvalithom
ucitefovi (v ramci najpocetnejsie zastipenych predstav)?.

Metodolégia vyskumu

Na meranie predstav zZiakov o kvalithom ucitefovi sme pouzili Q-metodolégiu, ktora je
znama aj pod nazvom Q-dizajn, Q-technika, alebo len jednoducho Q (Stephenson,
1970; Stainton Rogers, 1995; Stenner, Watts & Worrell, 2008; Luksik, 2013). V prvom
kroku sme zostavili Q-sadu 60 ekologicky validnych vyrokov, ktoré predstavovali
vyznamné charakteristiky kvalithého ucitefa z pohladu Ziakov sekundarneho
vzdelavania (ISCED 2). Povodne elektronicky zozbierané vyroky4 (N=148; z toho 88
diev€at a 60 chlapcov vo veku 10 — 15 rokov; priemerny vek:12,3 rokov; n=1472
vyrokov) redukovali traja nezavisli odbornici, ktori hodnotili zrozumitelnost’ vyrokov,
sledovali vyznamovu duplicitu a tiez to, ¢i polozky obsahuju deskripciu jednej vlastnosti.
Vyslednu verziu sme predlozili eSte Styrom ziakom z prostredia zakladnej Skoly, aby
posudili zrozumitelnost vyrokov po jazykovej a obsahovej stranke. Vysledky
posudzovania sme diskutovali a na zaklade pripomienok sme dodatone vyroky eSte
upravovali. Primarne bolo pre nas dblezité to, aby sa v Q-sade objavili vSetky
charakteristiky, ktoré povazuje za dblezité prave ziactvo nizSieho sekundarneho
vzdelavania a ktoré mali predpoklad diferencovat medzi subjektmi (Durning & Brown,
2006; Watts & Stenner, 2012).

Finalnu Q-sadu sme transformovali spolu s dalSimi doplfiujucimi socio-demografickymi
polozkami do e-nastroja pre komplexné spracovanie Q-$tudie (www.q-assessor.com).
Nasledne sme vytvorili fixnd maticu kvazi-normalnej distriblcie, ktori sme pouZili pri Q-
triedeni. Rozsah Skaly (11 bodov) sme zvolili podla odporuc¢ani pre Q-sady v pocte 40
az 60 poloziek. Na kazdu poziciu na Skéle bolo mozZné umiestnit ur€eny pocet poloZiek
od -5 (nie je to pre mha az také délezité) az po +5 (je to pre mna velmi dbleZité), pricom
0 predstavovala moznost ,neviem sa rozhodnuat®.

Zber dat pocas Q-triedenia prebiehal online, prostrednictvom serveru Q-assessor.com.,
vytvoreného konkrétne za ucelom realizacie Q-Studii (© The Epimetrics Group, LLC,
2010-16). Na serveri je mozné absolvovat kompletny Q-metodologicky postup — od
tvorby poloZiek az po analyzu dat. Kazdy respondent triedil v poslednom kroku
nahodne predkladané vyroky o ucitefovych charakteristikdch podla vlastnej preferencie
na predlozenej Skale vo vymedzenych pocétoch na kazdej pozicii. V ramci administracie
respondenti odpovedali aj na dodato¢né otédzky zamerané na zistovanie socio-
demografickych charakteristik: vek, rod, regién, rodinné zazemie, vierovyznanie,
ucitel'ska tradicia, bydlisko, typ Skoly, zriadovatel, prospech, spravanie, vztah ku skole.
Do online triedenia poloziek sa zapoijilo spolu 73 respondentov zo zakladnych $kél: 22
chlapcov a 51 diev€at vo veku 12 — 15 rokov; priemerny vek:13,3 rokov.

* Pri triedeni ziskanych vyrokov z elektronického zberu dat prostrednictvom sme sa opierali
0 vS8eobecne uznavany teoreticky rdmec profesijnych kompetencii ugitela aich Strukturovanie
podla Delorsovho modelu Styroch zakladnych pilierov vzdeldvania a funkcii Skoly (Vasutova,
2007, s. 28 — 34; Rovnianova, 2015, s. 60): (1) uCit sa poznavat — kvalifikacna funkcia
(predmetova, psycho-didakticka, pedagogicka, informaticka, manazérska, diagnosticka
a hodnotiaca kompetencia), (2) ucit’ sa spolo¢ne zit — socializacna funkcia (socialna, prosocialna,
komunikativna, intervenéna kompetencia), (3) ucit sa konat — integracna funkcia (vSeobecny
rozhlad, multikultdrna, environmentalna, proeurépska kompetencia) a (4) u€it sa byt —
personalizatna funkcia (diagnosticka, hodnotiaca, poradensko-konzultatna kompetencia
a zdravy zivotny Styl).
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Vysledky vyskumu

Vysledky prezentujeme postupne v poradi podfa Struktury vyplyvajucej z vyskumnych
otazok. Najprv prezentujeme najzastipenejSie faktory aj s popismi typickych
predstavitelov, potom menej zastlipené faktory bez popisu typickych predstavitefov.
Identifikovali sme 7 faktorov (rotovanych ortogonalnou varimax procedurou), o
vysvetlovalo 41.16%"° celkovej variancie a zahffialo 42 respondentov. Kritériom
zaradenia oséb do jednotlivych faktorov bola hodnota koeficientu nasytenia vyssia ako
0.40. Program vsak uplatfiuje takzvané Fuerntrattovo kritérium, ktoré okrem koeficientu
nasytenia zvazuje aj hodnotu kumulancie respondenta — teda podobnosti so vSetkymi
ostatnymi respondentmi v subore. V pripade zvySnych respondentov (,nevysvetlena®
variancia) mohli nastat e$te dalSie moznosti: niektori sytili vyznamne (hodnota
koeficientu nasytenia vysSia ako 0.40) viac ako jeden faktor; niektori sytili jeden z
faktorov nad stanovenou hladinou vyznamnosti, po uplatneni Fuerntrattovho kritéria
vS§ak do faktorov zaradeni neboli; niektori nesytili vyznamne Ziaden z identifikovanych
faktorov. Analyza jednotlivych poloziek neodhalila ani jeden vyrok, ktory by medzi
faktormi vyznamne nediferencoval (p < 0.01) v ramci danej skupiny, na zaklade ¢oho je
mozné konstatovat, ze do Q-sady boli polozky vybrané velmi efektivne (ich
diferenciaCna sila je vysoka). Pre ¢o najpresnejsi opis/interpretaciu faktorov aich
typickych predstavitefov (cez kontextové charakteristiky) sme sprisnili kritérium
zaradenia osbb do jednotlivych faktorov na hodnotu koeficientu nasytenia vy3Siu ako
0.50, pricom respondent zaroveri nemohol mat hodnotu koeficientu nasytenia vysSiu
ako 0.40 pre iny faktor. Ak sme do faktora zaradili aspofi dvoch respondentov
(minimalny pocet ludi na opis faktora), faktor bol nasledne interpretovany a popisani
boli aj jeho typicki predstavitelia. Pokial podmienka nebola spinena, faktor bol popisany
bez typickych predstavitelov, o ktorych nemame dostatoéne zovSeobechujuce udaje.
V pripade, Ze faktor nespifial podmienku Kaiser-Guttmanovho pravidla (hodnota
eigenvalue je vysSia ako 1), nebol interpretovany vébec.

Pri interpretacii faktorov sme vychadzali z poloZiek, ktorych umiestnenie v danom
faktore sa vyraznejsie odliSovalo od ich umiestnenia v ostatnych faktoroch. Dalej sme
medzi vyraznymi vyrokmi vo faktore (umiestnenie poloZky v extrémnych pasmach)
hladali vyznamové suvislosti. Tento postup interpretacie sa da oznadit ako postup
.zdola“, kedZe primarne iSlo o heuristické hladanie suvislosti medzi jednotlivymi
vyrokmi a pomenovanie tychto suvislosti (Luk$ik, 2013).

Najzastupenejsie faktory a ich typicki predstavitelia
Uvadzame popis 7 identifikovanych faktorov (3+4).
(1) Faktor E: ReSpektujici ucitel s odstupom

Faktor E vysvetloval 9.736% celkovej variancie a hodnota eigenvalue bola 7.302 (n=6
respondentov).

Socio-demografické charakteristiky, ktoré sa typicky objavuju u vaésiny respondentov,
ktori vyznamne sytili tento faktor: vierovyznanie (aktivny v konkrétnom nabozenstve);
Statna zakladna Skola; rod — diev€ata; vek 13 — 14 rokov; rodiCia ziju spolu a maju
dobry vztah; mestské prostredie; velmi dobré spravanie.

Interpretacia faktora: Dobry ucitel nie je nikdy agresivny, vulgarny a nema sexistické
poznamky alebo inak neuraza Ziakov. Je tolerantny, nema Ziadne predsudky a Ziakov
akceptuje aj s chybami. Je empaticky a snazi sa pochopit svet Ziakov, zaroven vsak
reSpektuje sukromie Zziakov a je diskrétny. Nezneuziva dbveru, neda sa ovplyvnit

® Podla Wattsa a Stennera (2012) mbézeme vSetko nad 35 % povazovat za dobry vysledok.
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a podplatit. VyuCovanie organizuje efektivne a systematicky apri sumativhom
hodnoteni ma komplexny pristup. Nezalezi prili§ na jeho veku avyzore, na
mimoskolskych aktivitach a ani na tom, &i ovlada cudzi jazyk.

(2) Faktor A: Ucitel ako moralna autorita

Faktor A vysvetloval 9.162% celkovej variancie a hodnota eigenvalue bola 6.872 (n=7
respondentov).

Interpretacia faktora: Dobry ucitel ma Uctu k svojim Ziakom a to aj mimo $koly (pozdravi
sa, porozprava sa). Je zasadovy, diskrétny, nezneuziva dbveru, ocefnuje a rozvija u
ziakov Cestnost, moralku a slusné spravanie. Nie je agresivny a dokaze odlahcovat
napaté situacie. Podporuje u Ziakov rozvoj sebavedomia, uéi ich ako pracovat
s nedostatkami atiez ako zvladat zataz a stres. VyuCovanie organizuje velmi
premyslene a efektivne tak, aby nemusel davat domace ulohy. Formuluje primerané
ciele, vedie ziakov ku kritickému mysleniu a pri hodnoteni uplatfiuje komplexny pristup.
Nezalezi prilis na jeho veku, atraktivite ani Zivotnom Style.

Socio-demografické charakteristiky, ktoré sa typicky objavuju u vaésiny respondentov,
vyznamne sytiacich tento faktor: vierovyznanie (aktivny v konkrétnom nabozenstve);
Statna zakladna Skola; rod — diev€ata; vek 13 — 14 rokov; rodi€ia ziju spolu a maju
dobry vztah; mestské prostredie; velmi dobré spravanie.

(3) Faktor B: Ucitel ako kamarat

Faktor B vysvetloval 5.267% celkovej variancie a hodnota eigenvalue bola 3.95 (n=3
respondenti).

Interpretacia faktora: Dobry ucitel uprednostiiuje so ziakmi neformalne vztahy (nedrzi
si odstup, chodi s nimi aj vonku), akceptuje ich takych aki su a je ich dobrym priatefom.
Vie odlahéit’ situaciu, vie druhych vypoc&ut, je empaticky a snazi sa chapat svet Ziakov.
Je napomocny aj pri osobnych problémoch, ale ostava diskrétny a nezneuziva doveru.
Je vesely, spontanny, vzdy je sam sebou a na ni¢ sa nehra. So ziakmi komunikuje ich
jazykom (slang, nepouziva cudzie slova). NezaleZi prilis na jeho veku, atraktivite ani
vyzore. Je pripustné, zZe niekedy obchadza pravidla (napr. necha sa podplatit’ rodi¢mi).
Socio-demografické charakteristiky, ktoré sa typicky objavuju u vSetkych respondentov,
ktori vyznamne sytili tento faktor: skuto&nost, Ze v ich rodinach nie je pritomna tradicia
uditelstva a, Ze su z mestského prostredia. Dalej sme oznagili vek 12-13 rokov, rodicia
pracujuci v sukromnom sektore a vztah ku Skole: chodi do Skoly rad, ale ob¢as sa tam
neciti dobre/nema Skolu rad.

Menej zastupené faktory

(1) Faktor C: U¢€itel ako rovnocenny partner

Faktor C vysvetloval 4.644% celkovej variancie a hodnota eigenvalue bola 3.483.
Interpretacia faktora: Dobry uditel umozfiuje Ziakom presadit sa a ukazat, Ze vedia
niekedy viac ako on alebo ostatni. Vzdy akceptuje zZiakov takych aki su, nema
predsudky, je tolerantny aak urobi chybu, dokaZze sa Ziakom ospravedinit. Je
psychicky vyrovnany, spontanny a uvolneny. Nie je agresivny ani vulgarny, neurdza
a nema sexistické poznamky. Uvedomuje si svoj vplyv na Ziakov. Pohotovo reaguje
a vyuCovanie prispdsobuje nalade v triede. Nezalezi prilis na jeho mimoSkolskych
aktivitach, nemusi pouzivat slang a klast déraz na rozvoj sebavedomia Ziakov.

(2) Faktor D: U¢itel ako tvorca klimy (nezapacha)

Faktor D vysvetloval 3.737% celkovej variancie a hodnota eigenvalue bola 2.803.

Interpretacia faktora: Dobry uCitel umoznuje ziakom ovplyviiovat a organizovat
vyu€ovanie. Je akceptujuci a tolerantny, ak urobi chybu, tak si to vie priznat
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a ospravedinit’ sa. Zaujima sa o vztahy v triede, dba na dobrd naladu a z triedy vie
urobit dobry kolektiv. Dokaze stanovit primerané ciele aked zZiakov hodnoti,
nevychadza iba z aritmetického priemeru. Vie udrzat disciplinu a reSpektuje sukromie
ziakov. Nezalezi prilis na jeho mimoskolskych aktivitach, na tom, ¢i je dobry posluchad
a Ci spolupracuje s rodicmi. Nemusi tiez zohladiovat dolezitost kazdého predmetu.

(3) Faktor F: Ucitel didaktik-praktik (nezapacha)

Faktor F vysvetloval 5.649% celkovej variancie a hodnota eigenvalue bola 4.237.

Interpretacia faktora: Dobry ucitel vysvetluje ucivo v suvislostiach s prepojenim na
prakticky zivot, pricom pouziva rézne druhy informacii. V§ima si pracu navyse a pri
sumativnom hodnoteni ma komplexny pristup. Dokaze udrzat disciplinu v triede a tiez
sa mu dari spolupracovat s rodi¢mi. Je tolerantny, nema predsudky a re$pektuje
sukromie Ziakov. Efektivne rieSi konflikty. Nezalezi prili$ na jeho veku a vyzore ani na
tom, & umoznuje ziakom ovplyviiovat’ a organizovat vyucovanie.

(4) Faktor G: Ucitel ako dobry diagnostik a podporovatel rastu

Faktor G vysvetloval 2.967% celkovej variancie a hodnota eigenvalue bola 2.225.

Interpretacia faktora: Dobry uCitel pozna moznosti a schopnosti svojich zZiakov
a prispdsobuje tomu ciele vyu€ovania. Reaguje pohotovo na aktualne nalady v triede
a ziakom umozniuje Casto ovplyviiovat priebeh hodin. Je napomocny, socialne citiaci
a uci ziakov pracovat’ s vlastnymi nedostatkami. Je spontanny, vesely a uvolneny. Na
Ziakov ma vysoké naroky a chce ich doviest k najlepSim osobnym vykonom. Zaroven
stale pracuje i na sebe a chce sa zlepSovat. NezaleZi prili§ na jeho schopnosti udrzat
v triede disciplinu, ani na tom, ako reaguje na vacsi Sum v triede.

Diskusia

Vacsina vyskumov kvality ucitefa sa orientuje na javy vo vyucbe konkrétnych
predmetov (prirodné vedy, cudzie jazyky). Kritériom kvality v nich boli/su ziacke vykony
alebo ich uebny rozvoj, ktoré sice vypovedaju o celkovom efekte vyucby na ziaka, ale
neposkytuju Ziadne informacie o jeho pri€inach, podcefuju prave tie determinanty
vyucby, ktoré mézu ulitelia aktivhe zlepSovat zmenou vlastnych postupov vo
vyuCovacich €&innostiach. Nade vyskumné zistenia ponukaju ucitefom a tym, ktori ich
pripravuju, podnety v podobe expilicitnych charakteristik. Uvedomujeme si, Ze
pedagogické majstrovstvo ucitefla v sebe integruje predovSetkym primarne silnu
pozitivnu osobnost ucitela sjeho odbornou pripravenostou a psycho-didaktickou
citlivostou (McBer, 2000; Darling-Hammondova, 1999), ktora je pozorovateflna vo
vyuCovacom Style (Davies, 1972; Bennet, 1976) aladi s obidvoma paradigmami
medzinarodnych vyskumov kvality a efektivity ucitela (Hattie, 2003).

Na zaklade uvedenych vysledkov konstatujeme, Ze respondenti — Ziaci zakladnych $kél
vo vSetkych faktoroch primarne komunikovali poZiadavky na kvalitného ucitela v oblasti
osobnostnych charakteristik vyznamne sytiacich faktory ¢&rtovej emocionélnej
inteligencie. Ta funguje na mnozstve predvidatelnych a nepredvidatelnych interakcii
medzi ucitelom a ziakmi, za ktorymi su vzdy nejaké emécie ako délezity prostriedok
komunikacie (aj pedagogickej). Schopnost spracovavat a rozliSovat emocionalne
signaly sa prejavuje v rozvoji empatie. Neschopnost orientacie v emdciach vlastnych
a inych ludi byva Casto pri€inou zdanlivo nepochopitefnych problémov v spravani sa
Ziakov a ucitefov v 8kolskom prostredi a zaroveni dbleZitym determinantom
(ne)uspesnosti Ziaka a ugitela. Ziaci preferovali hlavne: prispdsobivost a optimizmus
(zmysel pre humor, usmev na tvari, dobra nalada, uvolnenost, pruznost, prijemnost,
sebaucta), emocionalna stabilita (sebakontrola, rovhovaha, sebaovladanie, zvladanie
stresu a konfliktnych situacii, bez prejavov agresivity), ochota spolupracovat
(srdeCnost, laskavost), uvazlivost’ (sympatie, velkorysost, porozumenie), etické citenie
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a konanie, dobré vyjadrovacie schopnosti (verbalna obratnost, plynulost, scitanost,
Cista re€¢ bez defektov vyslovnosti), asertivita, sila osobnosti (presvedCivost,
nezavislost, rozhodnost), inteligencia, zdravy Usudok a predvidavost, objektivita
(spravodlivost, nestrannost, otvorenost), napaditost (tvorivost, originalita), osobna
pritazlivost (vzhlad, vona, zivotny Styl), telesna energia (vitalita, ctiziadost, vytrvalost),
spolahlivost (presnost, zodpovednost, poctivost), pedagogicky takt. Uvedené
podporuje poziadavku Kaliskej et al. (2015), GajdoSovej a Herényiovej (2002) na
potrebu rozvijania a facilitovania emocionalnej inteligencie nielen zZiakov v $kole, ale aj
ich buducich utitelov uz v Case pregradudlnej pripravy aj formou socio-afektivnych
vycvikov. Podobne Anderson a Ching (1988, s. 85) v Medzinarodnej encyklopédii
didaktiky a ucitelského vzdelavania zdéraznovali 10 revoluCnych ciefov edukécie
ucitefov, z ktorych prvé Styri akcentovali socio-afektivnu oblast osobnosti uditela, tri
mali kognitivno-interaktivny charakter a posledné tri predstavovali kombinaciu ciefov
v kognitivnej a inej oblasti.

Citova stabilita ako oCakavana akcentovana poziadavka v predstavach ziakov bola
uvadzana ako délezitda vlastnost dobrych a uspeSnych uditelov vo vyskumnych
zisteniach Bennetta (1976) o ucitefskych Styloch. Z nich vyplynulo, Ze uspesni efektivni
ucitelia v porovnani s menej Uspesnymi sa dbkladnejSie pripravuju na vyucovanie,
venuju viac €asu mimoskolskym aktivitam a prejavuju vacsi zaujem o jednotlivych
ziakov s profesionalnym odstupom a pocitom zodpovednosti. Citova stabilita sa spajala
s psychologickym terminom ,sila ega“. Ta je spojenim vysokej Urovne sebavedomia
a sebaddvery so zakladnou povahovou vyrovnanostou, umoziujucou rieSit problémy
s rozvahou, pokojne s nadhladom a objektivne. V pripade ucitefa sa nespaja len
s komunikaciou so Ziakmi, ale aj s rodiémi, kolegami, v rozhodovani sa v kritickych
udalostiach. Pomaha im povzniest sa nad neuspechy a sklamania, ktoré su spolu
s dobrymi vysledkami a uspechmi nevyhnutnou sucastou profesijného i osobného
zivota. Dovoluje im svoje neuspechy analyzovat a poucit sa z nich, bez toho, aby ich
prenasledoval pocit viny a vlastnej nedostato¢nosti; dovoluje im tesit sa z Uspechu bez
toho, aby stratili zmysel a cit pre pravd mieru.

Zhodli sme sa aj so zisteniami Ryansa (1960) a Dvofaka s kolektivom (2010). Zistili, Ze
dobry ucitel' je srdeény, empaticky, priatelsky, chapavy, zodpovedny, spravodlivy,
systematicky, tvorivy, iniciativny, zapaleny, so zmyslom pre humor a prirodzenou
autoritou a schopnostou vytvarat bezpe€né prostredie pre ucenie sa a vyjadrovanie
vlastného nazoru. Zaroven uviedli, ze dblezitost uvedenych kvalit klesa s vekom Ziakov
— star$i ziaci na druhom stupni zakladnej a strednej Skoly sa lepSie prispdsobuju
ucCitefom s ,horSou“ vybavou. Je to v sulade s vyvinovymi charakteristikami, lebo ¢im su
deti starSie, tym su schopnejSie preberat zodpovednost za svoju pracu atym su aj
prispdsobivejdi vo vztahoch s dospelymi. Uvedené zistenie vyvracia oblubeny
argument o tom, Ze je fah$ie vyu€ovat mladSich Ziakov ako starSich (Fontana, 2010).
Autori nezistovali podiel odbornych vedomosti ucitela vo vyu€ovanych predmetoch na
celkovej uspesnosti uCitela u starSich Ziakov.

V predstavach o kvalithom ucitelovi Ziaci reflektovali rezervovany pristup, akcent na
Uctu a reSpekt, zaujem, empatiu, akceptaciu a sludny, diskrétny partnersky vztah bez
predsudkov. Suvisi to s psychologickymi procesmi, kedy sa jedinci v obdobi puberty
zacginaju vzdalovat svetu dospelych (druhy vzdor) a va€Sou autoritou sa pre nich
stavaju vrstovnici, usiluju sa o ur€itl uroveh osamostatnenia (Vagnerova, 2016).

V menej zastUupenych predstavach primarne a explicitne akcentuji opat poziadavky
sytiace faktory emocionalnej inteligencie a vztahov: akceptacia, tolerancia, respekt,
podpora, emocionalna stabilita, praca s chybou a implicitne su tieto charakteristiky
obsiahnuté v poZiadavkach na psycho-didaktické zru€nosti, tzv. pedagogické
majstrovstvo: vysvetfovanie uciva v SirSich suvislostiach s prepojenim na prakticky
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zivot, schopnost formulovat pre Ziakov primerané a dosiahnutelné ulohy, pri uzatvarani
znamok zohfadriovat komplexny pristup. AZ sekundarne Ziaci uvadzali charakteristiky
suvisiace s odbornostou vyucby predmetov a didaktickou transformaciou obsahu
(odborné vedomosti z predmetov v SirSich suvislostiach). Z analyz vyplyva, Ze Ziaci su
citlivi aj na schopnost ucitelov formulovat primerané ucebné ulohy a na spdsob ich
hodnotenia. Ocakavaju individualny pristup, jasnost a zrozumitelnost ako
vo formulaciach uloh, tak aj v definovani a komunikacii kritérii hodnotenia. Hodnotenie
vnimaju ako citlivy a komplexny proces s vyznamnym formativnym a motivaénym
potencialom. Opat’ vyvstava otazka, i aktualne nastavené systémy hodnotenia (ak sa
da vébec o nich takto hovorit; mnohi ucitelia nevedia argumentovat a zdévodnit, za ¢o,
ako a preco ziakov hodnotia) su vyhovujuce. Myslime si, Ziaci reflektuju aj v tejto oblasti
vyu€ovania vlastné negativne skusenosti.

V suvislosti s kontextovou premennou rod konStatujeme, Ze diev€ata maju jasnejSiu
predstavu o dobrom ucitefovi. Viac si zamerané na vztahy. MéZzeme sa domnievat, ze
to suvisi stym, ze su intuitivnejSie s lepSim odhadom osobnosti. Chlapci maju sice
svoju predstavu, ale absentuje model ucitefla muza kvoli pretrvavajucej dihoroCnej
feminizacii Skolstva. Vysledky odrazaju rodové rozdiely, ktoré sa v naSom Skolskom
systéme v podobe rodovo citlivej vychovy chlapcov a diev€at nezohladruju. Chlapci
maju zasadovejsi a principialnejSi pohlad, ¢o mdze suvisiet s oCakavanou otcovskou
rolou muza (JanoSova, 2008; Wilkinson, L. C., & Marret, C. B., 1985).

V suvislosti s premennou vierovyznanie vyplyva, ze su ziaci citlivi na slusné a mravné
spravanie ucitefa (nadavky, sexistické poznamky), jeho charakter, hodnoty,
reSpektovanie urcitych hranic, kultivované vyjadrovanie a reSpektovanie inakosti
a sukromia.

Skumanie premennych zamestnanie rodi€ov v kombinacii stypom 3&koly prinada
zistenie, Ze ziaci navstevujuci sukromné Skoly, s rodiémi zo sukromného sektora bez
ucCitelskej tradicie v rodine, maju vyrazne inu predstavu o kvalithom uditelovi
v porovnani s ostatnou Castou populacie v Statnych Skolach. Akcentuju neformalne
vztahy, pripustajd moznost poruSovania pravidiel. Vedie nas to k otazkam, ¢i ide o
opodstatnenu alebo skreslena poziadavku; aku ulohu v tom zohravaju rodi¢ia a ich
vztahy a fungovanie v rodine?

Ak je rodi¢ovsky model, v ktorom funguju Zziaci, pozitivny, tak pozitivne ovplyviiuje aj
predstavy ziakov o kvalitnom ucitefovi (moralny, uctivy, sluSny, angazovany,
Ziaci v Skole citlivi na schopnost u€itela vnimat ich tazkua socialnu situaciu, oceriuju
zaujem ucitela, jeho podporu a ochotu angazovat sa vrieSeni ich problémov.
Identifikacia socio-kultirneho kontextu patri k zakladnym poziadavkam na spésobilosti
kazdého ugitela. Ziaci s vybornym prospechom od&akavaju od ugitela, Ze bude
primerane ich potencialu naro¢ny nielen na vykon Ziakov, ale aj na svoj vlastny — tito
Ziaci maju vysoké o€akavania aj od ucitelov.

Okrem uvedenych zisteni uvadzame aj sekundarne poznatky vyplyvajuce z analyz: (1)
negativne konotacie spajajlce sa s prezivanim ziakov pocas ich pobytu v Skole — Ziaci
nechodia do Skoly radi, necitia sa v nej dobre, su v nej nedtastni; (2) faktor vbiia, resp.
zapach ucitela a fakt, aby nebol agresivny. Respondenti €asto v prvych poloZkach
formulovali, Ze im prekaza zapach cigariet, alkoholu, silné parfémy, pot, agresivne
spravanie ucitefa a jeho neschopnost’ sa ovladat a ako polozky v Q-sade boli pozitivhe
akcentované. Otazne je, s &im tato poZiadavka suvisi. Domnievame sa, Ze ide
o reflexiu vlastnej negativnej skusenosti, o povaZujeme za zavazny signal a vyzvu
venovat pozornost aj doteraz nesledovanym premennym v pregradualnej priprave
ucitefov.
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Ziaci zakladnych ko6l v naSom vyskume preferovali polozky priamo sytiace faktory
Crtovej emociondlnej inteligencie, za nimi nasledovali polozky implicitne obsahujuce
psycho-didaktické zru¢nosti suvisiace s faktormi emocionalnej inteligencie, polozky
suvisiace explicitne s obsahom a poziadavkami na vysoku odbornost sa neobjavovali.

Ddlezitymi kontextovymi premennymi, ktoré diferencovali socidlne reprezentacie
respondentov boli rod, vierovyznanie, zamestnanie rodi¢ov v kombinacii s typom $koly
podla zriadovatela (ktora ziak navstevuje), rodi€ovsky model a prospech ziakov. Ako
dolezité charakteristiky sa objavovali v negativnych konotaciach agresivita,
neschopnost’ uditela ovladat svoje emdcie a vofia/zapach uditela.

Teoreticky vhlad do skumania témy kvalita ucitefa a empirické skusenosti ukazuju, ze
sa Vvsuvislosti so vzdeldvanim posunul od sledovania tzv. tvrdych premennych,
odkazujucich viac k efektivite vyuCby, ku sledovaniu makkych premennych
odkazujucich skér ku kvalite. Do hry vstupuju aj premenné ako étos, hodnoty, cnosti,
kultara Skoly, klima a poukazuje sa na vyznam moralnych a hodnotovych orientéacii,
tematizuje sa kvalita zivota Skoly a tych, ktori sa v nej zdrziavaju a pracuju a vztahom
medzi nimi. Pojem kvalita vyucby by mal zahffiat aj poziadavku urcitého
emocionalneho, socialneho a moralneho &tandardu vyuéby. Vyluéné sledovanie
efektivity vo vyskumoch je kritizované za to, Zze nezohladiuje hodnotové a moralne
kategorie sformované tradiciami filozofie a pedagogiky. Kazda vyuéba by mala byt
formativna, s moralnymi désledkami a kazda ¢innost’ ucitela by mala obstat v kontexte
axiologizacie pozitivnych hodnét a cnosti. Deti by sa dnes mali uit nielen rbézne
obsahy, ale aj to, ako vytvarat dobré vztahy. Skola by mala byt prostredim, kde by
zazivali citlivost' a bola by v nich rozvijana schopnost pre citlivy vztah — to je vyzva,
ktora je dost daleko od su¢asného stavu spolo¢nosti.

Akcentované ,vysoké® vnutorné osobnostné kvality ucitefov povaZujeme za pridanu
hodnotu, ktora (ak je vo vybave ucitela) by pri cielenom rozvijani mohla robit
vyu€ovanie jedineCnym, zaujimavym, prijemnym, Ziacky pritazlivym a ktoru sucasny
inStrumentalisticky a redukcionalisticky pristup ku kvalite pregradualnej pripravy a
ucitel'skej prace nedocenuje.

Na z&klade teoretickej analyzy problematiky, analyzy vysledkov realizovaného vyskumu
a reflexie vlastnych dlhoroénych ucitelskych, lektorskych a manaZérskych skusenosti
v Skolstve si dovolujeme zhrnut, Ze kvalitny a uspesSny ucitel v 21. storoli je skor
extrovert ako introvert, skér paidotrop ako logotrop, vytvara si osobnejSie vztahy so
ziakmi, zaujima sa socio-kulturny kontext Zzivota ziakov, ma vyborné poznatky
z pedagogicko-psychologickych disciplin  potrebné pre efektivnu komunikaciu
a nastavovanie procesov vyu€ovania, ktoré sa snazi prispésobovat individualnym
potrebam a moznostiam ziakov; dokaze didakticky zaujimavym spOsobom
transformovat obsah do vyu€ovania tak, aby nielen informoval, ale aj formoval
a nakoniec, ponuka nielen know-how, ale aj know-why. Mal by byt zaujimavou,
autentickou osobnostou so silnym osobnym pribehom, spoloensky angaZovany,
intelektudlne zvedavy so Sirokym spektrom zaujmov, s dobre rozvinutymi makkymi
zru€énostami, socidlnou, emocionalnou a moralnou inteligenciou tak, aby si dokazal
ziskat prirodzenu autoritu, reSpekt a stal sa pre zZiakov nasledovaniahodnym vzorom.

Pri urCovani kvality ucitela (jeho vyuCovania a vytvarania podmienok pre Ziakovo
uCenie sa) si uvedomujeme, Ze jeho univerzalna definicia neexistuje, pretoZe uditelia sa
navzajom odliSuju v mnoZstve osobnostnych a profesijnych charakteristik, z ktorych len
niektoré maju priamy vplyv na kvalitu vyuéby a na prospech Ziaka a vyvijaju sa
postupne od zaciato€nika az po experta (vynikajuceho vzdelaného profesionala).
Uvedomujeme si aj fakt, Zze tak, ako su rozni ucitelia, su roézni aj zZiaci a pre kazdého
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z nich méze byt dobrym ucitefom niekto iny a zaroven je ucitelov tolko, Ze z hladiska
definovanych poziadaviek nemézu byt vSetci ,optimalni‘.

Naprieck mnohym naznacenym dilemam a rozporom v procesoch explicitného
vymedzovania kvality suasného slovenského ulitefa sme presvedCeni, Ze
z pedeutologického aj spoloCenského hfadiska ma zmysel hfadat jeho ,optimélny
model“, aby sme vedeli, k omu ma vzdeldvanie buducich aj sufasnych ucitefov
smerovat. Verime, Ze vysledky nasej prace by mohli byt jednym z mnohych malych
kré&ikov na dlhej a naro€nej ceste, ktora je pred nami.
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Abstract:

A major problem, not only for undergraduate teacher training but for whole teacher
education is a gap between an educational theory and a practice (Korthagen et al.,
2011). In a module called “Reflection and assessment of Teaching” (abbreviation RHV)
taught at School of Education, University of West Bohemia we strive to bridge the
above mentioned gap by as closest connection of the theoretical knowledge with
practical reflection of teaching as possible. Educational module of RHV-Instructional
quality reflection and evaluation is based on assumption that the reflection of teaching
requires from upcoming teachers both, an intuitive professional orientation in teaching
and the necessary terminological and theoretical knowledge in order to be able to
describe, analyse and evaluate the quality of teaching. This result from the requirement
that professional assessment on teaching (as opposed to layman assessment) are both
empirically anchored and theoretically conclusive (Slavik, Lukavsky, Najvar & Janik,
2015). This assumption was verified by the research described below.

Key words:
reflection of teaching, practice, knowledge test, critical moment of curriculum

Uvod

Zavaznym problémem nejen pregradudlni pfipravy ucitell, ale celého udcitelstvi, je
mezera C&i ,propast® mezi vzdélavaci teorii apraxi (Korthagen et al., 2011).
O premosténi uvedené mezery co nejuz$im propojenim teoretickych poznatkud
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s praktickou reflexi vyuky usiluieme v pfedmétu Reflexe a hodnoceni kvality vyuky
(RHV), ktery je v ramci projektu ZvySovani kvality pregradualniho vzdélavani na FPE
ZCU v Plzni v sougasnosti na FPE ZCU v Plzni ov&fovan (Chocholouskova, Hajerova
Millerova & Slavik, 2017).

Predmét RHV je zaméfen na profesni orientaci studentt, budoucich ugitell, ve vyuce.
Profesni orientaci chapeme jako dovednost reflektovat vyuku, identifikovat v ni
didakticky dulezité jevy a funkéné ji analyzovat s cilem jejiho zlepSovani. Reflexe a
analyza vyuky je opfena jak o tacitni, tak o terminologické, a tedy i o teoretické znalosti
k popisu, k didaktické analyze a k hodnoceni kvality vyuky (srov. Hajerova Miillerova,
Slavik & Chocholouskova, 2018). Vyplyva to z pozadavku, aby profesni soudy o vyuce
(na rozdil od laickych), byly jak empiricky zakotvené, tak teoreticky prikazné (Slavik,
Lukavsky, Najvar & Janik, 2015).

V realizovaném Setfeni jsme ovéfovali na vzorku 114 studentd navazujiciho
magisterského studia uditelstvi nejen jejich urover teoretickych znalosti, ale také jejich
dovednost uplatnit tyto teoretické znalosti pfi didaktické analyze videozaznamu vyuky
metodikou 3A. Didakticka analyza vyuky — metodika 3A — se opira o ftfi stupné
provedeni didaktické analyzy vyuky: 1. anotace (popis), 2. analyza vyuky a jejich
kritickych mist, 3. alterace (navrhy na zlepSeni vyuky zdGvodnéné konceptovou
analyzou kritickych mist vyuky (blize Slavik & Janik, 2017, s. 9-10, 265-268). Analyzu
vyuky studenti zpracovavali do podoby pisemné kazuistiky.

Propast mezi teorii apraxi v pregradualni pripravé uciteld a
problém izolovanosti oborovych didaktik

.Propast‘ oddélujici vzdélavaci teorii od praxe snizuje kvalitu odborné komunikace
vramci uCitelské profese, oslabuje autoritu uditelstvi v akademické sféfe a ma
nepfiznivé dopady na pFipravu ucitelt k jejich povolani (Slavik & Janik, 2017, s. 25). O
prfekonavani této ,propasti se Ize pokouset uzsim propojovanim mezi reflexi vyuky ve
vzdélavaci praxi a pouZitim teoretickych znalosti. Teorie ma pomoci uditeli podavat
lepSi vykon v duchu myslenky ,teorie pro praxi“ (Schén, 1983, s. 21, Korthagen, 2011,
s. 19).

Z tohoto hlediska je kritickym mistem ve vzdélavani ucitelt izolovanost mezi poznatky o
vzdélavacim obsahu a poznatky o vyukovych metodach v procesu projektovani vyuky
v podobé propasti mezi oborem, potazZmo oborovou didaktikou, a na druhé strané
obecnou didaktikou a pedagogickou psychologii. Toto kritické misto je do zna&né miry
zpusobeno vzajemnou odbornou izolaci mezi oborovymi didaktikami a mezi nimi a
obecnou didaktikou. (srov. ChocholouSkova & Hajerova Miillerova, 2018)

Odborna izolace oborovych didaktik navzajem i izolovanost od obecné didaktiky
neumozriuje rozvijet spole¢ny, vyzkumem podloZeny teoreticky diskurz o praxi u€eni a
vyu€ovani v jednotlivych vzdélavacich oborech. Tak se ov3em z akademického
prostoru vytraci pravé to, co oborovym didaktikam poskytuje jejich zvlastni vzdélavaci
status, v némz nejsou zastupitelné svymi pfedmétnymi obory.

Izolovanost mezi oborovymi didaktikami ztéZuje nebo dokonce znemoZhuje kumulaci
poznavani o realnych problémech vzdélavaci praxe provazejicich realizaci kurikula ve
vyuce jednotlivych vzdélavacich oborG. ,Nedomluva“ mezi obecnou didaktikou a
oborovymi didaktikami podvazuje empiricky vyzkum realnych edukaénich procesl v
~cerné skfince“ vyuky, nasledkem toho tlumi i reflektivni praxi a odbornou komunikaci
mezi teorii a praxi vzdélavani (srov. Jeronen & Pikkarainen, 1999, s. 237-238; Slavik &
Janik, 2012, s. 265).

Jednim zcild pfedmétu RHV je proto umoznit oborovym didaktikam vzajemnou
odbornou komunikaci v kontextu obecné didaktickych otazek nebo problémd. Koncepce
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tohoto prfedmétu zarovenn sméfuje k tomu, aby studenti rozvijeli své kompetence
reflektivniho praktika a profesniho vidéni.

Predstaveni predmétu RHV

Pfedmét RHV — Reflexe a hodnoceni kvality vyuky je ve studijnim planu navazujiciho
magisterského studia zafazen do druhého roéniku paralelné s vystupovou praxi
studentl. Jak bylo uvedeno vys, cilem predmétu je rozvijet u studentli dovednost
reflektovat vyuku, vidét v ni didakticky dualezité jevy a funk&éné ji analyzovat s cilem
jejiho zlepSovani, a to na zakladé analyzy videozaznamu vyuky metodikou 3A v podobé
pisemné kazuistiky.

Ovérovani znalosti a jejich kompetence je aplikovat pfi analyze vyuky probiha pribézné
béhem celého semestru v seminafich vedenych oborovymi didaktiky, ktefi mezi sebou
spolupracuji na pfipravé seminafl z hlediska obsahu a metod i hodnoceni vykonu
studentl. V tomto tymu jsou zapojeni i obecni didaktici a pedagogicti psychologové.
Sumativni hodnoceni znalosti studentll se uskute¢riuje v zavéru semestru
prostfednictvim znalostniho testu, jehoz polozky jsou viceuroviiove, a vyzaduji proto od
studentl promyslet souvislosti mezi pojmy. Druhym kliC¢ovym zdrojem informaci o
pfipravenosti studentd k didaktické analyze vyuky je seminarni prace — kazuistika vyuky
zpracovana metodikou 3A. Tato prace je prezentovana a obhajovana v zavéreCném
kolokviu a je zaroven vyhodnocena pfislusnym vedoucim seminare.

Znalostni test a seminarni prace, o nichz se zmihuje pfedchazejici odstavec, jsme
vyuzili jako zdroje dat pro orientaéni vyzkumnou sondu o pfipravenosti student( ve
sledovanych oblastech v zimnim semestru akademického roku 2017/2018.

Inspiraci pro zaméfeni nasi vyzkumné sondy jsme Cerpali z naSich i zahraniCnich
pramen( (srov. Najvar, 2017, Korthagen, 2011, Janik, 2008, Kasacova, 2005 a dalsi).

Cil a zaméreni vyzkumné sondy, pouzita metodologie

Cilem naSi vyzkumné sondy je zmapovat souvislosti mezi znalostmi teorie a
terminologie, prokazované ve znalostnim testu na konci semestru, a dovednosti
analyticky reflektovat vyuku a hodnotit ji pfi zpracovani kazuistiky — reflexe sledované
vyuky metodikou 3A, s vyuZitim odpovidajiciho pojmového aparatu.

Objektem vyzkumu je jednak znalostni test, ktery tito studenti absolvovali v zavéru
semestru k prokazani znalosti odborné terminologie, jednak pisemné reflexe vyuky,
kterou studenti vypracovali na zakladé hodnoceni videozaznamu vyucovaci jednotky.
Studenti analyzovali kritické misto vyuky (kurikula) a pokusili se o navrh alteraci.

Do vyzkumné sondy byli zahrnuti vSichni studenti 2. ro€niku navazujiciho
magisterského studia na FPE ZCU v Plzni. Do pfedmétu bylo zapsano 132 studentd,
ale 18 studenttl pfedmét nedokondilo, Cili absolvovalo 114 studentd. Rozbor vysledku
znalostniho testu a vybranych reflexi byl zpracovan jako smiSeny vyzkum s vyuzitim
kvantitativnich i kvalitativnich metod.

Pro vyhodnoceni pisemné reflexe vyuky byla zvolena metoda kvalitativni obsahové
analyzy textd seminarnich praci, ktera byla doplnéna kvantitativni analyzou
kategorizovanych dat ziskanych znalostnimi testy.

Kvalitativni obsahova analyza textd seminarnich praci vyuzila kédovaci software Atlas.ti
verze 8. Tento software jsme v3ak nevyuzZivali pro kddovani zalozené na metodologii
zakotvené teorie, ale zplUsobem obsahové analyzy opfené o prevazné pfedem
stanovené kody. Ty byly odvozeny z pojma ovéfovanych znalostnim testem. V prabéhu
kédovani byly tyto zakladni kédy obohaceny zpfesnénim pfidruzenymi kody, které
zjemnovaly analyzu a slouZily k lepSimu porozuméni studentovu uvazovani.
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Komparace vysledkl znalostniho testu, ktery ovéfoval pouzivany pojmovy aparat, a
obsahové analyzy pisemnych reflexi vyuky sméfuje k vyhodnoceni souvislosti mezi
studenty projevenou znalosti teoretického aparatu a dovednosti empiricky pfiléhavé
rozebirat a hodnotit vyuku. K této komparaci jsme si vytvofili pfedpoklady tim, Zze jsme
vybrali skupinu studentl s nejhorSimi a nejlepSimi vysledky ve znalostnim testu.
Skupiny byly vybrany pro intervaly 43-47 bodu (nejhorSi vysledky) a 78-81 bodu
(nejlepsi vysledky). Pocet studentd s vysledky uvnitf téchto intervall byl zhruba
srovnatelny (24 a 28, viz vyhodnoceni vysledkd nize). Proto jsme mohli porovnavat
vysledky kvalitativni analyzy jejich seminarnich praci.

Vychazeli jsme z predpokladu, Ze studenti s lepSimi vysledky v testu budou ve své
seminarni praci I[épe vyuzivat terminologicky aparat teorie. Ocekavali jsme také, Ze diky
lepSimu vyuziti teoretického zazemi bude u téchto studentl vyssi teoreticka priikaznost
analyzy vyuky, to znamena, Ze jejich analyza bude zasazena do SirSich souvislosti a
bude hloubéji promyslena.

Vysledky vyzkumné sondy

Nejprve uvedeme vysledky znalostniho testu (tab. 1), které slouzily k vybéru
studentskych seminarnich praci pro kvalitativni analyzu. Obecné muzeme konstatovat,
ze celkové vysledky testu byly v mnoha ohledech uspokojivé, protoze 59,82%
respondentl pfesahlo hranici 70 bodu (graf 1). Maximalni mozny pocet bodl v testu byl

Jako problematické spatfujeme velké rozrliznéni vysledkd studentd z jednotlivych
studijnich obord. Je zajimavé, Ze v tomto roce studenti pfirodovédnych obor(i a oboru
télesna vychova méli zastoupeni témér ve vSech bodovych intervalech, naopak studenti
jazykovych oborl a historie, az na jednotlivce, jen v nejvyssich bodovych intervalech.
Celkové studenti humanitnich oborl prokazali v oblasti znalosti pojmG a terminologie
lepsSich vysledkud oproti studentiim ostatnich oboru.

Tab. 1: Vysledky znalostniho testu

sm.
Body primér |odchylka | modus median | maximum | minimum
70,02 7,212 73 71 81 46
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Pro bliz8i zkoumani byla nasledné vybrana bodové nejslabsi a nejsilngjSi skupina (v
Grafu 1 oznacCeno lomenou Sipkou) a kvalitativné zpracovany chybné odpovédi na
testové otazky. Kazda odpovéd byla kategorizovana (oznalena zkratkou spravné
odpovédi), ktera u obsahové analyzy pisemné reflexe vyuky slouzila jako kategorie-
kéd) a u chybné odpovédi byla tato vypsana cela a barevné oznacena.

Vyhodnoceni kvalitativni analyzy odpovédi na testové otazky:

Studenti oboru matematika zvladli témér bezchybné tyto poloZky: empiricka pfiléhavost
a teoreticka prikaznost profesniho soudu o vyuce, zdivodnéni lege artis, vysvétleni
pojmu kognitivni aktivizace a didakticka transformace obsahu, pojmenovani fazi
didaktické analyzy vyuky (metodika 3A), vysvétleni a rozliSeni didaktickych formalizmd,
indikatory dialogického vyu€ovani a konstruktivismu ve vyuce.

Zajimavy fenomén se objevil u student biologie a chemie, ktefi u Ukolu pfifazeni
odpovidajici charakteristiky k termindm (“vyznam, vyraz, pfedstava, koncept, mentalni
schéma a prekoncept’) minimalné chybovali u pfifazeni charakteristiky k terminim
“vyraz” a ,mentélni schéma“. Naopak statisticky vyznamna chybovost se objevila u
pojmu “prekoncept”’, jehoz vyznam v pfevazné vétsiné pfipadd zaménovali s vyznamem
pojmu predstava. U studentl ostatnich oboru tento jev v takové mife zaznamenan
nebyl. (srov. Stépanik & Slavik, 2017)

Pfi nasledné obsahové analyze seminarnich praci — reflexi vyuky — jsme se proto
zaméfili mimo jiné i na vyznamové spravné uziti téchto terminu v textu prace.

Znalost pojmu a jejich uziti ve vyznamu je kliCové pro vzajemné dorozuméni a tedy i
porozumeéni sdélovanému a odrazi se v kvalité zdlvodhovani a platnosti profesnich
soudu o vyuce (srov. Slavik & Janik, 2017).

Obsahova analyza pisemnych reflexi vyuky

Pro analyzu pisemnych reflexi vyuky jsme zvolili kvalitativni metodu obsahové analyzy
textl scilem zachytit zpdsob a wuziti novych termin( transdidaktiky pfi
zpracovani reflexe vyuky. Pojmy, ovéfované znalostnim testem, poslouZily pfi
obsahové analyze praci jako pfedem dané kategorie.
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Pro obsahovou analyzu seminarnich praci byla pouzita metoda kédovani za pomoci
programu Atlas.ti. Jako vychozi kédy poslouzily terminy (spravné odpovédi) ovéfované
znalostnim testem. Ty byly béhem analyzy doplnény pfidruzenymi (upfesnujicimi) kody.
PFi obsahové analyze seminarnich praci jsme se zaméili na:

1. vyhodnoceni kvality navrzenych alteraci,

2. strukturu popisu vyuky a jeji analyzu,

3. pfiléhavé vyuZzivani terminologie a

4. hloubku analyzy mikrostrategii ve vyuce.

Ad 1) Pfi porovnavani skupiny seminarnich praci od studentd s vynikajicimi vysledky
v testu a od studentd s vysledky relativné nejhorSimi se neprojevily napadné rozdily
v kvalité navrhovanych alteraci, které mély zleps$it analyzovanou vyuku. Vyhodnoceni
jednotlivych navrhll alteraci ukazalo, Zze studenti v obou skupinach dobfe postiehli
mista, ktera by zasluhovala zlepSujici zménu (alteraci) a také navrhy studenti na
uskute¢néni alteraci byly dobfe pfijatelné z hlediska pfisluSné oborové didaktiky. Toto
zjisténi vypovida o tom, ze studenti v druhém ro€niku navazujiciho magisterského
studia, jejichz prace jsme analyzovali, byli schopni didakticky vyhodnotit kvalitu vyuky a
pfihodné reagovat na zjisténé didaktické nedostatky reflektované vyuky.

Ad 2) Pokud se tyka struktury popisu vyuky a jeji analyzy, ti studenti, ktefi méli lepsi
vysledky v testu, méli zfejmé také lepsi znalost terminologie, kterou evidentné vyuzivali
pfi strukturaci svého nahledu na vyuku. Konkrétné se to tykalo zejména vyuziti
terminologické opory v tzv. modelu hloubkové struktury vyuky (MHSV) v metodice 3A,
reprezentujici integritu vyuky propojenim tematické vrstvy (zakotvené v Zakovské
zkudenosti) s vrstvou konceptovou (zakotvenou v oboru) a vrstvou kompetencni, vice
Slavik & Janik, 2017, s. 340-345).

Jako priklad vyuziti tohoto modelu a rozliSeni jeho vrstev uvadime vybranou citaci ze
seminarni prace zaznamenané pod identifikatorem 20CjSK:

,Pokud zhodnotime vyuku z hlediska modelu hloubkové struktury vyuky, Ize Fici, Ze ve
vyuce najdeme vhodné propojeni jednotlivych vrstev — vrstvy tematické, konceptové
i kompetenc¢ni. Pokud zkoumame z pohledu vrstvy tematické jaka je zakova zkuSenost
a jeho porozuméni, vime, Ze pro 2aky se nejedna o prvotni seznameni s tématem, ale
Ze Z4ci jiz maji urCité pfedporozuméni, uz maji urcité prekoncepty z minulé hodiny, ve
které se s tématem vypravovani seznamili, a vymezily si jednotliva kritéria, ktera jsou
nezbytna pro vytvofeni pfibéhu.”

Z citatu je mozné vycCist, Ze studentka organizuje svoje didaktické pfemysleni o vyuce
s oporou 0 v modelu HSV tak, aby mohla vénovat pozornost vzajemnym vztahim mezi
utvafenim zakovské zkuSenosti ve vyuce a odbornymi poznatky, které si v ni Zaci maji
osvojit. Vénuje pfi tom pozornost i navaznosti poznatkd v kurikulu. Citat prozrazuje i to,
Ze terminologie je sice pouZita korektné, ale pfeci jen jesté ponékud neobratné, coz se
projevuje v mensi plynulosti vykladu. Nicméné oproti t€m seminarnim pracim, které
nebyly opfeny o terminologii usnadfujici strukturu vykladu, jsou prace opfené o
terminologii pfehlednéj$i a dovoli Iépe uvazovat o vnitfnich souvislostech vyuky.
Studenti, ktefi znali terminologii, usilovali o jeji zddvodnéné vyuziti, jak vypovida
nasledujici uryvek zprace 13BiMM. ,Do tematické vrstvy patfi pojmy, které jsou
studentlim jiz znamy napf. z minulé hodiny, a mizeme tedy na nich stavét dal$i vyuku,
protoZe je studentim znama jejich podstata. Pokud je ve vyuce €as, je dobré si ovéfit,
Ze pfedstava studenta se shoduje s realitou. V této hodiné bych sem zafadila tyto
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pojmy: chemické traveni, enzymy, Zaludek, svalovina a sliznice. Do konceptové vrstvy
jsem naopak zafadila pojmy, které na jiz znamé pojmy navazuji a rozvijeji je, jsou pro
studenty nové. Navic rozvijeji mezipfedmétoveé vztahy a nuti studenty alespon trochu k
propojeni znalosti z vice obor(: ptyalin, mucin, kyselina chlorovodikova, latinské
pojmenovani zaludku — gaster, ventriculus, &eslo, vratnik, Zalude¢ni klenba. Do
kompetenéni vrstvy patfi klicové kompetence.”

Ad 3) Priléhavost vyuziti terminologie se projevovala prfedevsim v téch momentech
analyzy vyuky, v nichz odborné pojmy pomahaji lépe si uvédomovat rozmanité
souvislosti odhalenych nedostatkli ve vyuce a lépe zdlvodriovat navrhy na jejich
odstranéni. Pfikladem opét mlze byt Gryvek z citované prace 20CjSK, v némz se
studentka zamé&fuje na tzv. kriticka mista vyuky:

»Za prvni kriticky moment, jak jiz bylo fe€eno, povazujeme, Ze Zaci nesdélili své nazory,
na kterych se shodly ve skupinach, skupinam ostatnim. Za zlepSujici alternativu Ize
povazovat, pokud by tuto aktivitu zahrnula pani ucitelka do své zadani. Misto toho, aby
béhem fizené diskuze vyvolavala jednotlivé zaky a ptala se jich, na kterych hlavnich
nedostatcich se shodly, ponechala by vice aktivité na samotnych zacich.”

Za zvlastni zminku zde stoji, Ze studentka v citovaném textu vhodné vyuziva pojem, ale
nepifesné ho terminologicky nazyva. Namisto ,kritické misto vyuky® pouzila
pojmenovani ,kriticky moment®. Z toho, jak o tomto pojmu v Uryvku uvazuje, prokazuje,
Ze mu spravné rozumi. Tento posun v terminologii, ktery ale neznamenal zkresleni
znalosti pfislusného pojmu, byl v analyzovanych textech ne tak vzacny, a proto jsme ho
brali v ivahu i pfi kédovani. Byl typicky pravé u téch studentu, ktefi meéli dobré vysledky
v testu a pojmy zjevné dobfe znali, nadto je uméli i vhodné pouzit pfi analyze vyuky,
neméli v8ak zfejmé jeSté dobfe zazity pfesny terminologicky slovnik. Dulezité vSak
bylo, Ze jeho funk&ni pouZiti bylo pfihodné.

Kromé& popisného vyjadieni analyzy hloubkové struktury vyuky lze, a studenti se o to
nesvych semindrnich pracich pokous$eli, pfislusny model HSV znazornit graficky.
Grafickému znazornéni pfikladame pfinos v podob& pro mnohé vétsi nazornosti a
systematiCnosti. Jako pfiklad grafického znzornéni hloubkové struktury vyuky
predkladame schéma (obr. 1) ze seminarni prace studenta 9MaKM:
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Obr. 1: Pfiklad zpracovani MHSV - modelu hloubkové struktury vyuky

Ad 4) DalSim rozdilem mezi skupinou v testu UspésSnych a méné uspésnych studentl
byla, jak jsme uvedli, hloubka analyzy mikrostrategii ve vyuce. Mikrostrategicky model
vystihuje interakéni a komunikaéni dynamiku vyuky. Zahrnuje nejenom ucitele, zaka a
obsah uceni, knémuz se vyuka vztahuje, ale i partnerstvi mezi zaky ve
vzajemném dorozuméni a porozuméni vzdélavacimu obsahu. Zak se stava partnerem i
tvlircem pfi vlastnim i vzajemném udeni jako Uéastnik spoledenstvi mysli. Zak ma
porozumét uritému vzdéladvacimu obsahu tak, aby ho mohl sam aktivné tvofit a
dorozumét se o ném v kritickém dialogu (blize Slavik & Janik, 2017, s. 131).
Pfedstaveny model HSV studenta 9MK (obr. 1) obsahuje v levém sloupci podrobnou
analyzu mikrostrategii ve vyuce. Podrobné je graficky znazornén nejen sled
jednotlivych strategii procesu uceni, ale i korektni vyuziti modelu VHS a jeho
jednotlivych vrstev. (napf na obrazku symbolizuje prostor pro vyjadreni a prezentaci
zakova myslenkového schématu feSeni ulohy).

“Na projevu ucitele 1ze velmi dobfe pozorovat tzv. odcizené poznavani. Zejména v prvni
Casti hodiny, kdy probiha opakovani, nedava vyucujici moc prostoru pro vyjadifovani
studentl. Poklada sice ucelné otazky, ale odpovédi jiz dale nerozvadi a spiSe si latku
odfikava sama. Vhodnou alternativou by bylo odpovédi studentd dale rozvijet
doplfiujicimi otazkami a ziskat tak pfibliznou pfedstavu o tom, jaké poznatky si Zaci
nesou z minulych hodin.” 19CjSJ
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Absence terminologie nebo jeji nepfesné &i nedostatecné uziti ztéZuje studentiim
analyzovat vyuku s dostate€né jasnym zdlvodriovanim na podkladé rozboru
obsahovych jader vyuky. | kdyz studenti dokazi kritické misto vyuky odhalit a rozpoznat,
chybi jim dostate€na pojmova opora pro hloubkovou analyzu a naslednou pfiléhavou
volbu a zdGvodnéni alteraci. Pfikladem mize byt vyrok studenta 4MaFM:

»Z duvodu Spatné poloZené prvni otazky, musela ucitelka pfidavat dalsi dopliujici
otazky, aby dostala odpovéd, kterou pozadovala. Zde Slo urcité otazku lépe polozit
hned a tim by nevznikly rizné zapisy (odpovédi). Nasledné porovnavali podobné zapisy
dvou zakd. Ostatni odhalili zavorku a dobfe fekli, kdo z nich ma vysledek spravné.
Nespokojila se vdak pouze s timto, ale chtéla také védét ,pro¢”. Jak uz jsem uvadél toto
je velice dulezité nejen pro zaky, ale i pro uditelku, pro kterou tato informace slouzi jako
reflexe jeji vyuky a pfipadnou chybu mize u nich hned odstranit.”

Byt didakticky vhodny navrh, postrada dostateéné zddvodnéni a systemati¢nost:

“Dale bych rozvinula situaci, kdy studentka odpovédéla Spatné na otazku, z jaké
svaloviny je tvofen zaludek. Zkusila bych se zeptat, pro¢ tedy neni z pfiéné pruhované,
z ¢eho na to lze usuzovat, z ¢eho to Ize odvodit, aby si studenti spojili znalosti z
histologie s anatomii.” 13BiMM

Nebo 14BiMF: ,Celkové bych pravdépodobné vice pracoval s obrazky, které bych
predlozil zakim. Myslim si, Ze by mohl byt pfitomen v prezentaci obrazek lidské
postavy s jednotlivym umisténim organt (troufam si Fici, Ze alespon ¢ast zaka si neni
jista pfesnym umisténim nap¥. Zaludku v bfidni dutiné Clovéka), coz by mohl obrazek s
jasnym umisténim napravit. Dale bych se zaméfil na umisténi riznych schémat (napf.
pfi povidani o aktivaci trypsinogenu), abych v Zacich rozvijel vice kliCovych
kompetenci. Popf. bych zapojil praci s ucebnici, ve které byvaji schémata Casto
pfitomna. Zaci se tim nauéi nejen pasivné pfijimat poznatky, ale také logicky odvozovat
z textu a obrazku rGzné jevy.*

6MaJL ,Na tyto poznatky zaci navazuji v hodiné vyskytujici se na zaznamu. Za vhodné
Ize povazovat i propojeni tematické vrstvy s konceptovou vrstvou — Zaci si propojuji
ziskané védomosti z oboru, na ziskané poznatky navazuji poznatky nové ziskanymi a
své poznatky si upeviuji v paméti. Z kompetenéni vrstvy Ize pozorovat prfedevsim
rozvijeni klicové kompetence k uceni (vyuziti ziskanych poznatk( k dal§imu studiu), k
feSeni problému, komunikativni (formulovani vlastnich myslenek, zapojeni se do
diskuze, argumentace pro vlastni nazor) i kliCové kompetence socialni (spoluprace ve
skupinach, sdileni vlastnich nazorl v diskuzi).”

Diskuse a zavér

Orientaéni vyzkumna sonda, kterou jsme zaméfili na sledovani souvislosti mezi
teoretickymi znalostmi a praktickou dovednosti didakticky analyzovat vyuku u studentd
pfedmétu RHV ve druhém roéniku navazujiciho magisterského studia, pfinesla podnéty
pro navazujici vyzkumy. Jsou v ni naznaceny smeéry, kterymi by se mohl ubirat dalSi
rozsahlejSi i hlubSi vyzkum reflektivni kompetence budoucich uciteld. PfedevSim ve
vztahu mezi teoretickou prikaznosti soudd a usudkl o vyuce a jejich empirickou
priléhavosti.

Ukazalo se, Ze studenti druhého roéniku magisterského studia jsou dosavadnim
studiem pfipraveni rozpoznavat ve vyuce mista ke zlepSeni. Obtizné vSak pro né je
dobfe organizovat, zdUvodhovat a vysvétlovat svoje soudy, pokud dostatecné
neovladaji odpovidajici terminologii. Nedostatky se tykaji struktury popisu vyuky a jeji
analyzy, pfiléhavého vyuzivani terminologie a hloubky analyzy mikrostrategii ve vyuce.
Poznatky nasi sondy vypovidaji o tom, Ze znalost terminologie umozfiuje budoucimu
uciteli Iépe a jemnéji strukturovat svoje pozorovani vyuky i vypovéd o ném. Proto také
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muze lépe vyhodnocovat jeji vnitini vztahy a zdGvodnovat navrhy pro jeji zlepSeni
s oporou o0 analyzu souvislosti mezi obsahem vyuky, jejimi cili a pouzitymi metodami.
Vyzkum také naznadil, Ze obecné a oborové didakticka pfiprava poskytla studentim
vhodné zazemi pro vybér kritickych mist vyuky i pro navrhy jejich zlepSujicich alteraci.
Bez dostateCné znalosti terminologie a teoretického zazemi vSak tyto dobré postfehy
nejsou dostate¢né zdivodnéné a zasazené do SirSich souvislosti odborné komunikace
v ucitelské profesi i v ramci vzdélavaciho oboru.

Podékovani
Tento prispévek je soucasti feSeného projektu ZvySovani kvality pregradualniho

vzdélavani na Fakulté pedagogické ZCU v Plzni CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_038/0006677,
podpofené z operacniho programu Vyzkum, vyvoj a vzdélavani MSMT CR.

Literatura

Chocholouskova, Z., Hajerova Millerova, L. & Slavik, J. (2017). ZvySovani kvality
pregradualniho vzdélavani na Fakulté pedagogické ZCU v Plzni. Sbornik stati z XII.
ro¢niku konference EDUCO. Institut vzdélavani a poradenstvi CZU v Praze, s. 16-24.

Chocholouskova, Z. & Hajerova Millerova, L. (2018). Didaktika biologie (ve vztahu
mezi obecnou a oborovou didaktikou), rukopis.

Janik, T. (2008). Metodologické problémy vyzkumu didaktickych znalosti obsahu. Brno:
Paido.

Janik, T. & Slavik, J. (2009). Obsah, subjekt a intersubjektivita v oborovych
didaktikach. Pedagogika, 59(2), 116-135. Dostupné na:
<http://pags.pedf.cuni.cz/pedagogika/?p=1035&lang=cs>

Janik, T., Slavik, J., Muzik, V. & kol. (2013). Kvalita (ve) vzdélavani: obsahové
zaméreny pfistup ke zkoumani a zlepSovani vyuky. Brno: Masarykova univerzita.

Jeronen, E. & Pikkarainen, E. (1999). Overcoming The Gap Between Theory And
Practice In Subject Teacher. In Hudson, B. & Kansanen, P. Didaktik/Fachdidaktik As
The Science(-s) of the Teaching Profession? The Thematic Network of Teacher
Education in Europe. (s. 237-248). Dostupné na:
<https://www.researchgate.net/publication/284365075_didaktikfachdidaktik_as_the_scie
nce-s_of the_teaching_profession>.

Hajerova Millerova, L., Slavik, J. & Chocholouskova, Z. (2018). Modelovani kurikula,
rukopis.

Kasacova, B. (2005). Reflexivna vyucba a reflexia v ucitelskej priprave. Banska
Bystrica: Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela.

Korthagen, F. & Lagerwerf, B. (2011). Jak spojit praxi s teorii: Didaktika realistického
vzdélavani ugiteld. Brno: Paido.

Najvar, P. (2017). Zkoumani (kvality) vyuky: srovnani dvou pfistupl. Pedagogika,
67(3), S. 219-246. Dostupné na:
<http://pages.pedf.cuni.cz/pedagogika/?p=11769&lang=cs>

Shulman, L. S. (1987). Knowledge and teaching. Foundations of the New Reform.
Harvard Educational Rewiew, 1987, 57(1), s. 1-22.

Slavik, J.; Janik, T. (2012). Kvalita vyuky: obsahové zaméfeny pfistup ke studiu
procest ucCeni avyucovani. Pedagogika, 62(3), 262 - 286. Dostupné na:
< http://pages.pedf.cuni.cz/pedagogika/?p=731&lang=cs>

193

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 3, ¢islo 1, 2019


http://pages.pedf.cuni.cz/pedagogika/?p=11769&lang=cs

194

Slavik, J., Lukavsky, J., Najvar, P. & Janik, T. (2015). Profesni soud o kvalité vyuky:
pfedem a nasledné strukturovana reflexe. Pedagogika, 65(1), s. 5-33. Dostupné na:
< http://pages.pedf.cuni.cz/pedagogika/?p=11138&lang=cs>

Slavik, J., Janik, T., Najvar, P., & Knecht, P. (2017). Transdisciplinérni didaktika. Brno:
Masarykova univerzita.

Stépanik, S. & Slavik, J. (2017). Zakovské prekoncepty jako konstitutivni prvek vyuky
matefského jazyka. Pedagogické orientace, 27(1), s. 58-80. Dostupné na:
<https://journals.muni.cz/pedor/article/view/6740/pdf>

Adresy autorov

Doc. PaedDr. Jan Slavik, CSc.

Katedra vytvarné kultury, Katedra pedagogiky, Fakulta pedagogicka, ZCU v Plzni
Univerzitni 8, 306 14 Plzeni, Ceska republika

slavik@kvk.zcu.cz

RNDr. Zdenka Chocholouskova, Ph.D.

Centrum biologie, geovéd a envigogiky, Fakulta pedagogicka, ZCU v Plzni
Univerzitni 8, 306 14 Plzeni, Ceska republika

chochol@chg.zcu.cz

Prof. PhDr. Ing. Lenka Hajerova Miillerova, Ph.D., MPH
Katedra pedagogiky, Fakulta pedagogicka, ZCU v Plzni

Univerzitni 8, 306 14 Plzen, Ceska republika

hajerova@kpg.zcu.cz

Mgr. Pavla Soukupova, Ph.D.

Katedra pedagogiky, Fakulta pedagogicka, ZCU v Plzni
Univerzitni 8, 306 14 Plzen, Ceska republika
soupavla@kpg.zcu.cz

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 3, ¢islo 1, 2019


http://pages.pedf.cuni.cz/pedagogika/?p=11138&lang=cs
mailto:gergö.andrássy@gmail.com
mailto:chochol@cbg.zcu.cz
mailto:hajerova@kpg.zcu.cz
mailto:soupavla@kpg.zcu.cz

195

INKLUZIVNA SKOLA PODPORUJUCA DUSEVNE ZDRAVIE
ZIAKOV (PRVE SKUSENOSTI EXPERIMENTALNEHO
OVEROVANIA)

INCLUSIVE SCHOOL SUPPORTING THE MENTAL HEATH
OF STUDENTS (FIRST EXPERIENCES OF EXPERIMENTAL
VERIFICATION)

Marta Valihorova
Katedra psychologie, Pedagogicka fakulta, UMB v Banskej Bystrici

Veronika Bisaki
Fakulta psycholégie, PEVS v Bratislave

Abstract:

The report brings first experiences with the application of the inclusive education in the
primary school of students with and without special needs (physically handicaped
children, children with sickness, children with learning and behavior difficulties, socially
disadvantaged children, children with high abilities) and with using the multidiciplinary
team potential. The pilot project of inclusive primary school confirms that inclusive
education operating with positive psychology helps all pupils to develop their
personality, and supports their social-emotional health.

Key words:
inclusion, inclusive school, multidisciplinary team, school psychologist

Uvod
Inkluzivna forma vzdelavania

Problematika inkluzivneho vzdelavania nie je zaleZitostou len niektorych Statov, ale
zaraduje sa medzi agendy nadnarodnych institucii ako je OSN, UNESCO a Eurdpska
unia. Tieto institicie maju znaény podiel na tom, aby sa inkluzivha politika stala
sucCastou politik vSetkych Statov a aby transformacia Skolskych systémov sa uberala
smerom K inkluzivite. V novembri 2011 schvalila Vlidada SR d&lenstvo Slovenska v
Eurdpskej agenture pre rozvoj Specialneho vzdelavania, €o jej umoznilo byt sucastou
medzinarodnej odbornej platformy podporujicej rozvoj inkluzivneho vzdelavania, pri
ktorom Skola reSpektuje roznorodost’ a individualitu deti. Problém inkluzie vo vzdelavani
na Slovensku sa zacal definovat najma po januari roku 2012, kedy Vlada SR prijala
koncepciu inkluzivneho vzdelavania a nasledne vo februari 2012 poukazala na
potrebu legislativheho vymedzenia pojmov segregéacia a inkluzia
v antidiskriminaénom zé&kone, v zakone o vychove a vzdelavani a v dalSej relevantne;j
legislative. V koncepcii vzdelavania sa uvadza, Ze je potrebné vypracovat konkrétny
model 3kolskej inkluzie pre rézne situacie a cielové skupiny s ambiciou vytvorit
»vSeobecny model inkluzivnej Skoly“. (GajdoSova, 2014)

Inkluzivna 8kola a inkluzivna forma vzdelavania predstavuje moznost vzdelavania
Ziakov so S3pecialnymi edukalnymi potrebami spoloCne so Ziakmi intaktnymi
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(Schmidtova, 2013). V praxi to znamena, Ze v jednej ,inkluzivnej“ triede sa mézu
spolo¢ne vzdelavat intaktni ziaci a Ziaci so zdravotnym postihnutim, zZiaci chori
a zdravotne oslabeni, Ziaci s vyvinovymi poruchami, Ziaci s poruchou spravania, zZiaci
so socialne znevyhodneného prostredia, ziaci s nadanim (Interny metodicky material
SSI, 2014).

V Skole, ktora je inkluzivnou, nie je Ziak len jednoducho pritomny v triede a sedi tam,
ale je zakomponovany do aktivit a Cinnosti triedy, akceptovany svojimi spoluziakmi
a ucitelmi, dostédva pochvaly, zaZiva Uspech, dostava spatnu vazbu, v om je aj on
dobry, kde ma aj on svoje silné stranky osobnosti.

Od Skolského roku 2016/2017 realizuje Sukromna zakladna Skola v Bratislave
experimentalne overovanie schvalené MSVVS SR pod nazov ,Dopad inkluzivnej
z&kladnej 3koly na duSevné zdravie a osobnostny rozvoj Ziakov so Specialnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebami a intaktnych Ziakov*. Skola sa pri vychove
a vzdelavani zameriava predovSetkym na deti so Specifickymi vyvinovymi poruchami
uCenia a spravania, deti s logopedickymi problémami, ale aj deti s narusenou
komunika&nou schopnostou, hyperaktivne deti s poruchou pozornosti, dokonca zacina,
vyuzivajuc konzultacie réznych odbornikov, pracovat aj s detmi s lahkou mentalnou
retardaciou a s lahSimi poruchami autistického spektra.

Koncepcia inkluzivnej Skoly je postavena na 5 pilieroch s predpokladanym
pozitivnym dopadom na dusSevné zdravie ziakov a rozvoj ich osobnosti:
1.piliér:Humanisticka pedagogika a psycholdgia
2.piliér:Pozitivna psycholdgia
3.piliér:Multidisciplinarita a multidisciplinarny tim odbornikov v kooperacii
4 piliér:Skolsky psycholég a jeho nova rola v $kole
5.piliér: Moderné formy spoluprace Skoly a rodiny

V sulade s koncepciou inkluzivnej Skoly je snaha zo strany vedenia Sukromnej
zakladnej Skoly a jej pedagogickych aj odbornych zamestnancov pristupovat ku
kazdému dietatu individualne, brat do uvahy Specifické odliSnosti jeho psychiky,
kapacitu jeho kognitivnych procesov, jeho schopnosti, nadanie, talent, jeho spdsob
rieSenia problémov,vélové viastnosti, temperament, a k tomu prispésobovat’ edukacny
proces, metddy, postupy a pristupy ucitefov, Specialnych a socialnych
pedagégov, Skolskych psycholdégov, logopédov a asistentov ucitela v spolupracujucom
Skolskom multidisciplinarnom time.

V Skole je integrovany ziak so Specialnymi potrebami zakomponovany do aktivit
a ¢innosti triedy, akceptovany svojimi spoluziakmi a ucitelmi, dostava pochvaly, zaziva
uspech, dostava spatnu vazbu, v ¢om je aj on dobry, kde ma aj on svoje silné stranky
osobnosti. V Skole je vyrazna tendencia hladat silné stranky a potenciality ziaka, ktoré
kazdy Ziak, ajZiak s istym zdravotnym znevyhodnenim, ma. Deti so Specialnymi
potrebami maju svojho asistenta ucitela. V Skole su niekolki Skolski psycholégovia,
ktori pracuju najmé so socialnou psycholégiou triedy, s triednou skupinou, s rodiémi
Ziakov a pri vyhladavani potencialit deti psychologickymi metédami, tiez su tu Specialni
a socialni pedagégovia a logopéd, ktori pomahaju ucitefom pri rieSeni vychovno-
vzdelavacich problémov.

Pedagogicky zbor sa stotozfiuje s tvrdenim Danielsa a Garnera (1999), ktori
poukazuju na to, Ze posun od ,integracie’ k ,inkluzii‘ nie je len terminologickym
rozdielom, ktory by bol vysledkom politickej korektnosti, ale zasadnou zmenou
perspektivy. Znamena posun od ,deficitného’ modelu, ktory stoji na predpoklade, Ze
taZkosti, problémy maju svoj pévod v dietati, k ,socidlnemu‘ modelu, ktory hovori, Ze
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bariéry v u€eni existuju v samotnych Skolskych Strukturach, ale dokonca vSeobecnejsie
povedané, v postojoch a Strukturach celej spolo¢nosti.

Preto sa Sukromna zakladnd 3Skola s experimentalnym overovanim inkluzivnej
edukacie usiluje postupovat podla inStrukcii experta psycholéga pre inkluzivne
vzdelavanie Nielsena z Danska (2014), ktori zdérazfuje splnenie 4 podmienok na to,
aby sa Skola mohla oznaéit' za inkluzivnu Skolu. Ide o tieto podmienky:

v Ugast: vztahuje sa k &asu, ktory travia Ziaci so $pecialnymi potrebami na
vyu€ovani v beznej Skole. Kedze integrovani Ziaci v tejto Skole maju jednotlivo
alebo vo dvojiciach svojich asistentov ucitela a ¢asto pri sebe v triedach aj
Skolskych psycholégov resp. Specialnych pedagégov, travia na vyuCovacom
procese takmer cely Cas a zuCastfiuju sa vSetkych Skolskych aktivit. Iba
v pripade, ked je u nich vysoka miera unavy, vyCerpanosti, nesustredenosti
a narastajucej agresie, ktora niekedy v znaCnej miere ohrozuje bezpectnost
a sustredenost’ ostatnych ziakov, odchadzaju do relaxaéného priestoru, alebo
kabinetu, kde travia ¢as s asistentom ucitela alebo Skolskym psycholégom tym,
Ze sa individualne udia a preberaju ucebnu latku podla pokynov triedneho
ugitela a potom relaxuju. Mozno pozitivne hodnotit, Ze v Sukromnej ZS pracuje
vacsi poCet muzov — asistentov uditela, Skolskych psycholégov a socialnych
pedagoégov, ktori si s integrovanymi ziakmi — chlapcami, ktorych so Specialnymi
potrebami je vacsi pocet, velmi dobre rozumeju a chlapci maju k nim doéveru
a pocituju blizkost.

v" Akceptacia: vztahuje sa k postojom spoluziakov aj uditelov a k ich prijatiu deti
so Specidlnymi potrebami ako aktivnych &lenov triednej skupiny v beZnej Skole.
Po prvych problémoch vo vzajomnej akceptacii a tolerancii odliSnosti sa deti
po niekolkych tyzdfioch akceptuju, toleruju si odliSnosti, vzajomne spolupracuju
a pomahaju si. Pomaha im k tomu aj celorony preventivny program Druhy
krok zamerany na rozvoj socialnych, emocionalnych a moralnych kompetencii.

v Participacia: znamena aktivnu Ucast deti so $pecialnymi potrebami vo vSetkych
mimos&kolskych aktivitdch. V prvych mesiacoch sa zaradovali Ziaci do vSetkych
mimos&kolskych aktivit, na ktorych ich sprevadzali asistenti ucitefa, Skolski
psycholégovia a Specialni a socialni pedagdgovia. Vyskytli sa vSak
situacie, ktoré boli taZzSie zvladnutelné. Tykalo sa to najma deti autistického
spektra adeti s vysokou udroviiou hyperaktivity, takZe bolo potrebné ku
Skolskych aktivitam realizovanych mimo 3kolu pristupovat indviduélne
a nechodit naraz so vSetkymi integrovanymi detmi. Bolo nevyhnutné zvazovat,
na ktory typ Skolskej akcie koho zobrat a s akym doprovodom.

v Uspech: znamend, Ze Ziakom so $peciadlnymi potrebami sa umoziiuje zazit
v Skole Uspech a rozvijat si pozitivny obraz o sebe. Ak je ziak nauceny, sam sa
modze prihlasit a poZiadat o vyskuSanie. Takisto si smie vybrat spésob
odpovede, bud pisomnu alebo Ustnu. Preto ak dieta trpi dysgrafiou a
dysortografiou, nie je nitené do pisomnych skusok, ale odpoveda Ustne. Ziaci
su hodnoteni klasicky, znamkami od 1 po 5, pricom tie horSie sa udefuju len
ojedinele. V pripade, Ze si Ziak chce svoje znamky opravit' a nauéi sa danu
ucebnu latku, vyuéujuci to vzdy oceni a vyskusa ho. V niektorych pripadoch sa
vyuziva iba slovna klasifikacia. Pri zavere€nom hodnoteni Ziaka spolupracuje
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niekolko fudi. Kznamke sa vyjadruje ucitel, Specidlny pedagdg, Skolsky
psycholdg, asistent ulitela. Kone¢na znamka nie je preto priemerom znamok,
ale do uvahy sa berie i celkova praca ziaka pocas Skolského roka, jeho aktivita
a jeho pokroky so sebou samym nie v porovnani s triedou. V edukacnom
procese dostavaju ziaci vela pochval, oceneni, dobrych bodov, aj motivacnych
znamok, takze kazdé dieta zazije uspech a je vysoko motivované pre ucenie
a osvojovanie si novych poznatkov.

Vyskumny ciel', otazky a hypotézy

Primarnym cielom vyskumu bolo zistit Urovef socialno-emocionalneho zdravia
ajeho kliCovych domén (dbévera v seba, dbvera vinych, emocné kompetencie
a zivotna zaangazZovanost) u ziakov inkluzivnej z&kladnej Skoly a rozdiely medzi
intaktnymi Ziakmi a Ziakmi so Specialnymi potrebami.

Na zaklade ciela vyskumu sme formulovali tieto dve zakladné vyskumné otazky:

VO1: Aka je uroven socialno-emocionalneho zdravia a jeho jednotlivych domén (dévera
v seba, dovera vinych, emocné kompetencie a Zivotna zaangazovanost) u ziakov
inkluzivnej ZS?

VO2: Existuju rozdiely v socialno-emocionalnom zdravi a jeho domén medzi ziakmi so
Specialnymi potrebami a ziakmi intaktnym?

Pri formulovani vyskumnych hypotéz sme sa opierali o vysledky doterajSich, zatial
skutoCne iba malopocetnych vyskumov, ktoré sa realizovali v oblasti socialno-
emocionalneho zdravia ziakov zakladnych $k&l v narodnom aj medzinarodnom
kontexte.

Velky prieskum socialno-emocionalneho zdravia ziakov sa uskutoCnil v Litve.
Sucastou vyskumného suboru bolo 1628 adolescentov vo veku 12 az 18 rokov
z rbznych miest a regionov. Celkova uroven socidlno-emocionalneho zdravia bola
priemerna (Petrulyté, 2016). Rovnaky vysledok dosiahli aj Ziaci v LotyS§sku (Timofejeva
Svence & Petrulyté, 2016) a v USA (Furlong, 2014).

Na zaklade vysledkov vyskumov, ako aj aplikacie pozitivnej psycholdgie
v inkluzivnej Skole sme formulovali tieto hypotézy:
H1: Predpokladame, Zze uroven socialno-emocionalneho zdravia ajeho klu€ovych
domén sa u ziakov inkluzivnej zakladnej Skoly nachadza v pasme priemeru.
H2: Ziaci integrovani a Ziaci intaktni sa $tatisticky vyznamne neli$ia v trovni socialno-
emocionalneho zdravia a jeho domén.

Metoda
Vyskumny subor

Vyskumny subor tvorili ziaci 5.- 8. ronika zakladnej Skoly s inkluzivnym
vzdelavanim so sidlom v Bratislave, kedZe 9. roCnik bude mat Skola az na buduci
Skolsky rok.

V su€asnosti navstevuje Styri roéniky 2. stupfia Skoly 45 Ziakov, vyskumu sa vSak
pre chorobu a iné dévody zuc€astnilo o 5 Ziakov menej, spolu 40 Ziakov (90%), z nich
bolo 10 diev€at (25%) a 30 chlapcov (75%).

Vo vyskumnom subore 40 respondentov bolo 11 Ziakov (27,5 %) 5. rognika, 12
Ziakov (30 %) 6. roCnika, 7 Ziakov (17,5 %) 7. roCnika a 10 Ziakov (25 %) 8. ro¢nika.

Vzhladom na to, Ze ide o inkluzivnu zakladnu Skolu a teda Skolu navstevuju ziaci so
Specialnymi potrebami, ktori su integrovani a maju vypracovany individualny vzdelavaci
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program, bolo vo vyskumnom subore az 25 (62,5%) integrovanych ziakov a 15 Ziakov
(37,5%) bez integracie.
Vyskumné metody

Vo vyskume sme vychadzali z modelu socialno-emocionalneho zdravia M. Furlonga
(graf 1) z Kalifornskej univerzity (2014).

dévera v enocné Zivotna
inych kompetencie zaangazovanost
= sebaucinnost L R — regullac_[a = vdacnost
podpora emaocii
| | ] | | podpora | | - | | radost zo
vytrvalost il empatia sivota
— sebavedomie — podp?ra - sebakontrola — optimizmus
rovesnikov

Graf 1 Model socialno-emocionalneho zdravia M.Furlonga

Prva kli€ova doména sebaddvera, pozostava zkonStruktov socialno-
emocionalneho ucenia (SEL), opierajuca sa o tedriu sebadeterminacie: sebaucinnost
(vlastna efektivita v danej situacii), vytrvalost (netinavna snaha sledovat urlity zamer)
a sebavedomie (uvedomovanie si svojej vlastnej hodnoty, svojich schopnosti ako
dostatocnych na dosiahnutie Uspechu).

Druha klu¢ova doména dévera v inych, pozostava z konstruktov odvodenych najma
z pozitivneho vyvoja mladych [ludi a odolnosti deti, reziliencie: rodinna podpora,
podpora Skoly, podpora rovesnikov

Tretia klu€ova doména emociondlne kompetencie, pozostavaju podobne ako prva
doména z konStruktov, ktoré su z vacésej Casti Cerpané zo socialno-emocionalneho
badania: regulacia emécii, empatia, sebakontrola v spravani .

Stvrtad afindlna doména sa zaobera Zivotnou angaZovanostou, ktorad pozostava
z konstruktov vychadzajucich predovsetkym z pozitivnej psycholdgie: vdagnost, radost
z0 Zivota, optimizmus. Tieto stavebné prvky su spajané tak, aby vytvorili celkovy faktor
covitality, spolo€ny celok osobnych a spoloenskych silnych stranok a aktiv.

Vo vyskume sme pouZili Dotaznik na meranie socialno-emocionalneho zdravia
M.Furlonga SEHS-S, uréeny pre Ziakov 2.stupfia ZS a stredné Skoly (Furlong et al.,
2013). Dotaznik obsahuje 36 poloziek/tvrdeni. Pri kazdej polozke si Ziaci vyberaju jednu
zo0 4 moznych odpovedi: Uplne nepravdivé; trochu pravdivé; takmer pravdivé; velmi
pravdivé. Kazdej z odpovedi je priradené skore na Skale od 1 do 4. Odpoved uplne
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nepravdivé =1; trochu pravdivé =2; takmer pravdivé =3; vefmi pravdivé =4. Celkové
skore vyjadrené indexom covitality sa m6ze pohybovat od 36-144 (tab. 1).

Tab. 1: Skore a ich vyznam
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Nizka urovefl  socialno-emocionalneho | <85
zdravia

Niz§i priemer 86-106
VySsi priemer 107-127
Vysoka uroven socialno-emocionalneho | = 128
zdravia

Skére v jednotlivych doménach socialno-emocionalneho zdravia sa pohybuje
v rozmedzi 9-36, kde 9-17 je nizka uroven, 18-27 priemerna uroven a 28-36 vysoka
uroven danej domény.

Data sme analyzovali prostrednictvom S$tatistického programu SPSS, kde sme
vyuzili deskriptivnu aj inferenénu $tatistiku. Zistovanie vnutornej konzistencie bolo za
pouzitia Cronbachovho koeficientu a. Normalita dat bola zistovana Shapiro-Wilkovym
testom normality ana zaklade vysledkov sme pouzili bud parametrické alebo
neparametrické testy. Pre porovnanie sme vyuzili Studentov t test, pre dva nezavislé
vybery a tiez jeho neparametricku alternativu Mann-Whitneyho U test.

Vyskumny plan
Samotnu realizaciu vyskumu sme si rozdelili z Easového hladiska do 3 etap:
1. etapa (december 2017): zber a triedenie dat
2. etapa (januar, februar 2018): Statistické spracovanie a analyza ziskanych udajov

3. etapa (marec, april 2018): interpretacia vysledkov, spracovanie sekcie diskusia,
vyuzitie vysledkov pre prax

Vysledky
Socialno-emocionalne zdravie ziakov inkluzivnej zakladnej Skoly

Analyza vysledkov Urovne socidlno-emocionalneho zdravia Ziakov inkluzivnej
zakladnej Skoly (3. — 9.roénik) ukazala, Ze Ziaci inkluzivnej ZS disponuju Urovfiou
socialno-emocionalneho zdravia (kovitalitou) nachadzajucou sa v pasme vysSieho
priemeru (M=108,74 so Standardnou odchylkou SD=18,56).

MozZno kon$tatovat, Ze ide o vcelku pozoruhodny vysledok vzhfadom na tento typ
Skoly, ktory navstevuje znacny poclet deti s poruchami ulenia a spravania a so
zdravotnym znevyhodnenim, kedZe aZz u ftretiny Ziakov sa Uroveni socialno-
emociondlneho zdravia nachadza v pasme priemeru, dokonca vysSieho priemeru
a patina Ziakov ma vysoku uroven socialno-emocionalneho zdravia (graf 2).

Mézeme sa domnievat, ze dévodom tohto javu mbze byt aj humanizacia vychovno-
vzdelavacieho procesu v Skole s dérazom na podporu dudevného zdravia vSetkych
jeho u&astnikov.
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Graf 2 Uroven socialno-emocionalneho zdravia u Ziakov inkluzivnej ZS
V jednotlivych klu€ovych doménach dusevného zdravia boli vysledky nasledovné:

Sebadbvera

V doméne sebadbvera dosiahli Ziaci priemernd hodnotu M=26,18 bodov so
Standardnou odchylkou SD=5,14. Mo6zeme konStatovat, Ze u ziakov inkluzivnej
zakladnej Skoly ide priemernu Uroveri sebadbvery.

Dovera v inych

Aj vdalSej doméne dbvera vinych, dosiahli Ziaci inkluzivnej Skoly priemernu
hodnotu M=27,42 bodov so Standardnou odchylkou SD=5,71. Opéat ide v pripade
dovery vinych o priemernd urovenl smerujiucu k vySSieho priemeru, bliziacu sa
k vysokej urovni danej domény.

Emocionalne kompetencie

V doméne emocionalne kompetencie dosiahli Ziaci inkluzivnej ZS priemernu
hodnotu M=27,39 bodov so Standardnou odchylkou SD=5,46. Situacia je obdobna,
ziaci dosiahli priemerna uroveri emocnych kompetencii bliziacu sa k vysokej urovni.

Zivotna zaangazovanost

Nakoniec v Zivotnej zaangaZovanosti dosiahli Ziaci inkluzivnej ZS priemernu
hodnotu M=27,42 bodov so Standardnou odchylkou SD=6,6. Aj v pripade tejto domény
konstatujeme rovnaky vysledok ako v predchadzajucich troch doménach. Vysledok
upozoriiuje na priemernd  Uroven zivotnej zaangazovanosti s tesnym vztahom
k vysokej urovni.

Socialno-emocionalne zdravie ziakov intaktnych a ziakov so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami

Sledovali sme tiez, aka je celkova Uroven socialno-emocionalneho zdravia a jeho
jednotlivych domén zvlast u ziakov so Specialnymi potrebami a zvlast u intaktnych
ziakov. Boli sme zvedavi, Ci tieto dve skupiny ziakov sa v uUrovni socialno-
emocionalneho zdravia liSia alebo nie.
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Pre vychovu a vzdelavanie v inkluzivnej Skole je vefmi priaznivym vysledkom, Ze
ziaci oboch skupin sa signifikantne neliSia v celkovej urovni socialno-emocionalneho
zdravia a Ze ich mentalne zdravie sa nachadza v pasme vysSieho priemeru (p =0,395).

Ziaci so $pecialnymi potrebami dosiahli v celkovej urovni socialno-emocionalneho
zdravia priemernd hodnotu M=106,6 bodov s SD=20,8 a intaktni Ziaci dosiahli v tejto
doméne priemernd hodnotu M=112,64 bodov s SD 13,62. Porovnanie Ziakov je
zobrazené aj krabi¢kovym grafom €.3.

160

24
140 -

100

80—

&0 T T
integrovani Ziaci intalomi Fiaci

Graf 3 Socialno-emocionalne zdravie Ziakov so $pecialnymi potrebami a Ziakov
intaktnych

Sebadbvera

Potvrdilo sa, ze medzi Ziakmi so Specidlnymi potrebami a intaktnymi Ziakmi
neexistuje signifikantny rozdiel v miere sebadévery (p=0,526). Povazujeme to za
pozitivny jav, ked v tejto Skole sa Ziaci so zdravotnym znevyhodnenim neliSia od Ziakov
bez problémov v sebadévere. Ziaci so $pecialnymi potrebami dosiahli v doméne
sebadbvera priemernt hodnotu M=25,77 bodov so Standardnou odchylkou SD=5,55
a intaktni ziaci dosiahli v tejto doméne priemernu hodnotu M=27 bodov so Standardnou
odchylkou 4,31. Obe skupiny Ziakov maju uroveh sebadbvery v pasme vysSieho
priemeru bliZiaceho sa k vysokej urovni.

Dévera v inych

Rozdiel medzi tymito dvoma skupinami ziakov sme vS8ak nasli vdoméne dbvera
v inych. Tu ziaci so Specialnymi potrebami dosiahli priemernd hodnotu M=26,05 bodov
s SD=5,91 a intaktni Ziaci dosiahli v tejto doméne priemernt hodnotu M=30,18 bodov s
SD 4,31.

Vysledok hovori o priemernej uUrovni ddvery vinych u Zziakov so Specidlnymi
potrebami a o vysokej urovni dbdvery vinych u intaktnych ziakov. Tento rozdiel je
Statisticky vyznamny (p =0,048). Na zaklade tohto vysledku sa mozno len domnievat,
Ze Zziaci so Specialnymi potrebami maju signifikantne nizSiu dbéveru v inych snad aj
preto, Ze maju predchadzajuce, nie vzdy pozitivne skisenosti od svojho okolia tykajuce
sa svojich vykonov a prejavov spravania.
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Emoc¢né kompetencie

V udrovni emocénych kompetencii nie je medzi sledovanymi skupinami Ziakov
signifikantny rozdiel (p=0,494). Uroveri emoénych kompetencii Ziakov intaktnych aj
ziakov so Specialnymi potrebami je rovnaka, ide o priemernu uroveri domény v pasme
vy$Sieho priemeru.

Zivotna zaangazovanost

Aj v Zivotnej zaangazovanosti sme nezistili medzi ziakmi oboch skupin vyznamny
rozdiel (p=0,973). Ziaci so $peciadlnymi potrebami dosiahli v doméne Zivotna
zaangazovanost priemernu hodnotu M=27,45 bodov s SD=7,09 a intaktni ziaci dosiahli
v tejto doméne priemernd hodnotu M=27,36 bodov s SD 5,92. Pozoruhodné a velmi
pozitivne je, ze u oboch skupin ziakov, teda u zZiakov intaktnych, ale najma tiez u ziakov
so Specialnymi potrebami, sa zivotna zaangazovanosti nachadza v pasme vysSieho
priemeru, bliziaceho sa k vysokej urovne. Potvrdzuje to fakt, ze Ziaci su v Skole
motivovani, aktivni, zaangazovani, so Zivotnymi ciefmi.

Zaver

Vysledky experimentalneho overovania potvrdili, Ze inkluzivha zakladna Skola
a inkulzivne vzdelavanie fungujuce v intenciach humanistickej a pozitivnej pedagogiky
a psychologie pomaha vsetkym Ziakom bez rozdielu, teda ako intaktnym, tak aj
integrovanym Ziakom, rozvijat svoje socialno-emocionalne zdravie.

Potvrdilo sa tiez, Zze Ziaci inkluzivnej zakladnej Skoly disponuju urovriou socialno-
emocionalneho zdravia nachadzajucej sa v pasme vySSieho priemeru, s rovnakou
uroviiou dusevného zdravia aj vo svojich klu¢ovych doménach (sebadbvera, ddvera
v inych, Zivotna zaangaZovanost, emocné kompetencie), a to aZz na hranici s vysokou
urovhou, ato ako intaktni Ziaci, tak aj Ziaci so Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi
potrebami .

Najvacsi rozdiel medzi Ziakmi integrovanymi a intaktnymi sa ukazal v doméne
dovera vinych a naopak najmenSi vdoméne sebadbvera. Integrovani Ziaci teda
nemaju vyrazne nizSiu sebaddveru ako intaktni Ziaci, ale ich dévera k inym fudom je
nizSia, zrejme poznacend ich minulymi zazitkami a skusenostami vo vztahu s inymi
ludmi a bude vyZadovat dihSi ¢as na zlepSenie.

Odporucania

Skusenosti inkluzivnej zakladnej Skoly =ziskané vramci experimentalneho
overovania ukazali, ze na inkluzivnu Skolu su kladené ovela vySSie naroky spojené s
velkou heterogenitou zlozenia jej ziakov.

Vysledky viacerych Ciastkovych vyskumov, ktoré sa v priebehu experimentu
v Sukromnej zakladnej Skole uskutocnili (prostrednictvom poloStandardizovanych
rozhovorov, ankiet, dotaznikov, posudzovacich Skal a projektivnych technik), potvrdili
nutnost v inkluzivnych Skolach:

» zmenit direktivny model Skoly na model komunikativny a participujuci,

» rozvijat vztahy riaditel - ucitel, uCitel — ucitel, uCitel — ziak, ucitel — rodi¢, ziak —
ziak na viac partnerské a kooperativne, komunikativno-partnerské, posilfiujice
zodpovednost a slobodu a klast déraz na kultivované medzifudské vztahy,

» zrealizovat premenu kazdodennej vzajomnej komunikacie zucastnenych vo
vychovno-vzdeldvacom procese s dérazom na empatiu, toleranciu, odpustanie,
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lepSie poznavat ziakovu osobnost a vaésiu déveru mat k jeho silnym strankam,

jeho potencialitam, posilfiovat samostatnost, zodpovednost a autoregulaciu

Ziakov,

» polozit déraz na také vyuCovacie metddy, ktoré cCastejSie umoziuju na
vyu€ovani oslovit' vSetkych Ziakov, a polozit va¢si déraz na debaty, diskusie,
rozhovory individualne alebo v menS8ich skupinach ziakov,

» rozvijat v 8kole princip alternativnosti, tolerujuci a re$pektujuci zvlastnosti
a odlisnosti jednotlivcov i skupin,

» zavadzat netradiéné pedagogické postupy, napr. komunikaéno-dramatické
situacie, rieSenie modelovych situacii, a uCit sa zru¢nostiam, spdsobilostiam,
kompetenciam a pod.,

» ovela viac vyuzivat v ramci vychovno-vzdelavacieho procesu preventivhe a
intervenéné programy, programy zamerané na rozvoj osobnosti ziakov, ich
empatiu, komunikaciu, rieSenie kriz a konfliktov, tvorivost ainé, ato ako
kratkodobé programy, tak programy dlhodobé, longitudinalne,

» zavadzat integrované vyucovanie a integrované predmety,

» priamo do vychovno-vzdelavacieho procesu zaclenit poradenstvo, konzultaciu
a nové prvky pomoci ziakom, ucitelom, rodi€om, ktoré im pomdzu rieSit
problémy, s ktorymi sa nevedia rady,

» vypracovat ovela spolahlivejSie a nediskriminujuce kritéria hodnotenia kvality
Skoly, a zaradit tam aj psychologické kritéria evalvacie a sebaevalvacie skoly,

» vobsahu vyuCovania sa viac sustredit na prepajanie tedrie s praxou ana

moznosti vyuzivania vedomosti v realnom Zzivote.

Prioritou kazdej vyspelej, mudrej a ludskej spolo¢nosti by mala byt podpora
vSetkych deti, vratane deti so Specifickymi potrebami a vyuzivanie nadania a talentu
deti v prospech spolo¢nosti. Uéme a podporujme deti, aby hfadali a objavovali pravdu.
Nedovolme im, aby o sebe pochybovali, ale prave naopak, vedme ich k tomu, aby v
seba samych verili. Aby mali chut a odvahu hfadat a odkryvat nové veci a poznatky.
Budme im oporou, aby sa mohli rozvijat pre seba samych, ako aj pre nasu spolo€nost.
Vhodne zvoleny vychovny $tyl Skoly a rodiny a ich vzajomna spolupraca umoziiuje
vychovavanému pochopit mieru vlastného C¢&lovedenstva a zmysluplnd Zivotnu
sebarealizaciu. Kvalitna vychova buducich generacii je v zaujme nés vSetkych.
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SPOLUPRACA PEDAGOGA A ODBORNYCH
ZAMESTNANCOV V MODERNEJ A KVALITNEJ SKOLE

COOPERATION OF PEDAGOG AND PROFESSIONAL
EMPLOYEES IN MODERN AND QUALITY SCHOOL

Marta Valihorova
Katedra psycholdgie, Pedagogicka fakulta, UMB v Banskej Bystrici

Janka Pilkova
Katedra psycholdgie, Pedagogicka fakulta, UMB v Banskej Bystrici

Abstract:

The aim of the contribution, which was created thanks to the support of the project
VEGA 1/0654/17 "Theoretical and empirical analysis of the complementarity of models
of emotional intelligence in the cognitive, biological and socio-cultural context”, is to
point out the use of professional staff to provide a quality and modern school in the 21st
century, with an emphasis on the activity of a school psychologist. At the same time,
indicate the possibilities of his teamwork with teachers and other professional staff of
the school. Also present selected research findings regarding the work of a school
psychologist at school.

Key words:
modern and quality school, teacher, educator, school psychologist, pupil

Uvod

Predkladany prispevok predstavuje uvahy autoriek o spolupraci odbornych
zamestnancov a pedagogov na Skole a urCitd konfrontaciu informacii v tejto oblasti
v zahrani€i. Vychadza tiez z aktualnych praktickych skusenosti Skolského psycholéga
nadobudnutych na zakladnej Skole. Poukazuje na spolupracu Skolského psycholéga
s pedagogom, pricom do tejto kategoérie zaradujeme ucitela, ako aj vychovavatela
pdsobiaceho v $kolskom klube deti (SKD), $pecidlneho pedagdga a asistenta ugitela.
VSetci uvedeni pedagdgovia su neoddelitelnou sudastou zabezpe€ovania edukaéného
procesu v Skole. V dalSom texte sa venujeme prvym dvom pedagégom a teda ucitefom
a vychovavatelov v SKD.

Do kategdrie odbornych zamestnancov na zakladnych a strednych Skolach na
Slovensku, ako je vSeobecne zname, patri socialny pedagdg, Skolsky Specialny
pedagodg ale aj Skolsky psycholdg. Prave tato trojica odbornych zamestnancov tvori na
Skole vyznamny multidisciplinarny tim, ktory v spolupréaci s u€itelmi a vychovavatelmi
(SKD) napoméha zabezpegit kvalitnG modernti $kolu, $kolu 21.storogia, $kolu
porovnatefnu s modernymi eurépskymi Skolami.

Moderna $kola 21. storodia (Skola 21) je charakterizovana prostredim, ktoré ,podporuje
zmysluplné ucenie a kritick€ myslenie, poskytuje realnu moznost vyberu udiva
vzhlfadom na dosiahnutie osobného maxima, umoZiuje rozvijat partnersku
komunikaciu, podporuje spolupracu, vychovu k hodnotdm ako aj akceptaciu
réznorodosti“. Suborom ukazovatefom modernosti Skoly — Skoly 21. storolia je
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vytvaranie vlastného obrazu inovativnej Skoly, tvorbe vlastnej identity ucitefov a rozvoj
profesiinych kompetencii, uvedomenie si moznosti vytvarat podnetné ucebné
prostredie pre deti a mladych ludi, podporovat ich sebauvedomenie a sebalctu,
rozvijani spoluprace s rodi€mi, vytvarani pocitu prislusnosti deti, rodi€ov, ucitefov
k Skolskému, komunitnému spolo¢enstvu.

Kvalitu Skoly Blasko (2016, s.3) ponima ako ,optimalne fungovanie procesov na $kole,
predovSetkym procesu vyucby, s ktorymi su spokojni partneri Skoly, ¢o je objektivne
merané a hodnotené. Kvalita Skoly sa spaja s pojmami Uroven Skoly a uspesnost
Skoly“. Kvalitu pritom prisudzuje samotnym procesom, ktoré vedu k dosiahnutym
vysledkom. Kvalita sa tyka kvality v systéme S$koly, ako aj vyucby aje mierou
spokojnosti partnerov, hodnotnosti, uzito¢nosti a dokonalosti (tamtiez). Je mozné ju
povazovat za dynamicku kategériu, ktora sa meni a vyvija.

Osobitné miesto v multidisciplindrnom time modernej a kvalitnej Skoly ma Skolsky
psycholég. Poziciu Skolského psycholéga ako odborného zamestnanca definuje zakon
317/2009 Z.z.: ,Skolsky psycholég vykonava odborné &innosti v ramci orientadne;
psychologickej diagnostiky, individualneho, skupinového alebo hromadného
psychologického poradenstva, psychoterapie, prevencie a intervencie detom a Ziakom
s osobitnym zretefom na proces vychovy a vzdelavania v Skolach a Skolskych
zariadeniach; vykonava aj odborné c&innosti psychologického poradenstva v oblasti
rodinnych, partnerskych a dalSich socialnych vztahov. Poskytuje psychologické
poradenstvo a konzultacie zakonnym zastupcom a pedagogickym zamestnancom $kol
a Skolskych zariadeni. Pripravuje podklady pre odbornych zamestnancov poradenskych
zariadeni“ (317/2009 Z.z., §20, ods. 2). Je zrejmé, ze jeho praca sa orientuje
predovSetkym na ziaka, na jeho UspeSnost ako aj jeho problémy a na nevyhnutnu
spolupracu s tymi, ktori sa podielaju na jeho vychove a vzdelavani. No neobmedzuje sa
len na Ziaka. Podla §55 uvedeného zakona ,Riaditel zabezpeéi pedagogickym
zamestnancom aodbornym zamestnancom v pracovhom &ase preventivne
psychologické poradenstvo najmenej jedenkrat roéne a umozni im absolvovat' tréning
zamerany na predchadzanie a zvladanie agresivity, na sebapoznanie a rieSenie
konfliktov.*

Domnievame sa, ze v suCasnej modernej a kvalitnej Skole, Skole 21.storo¢ia mozno
povazovat profesiu Skolského psycholéga i ostatnych odbornych zamestnancov za
velmi vyznamnu, ba dovolime si poznamenat za nevyhnutnd. To, Ze odborni
zamestnanci su nezastupitelnymi pracovnikmi 3koly v podmienkach Slovenskej
republiky potvrdzuju skusenosti z edukaénej praxe, ale aj niektoré vyskumy i
prieskumy, realizované v poslednych rokoch (Valihorova 2012, 2014, GajdoSova 1997,
a i.). Meniace sa socialne, ekonomické, politické podmienky v poslednych rokoch kladli
a kladu stale vacsie naroky na vzdelanie, kvalifikaciu, odbornost, ale aj na osobnostné
vlastnosti mladych ludi vstupujdcich do pracovného procesu. Aj preto je psycholdgia
ako veda atiez profesia psycholéga v suCasnosti v kontexte modernej, kvalitnej
a dobrej Skoly velmi aktualna. Podporujeme konstatovanie, ktoré uvadza GajdoSova,(
GajdoSova,2014, str. 9), ze Skolska psycholégia a Skolsky psycholég je pripraveny
poméct Skole na najcitlivejSich miestach, ato nielen pri rieSeni kazdodennych
vyvinovych a vychovnych problémov Ziakov, ale aj pri podporovani dusevného zdravia
ucitefov, vychovavatefov a Ziakov, pri vytvarani pozitivnej a zdravej 3Skolskej klimy
a interpersonalnych vztahov v 8kole. Rovnako Skolsky psycholég méZe spolupracovat
pri rozvijani socialnych zruénosti (StrieSova, Valihorova 2014), pri uplatiiovani
intervenénych programov (Palova, Valihorova, 2014) a pod. Neodmyslitefnou sugastou
jeho prace je spolupraca pri zabezpecovani inkluzivnej edukacie, kde pdsobi ako ¢len
ikluzivneho timu (Zelina, 2014). Kedze narasta pocet deti so Specialnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami (SVVP), moéze byt $kolsky psycholég spolu so $kolskym
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Specialnym pedagégom a socialnym pedagégom velkou oporou nielen samotnym
ziakom, ale aj ucitefom a vychovavatefom (LajCiakova, 2014). Ukazuje sa teda, Ze bez
spoluprace ucitela a vychovavatela so vietkymi odbornymi zamestnancami v Skole nie
je mozné odakavat zlep$enie postavenia Ziakov so SVVP, ale ani Ziakov intaktnych.

Spolupraca Skolského psycholéga s ucitePmi a vychovavatel'mi
zamerana na ziaka

Konzultacna a poradenska ¢innost’

V slovenskych Skolach sa zna¢na pozornost venuje ziakom, u ktorych je proces uc€enia
naruseny ajeho vysledky nie su dostato¢né (resp. su deformované), Ziakom so
zdravotnym postihnutim, Ziakom chorym a zdravotne oslabenym, Ziakom s vyvinovymi
poruchami uéenia, s poruchami spravania (teda Ziakom so zdravotnym
znevyhodnenim), Zziakom zo socialne znevyhodneného prostredia a ziakom nadanym
(tj. Zziakom so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami). Prave tito Ziaci su
najCastejSie v centre pozornosti Skolskych psychologov, Skolskych Specialnych
pedagoégov a su Casto predmetom diskusii Skolského psycholéga s pedagogmi ako aj
so zakonnymi zastupcami.

Skolsky psycholég konzultuje najéastejsie s triednym ugitelom o problémoch Ziaka,
o jeho intelektovych schopnostiach, kognitivnom vyvine, osobnostnych vlastnostiach,
atributoch jeho S8kolskej Uspesnosti, ale aj o moznostiach realizacie Ziakovho
Individualneho vychovno-vzdelavacieho programu, o moznostiach ucitefov pri realizacii
naprave a korekcii. Dolezitou sucastou diskusii byvaju informacie o vplyve diagnézy
Ziaka na vychovno-vzdelavaci proces, na plnenie poziadaviek stanovenych v Skolskych
dokumentoch (ako su ucebné osnovy, Standardy) a informacie o poziadavkach upravy
prostredia triedy, u¢ebnych postupov, organizacie edukacéného procesu, ¢i zabezpeceni
a pouzivani kompenzacnych, pripadne Specialnych u¢ebnych pomécok.

Neraz sa predmetom diskusie stava spravanie Ziaka po€as vyucovania, jeho problémy
so zvladanim poziadaviek, ktoré su nafho kladené a v niektorych pripadoch aj jeho
rodinné zazemie. Skolsky psycholég navrhuje pedagégom efektivne spdsoby prace so
Ziakom a optimalny pristup k ziakovi.

Osobitou oblast'ou diskusii u€itefa a vychovavatela so 8kolskym psycholégom je oblast
vztahov v triede. Skolsky psycholég spozndva vztahy medzi Ziakmi navzajom,
poukazuje na tie, ktoré su kvalitné ale aj tie ktoré vykazuju zna&nu problémovost.
V pripade zistenia problémovych vztahov medzi Ziakmi informuje o nich triedneho
ucitefa i ostatnych ucitelov a navrhuje aj spdsoby ich zlepSenia.

V mnohych pripadoch sa na stretnutie triedneho ucitefa so Skolskym psycholégom
dostavi pedagdég vyu€ovacieho predmetu, v ktorom ma Ziak problémy, aby ziskal
potrebné informacie nielen o samotnom Ziakovi, ale aj odporu€anych Specifikach
spbsobu prace s nim. Ktorykolvek pedagég méze kontaktovat' Skolského psycholdga aj
bez pritomnosti triedneho uditefa, no maloktori ucitelia tito moznost v praxi vyuZivaju.

Casto diskutovanou témou medzi pedagégmi a Skolskym psycholégom su aj Ziaci
neprospievajuci (resp. slabo prospievajuci), Ziaci, ktori maju problémy s dodrziavanim
Skolského poriadku, resp. problémy so spravanim na vyu€ovani, pripadne mimo neho
(Sikanovanie, zaSkolactvo, tulanie sa, poZivanie zakazanych latok, ako aj neadekvatne
reakcie a pod.). Okrem problémového spravania sa diskusie orientuju aj na Ziakov
s nadanim, nakolko aj ti vyZaduju Specificky pristup ulitela a jeho nutnu spolupracu
nielen s rodiémi, ale aj so vSetkymi odbornymi zamestnancami Skoly, ¢i poradenskych
zariadeni. V takychto a podobnych pripadoch méze Skolsky psycholég prostrednictvom
¢innosti, ktoré na Skole vykonava prispiet k naprave spravania ziakov, ako aj k rozvoju
ich potencionalit. Neraz sa predmetom konzultacie stavaju tiez obavy pedagogov
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0 psychické zdravie Ziakov (podozrenie na poruchy prijmu potravy, poruchy afektivity,
zavislosti atd'.).

NajcastejSie Skolsky psycholég komunikuje s triednym ucitefom, ktory potom nové
poznatky dalej zdiela s tymi ucitefmi, ktori Ziaka vyuc€uju. Ziskavanie poznatkov vSak
nie je jednostranné. Pri rozhovoroch s pedagégmi sa nové informacie dostavaju aj ku
Skolskému psychologovi. Dozvie sa, ako uditelia Ziaka vnimaju, ako sa k nemu
spravaju, ako ho hodnotia, aké kroky uz podnikli v zmysle napravy, pripadne aké
dosledky malo spravanie/problémy ziaka v jeho doterajSom pésobeni na Skole.

Aby mohol Skolsky psycholég realizovat svoju konzultaCnu a poradensku ¢innost
zameranu na pomoc Ziakovi je nevyhnutné, aby s nim ucitelia, vychovavatelia i odborni
zamestnanci Skoly neustédle spolupracovali. Niekedy sa stava, ze ucitel vidi
v psycholdgovi niekoho, kto mu chce radit, o ma robit, hoci nikdy sdm neudil, alebo ho
chce kontrolovat. Snahu psycholéga napriklad zuéastnit sa na vyucovani, alebo
ginnostiach realizovanych v SKD chapu ako prilezitost na kritizovanie ich
pedagogickych kompetencii a nie ako moznost zvySujucu najdenie optimalizacie
pristupu k ziakovi. Uvedenu situaciu charakterizuje aj Franclova (2018, s. 42), ktora
uvadza vyroky niektorych ucitefov: ,Nie kazdy ucitel je vS8ak spolupraci otvoreny, nie
kazdy ucitel vnima poziciu Skolského psycholéga ako prinosnu, nie kazdy ucitel je
ochotny prijat spatnu vazbu ako podnet k zamysleniu a pripadnej zmene svojej
vychovno-vzdelavacej prace. Spolupracu s ucitefmi vnimam v ramci svojej pozicie ako
najobtaznejSiu, najnarocnejsiu... Som si plne vedoma toho, Ze spatna vazba musi byt
vzdy oznamena tak, aby bola zdrojom sily a snahy veducej k pozitivhej zmene a nebola
vnimana ako puha kritika.“ Podobné skisenosti maju aj utorky prispevku. Aj psycholég
mobze zial niekedy vidiet ucitela, ako aj vychovavatela v roli netolerantného,
nechapavého, neschopného spolupracovat na vytvarani optimalnych podmienok pre
Ziakov rozvoj.

Medzi najCastejSie bariéry v utvarajucom sa vztahu Skolského psycholéga a pedagéga
uvadza Stech a Zapletalova (2013):

e Prehnané oCakavania — chcu od psycholéga, aby vyrieSil problém v kratkom Case.

e Rozdielny pohlad na ziakov apracu snimi — pedagoégovia podozrievaju
psycholéga, Ze je ochrancom ziaka a ze zatajuje informacie o fnom. Niekedy
pedagégovia komplikuju pracu Skolského psycholéga pseudo-psychologickymi
zasahmi.

e Prehnana emocionalita — pedagdgovia nemaju dostato€ny odstup od problému.

Aby sa Skola vyhla réznym kontraproduktivnym postojom a neadekvatnemu
vztahu medzi pedagégom a Skolskym psycholégom, je vhodné vopred si ujasnit
charakteristiky konzultaéného vztahu medzi Skolskym psycholégom a pedagégom ako
vztahu dvoch profesionalov. Vztah medzi 3kolskym psychologom a pedagdégom je
procesom jeho budovania. Tento vztah a jeho postupnost budovania popisuje dvojica
autorov Fagan, Wise (2007, s. 136-137) ako rady pre samotnych S$kolskych
psycholégov a to nasledovne: , 1. Vstupte do konzultaéného vztahu; 2. Diagnostikujte
charakter pracovného problému; 3. Zhromazdite udaje; 4. Vytvorte a udrziavajte
funkény vztah; 5. Definujte hranice konzultaéného vztahu; 6. Identifikujte a rozvijajte
mozné zdroje; 7. Urobte rozhodnutia; 8. Ukoncite konzultacny vztah®.

V spolupraci odbornych zamestnancov a pedagdga, osobitne Skolského psycholéga
a ucitela v ramci konzulta&no — poradenskej €innosti je teda potrebné zdéraznit’ aktivity,
ktoré zvySuju akceptaciu Skolského psycholdga jednak vedenim Skoly ale aj samotnymi
pedagoégmi.
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Preventivna ¢innost’

Preventivna c¢innost patri k zakladnym &innostiam Skolského psychologa, ale
i socialneho pedagéga. Je zamerana na vytvaranie vhodnych podmienok pre vychovu a
vzdelavanie Ziakov a na €innost’ ucitelov.

Primarna prevencia je nasmerovana aj na pedagégov samotnych: Skolsky psycholég
mdze svojim pdsobenim zasahovat do prace ucitelov a prispievat k regulovaniu ich
postojov, ¢im prispieva k optimalizacii podmienok vzdelavania i celkovej socialnej klimy
v Skole. K jeho primarnym aktivitam patri o.i. ,zvySovanie psychologickej pripravenosti
a spOsobilosti uitelov (a rodi¢ov) a ovplyviiovanie postojov, spdsobov komunikacie
a Stylov vychovy ucitelov, poznavanie ucebnych Stylov Ziakov a ich prepojenie na
vyucovacie Styly ucitelov...“ (Valihorova, LajCiakova 2014, s. 96).

Délezitou sucastou spoluprace ucitelov a Skolského psycholéga je predchadzanie
vzniku problémového spravania ziakov. V tomto smere Skolsky psychol6g spolupracuje
s pedagogmi a socialnymi pedagdégmi pri realizacii preventivnych programov. Na
podnet triedneho ucitefla, ktory si uvedomuje nedostatoéné socialne spdsobilosti ziakov,
nevyhnutnost osvojenia stratégii na zvladanie stresu u Ziakov, spozoroval prejavy
nepozornosti a hyperaktivity a podobné problémy, méze Skolsky psycholég realizovat
preventivne programy napriklad v ramci triednickych hodin. Skolsky psycholég sa
podiela okrem univerzalnej prevencie aj na prevencii selektivnej a indikovanej, avSak
tieto sU uz zamerané na konkrétnych Ziakov. Casto krat sa realizuju len v spolupraci
s dalSimi odbornikmi (lekari, pracovnici poradni, psychoterapeuti, atd).

Intervencna cinnost’
V spolupraci s pedagégmi Skolsky psycholdg vykonava aj ¢innost’ intervencnd, ktora sa

zameriava na rézne zmeny vo vyucovani a vychove ,problémovych® Ziakov. Intervencia
Skolského psycholéga v zmysle spoluprace s pedagdégmi zahffia nielen modifikaciu
Skolského prostredia a pristupu pedagégov k Ziakovi, ale aj realizaciu intervenénych
programov, na ktorych participuju aj socialny pedagdgovia ako aj samotni pedagdgovia,
ktori v triede ucia.

Intervenéna c&innost Skolského psycholéga mébze byt zamerand aj na samotnych
pedagégov. lde napr. o realizovanie Programu asertivneho riadenia triedy (Canter,
1989, in Valihorova, LajCiakova, 2014), ktory pomaha ucitelom zvlddat neZiaduce
spravanie Ziakov po€as vyulovania. Jeho uplatnenie vychadza z humanistického
modelu intervencii v Skole, podfa ktorého su problémy v u€eni a spravani Ziakov na
Skolach doésledkom interpersonalnych vztahov v Skole, nevhodnej socialnej klimy, i
nedostatocného uplatiiovania humanistického pristupu uditela k ziakom (Valihorova,
LajCiakova 2014, s. 105).

DIAGNOSTICKA CINNOST

Medzi Specifika prace Skolského psycholéga patri aj diagnosticka €innost. Diagnostika
modze mat skupinovy alebo individualny charakter. Z pohladu skupinovej diagnostiky sa
Skolsky psycholég venuje hlavne diagnostike vztahov ziakov v triednom kolektive,
diagnostike socialnej klimy a socialnej atmosfére, taktiez méze mapovat ucebné Styly
ziakov a i. Individualna diagnostika je najCastejSie zamerana na skimanie Urovne
kognitivneho vyvinu ziakov, Urovne schopnosti mysliet, rieSit problémy, zameriava sa
taktiez na tazkosti v uceni. DalSou oblastou individudlnej diagnostiky je aj vyvin
emocionalny, nakolko sa hlavne posledné desatrocCie kladie déraz aj na emdcie a pracu
s nimi aj v edukacnom procese. Na dany fakt upozorfiuje aj projekt VEGA 1/0654/17,
ktory sa venuje teoretickej aempirickej analyze emociondlnej inteligencie
v kognitivnom, biologickom a socialno-kultirnom kontexte (Kaliska, Solldrova 2018).
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Vysledky emocionalnej inteligencie nielen vysokoSkolskych Studentov ale aj Ziakov
mladSieho ako aj starSieho Skolského veku (Kaliska, Nabélkova, 2015) su
vychodiskovou informaciou pri planovanom rozvijajicom pdsobeni, ktoré ma taktiez na
starosti Skolsky psycholdg, a maju charakter viacnasobnych planovanych intervencii.

Cinnost’ skolského psycholéga zamerana na pedagégov (uéitelov
a vychovavatelov v skolskom klube deti)

Len zriedkavo sa na Skolach Skolsky psycholdg podiefa aj na vzdelavani pedagégov,
hoci jeho kompetencie sa tykaju aj odborného a osobnostného rastu pedagogov.
Maloktori pedagégovia si uvedomuju, Ze k aktivitdm Skolského psycholéga patri aj jeho
systematicka praca pri vzdelavani pedagogov. A pritom ,Skolsky psycholég poskytuje
pedagégom vzdelavanie z oblasti novych aktualnych poznatkov, ale aj ich osobnostnej
stranky. Pomaha im zvySovat sebalctu, sebavedomie, ktoré su velmi potrebné k
zvladnutiu zloZitych Zivotnych situacii v stkromnom i pracovnom Zivote. Skolsky
psycholég im pomaha dopifat ako rozsirovat si nové poznatky, ziskavat praktické
spoOsobilosti, ktoré su potrebné najma pre zvladanie problémovych situacii, konfliktov,
porozumenia citov ziakov, asertivneho spravania a pod.“ (GajdoSova, Valihorova, s. 1,
http://www.aspsr.sk/skolsky-psycholog/praca-v-skolach).

DalSou oblastou, v ktorej pedagdégovia nedostatoéne vyuzivaju sluzby Skolského
psycholéga je poskytovanie poradenskych sluzieb v oblasti vlastného rozvoja (nielen
profesionalneho, ale aj osobnostného). Hoci podla zakona 317/2009 Z.z. musi riaditel
Skoly zabezpelit pedagégom preventivhe psychologické poradenstvo v pracovnom
C¢ase minimalne raz do roka (§55), v praxi sa takéto sluzby poskytuju len vynimocne.
V dnednej dobe narastajuceho tlaku na pracu pedagégov by bolo vhodné, aby sa
realizovali stretnutia Skolského psycholéga, hoci v skupinovej forme, tykajice sa najma
psychickej zataze pedagdgov, na ktorych by si osvojili rézne copingové stratégie na jej
zvladanie. Na jednej strane suU pedagodgovia, ktori vyhladavaju pomoc Skolského
psycholéga sami. ,Musim sa zmienit, Ze niektori ucitelia vyhladavaju psychologicku
pomoc nielen v rieSeni profesijnych problémov, & obtiazi, ale tieZ v kontexte rydzo
osobnych. | v tomto pripade sa vynara otazka, nakolko sa toto tyka pozicie Skolského
psycholéga. Moja odpoved je rovnaka... Emocné rozpoloZenie pedagbga ma priamy
vplyv a dopad na emocéné rozpoloZenie Ziaka. To je dévod, pre€o sa vzdy s plnou
vaznostou venujem aj rydzo osobnym problémom ucitefov* (Franclova 2018, s. 43). Na
druhej strane sa stretavame aj s pedagdgmi, ktori nevnimaju nedostatky v edukaénom
procese ako medzery vo svojom odbornom pésobeni, ale zial vSetky neuspechy, i
problémy pripisuju nezvladatefnosti ziakov, ktori su velmi Specificki. Nie je vébec
ojedinelé, Ze v triede ako aj vo vychovnej skupine v SKD sa stretavaju Ziaci s réznymi
SVVP, ako aj s inymi osobnostnymi problémami, bliz§ie nediagnostikovanymi.
Vychadzajuc zo skusenosti z prace Skolského psycholéga, prave realizovanie
vychovnych aktivit v SKD moze predstavovat pre vychovavatela niekedy az
nadpriemernu psychicku zataz. Povazujeme preto za velmi délezité poskytovat' sluzby
konzultatného ako aj poradenského charakteru aj vychovavatelom. Praca v SKD
v sebe nesie niekolko Specifik a je potrebné mysliet na to, Ze volny €as, ktory v fiom
Ziaci travia ma byt plnohodnotny, pricom reSpektuje &innosti spontanneho ako aj
organizovaného charakteru, ktoré maju charakter didaktickych hier. Hra ako taka, sa
stdva vyznamnym prostriedkom sebarealizacie Ziakov. Skolsky psycholég nie je
univerzalnym odbornikom a ani nie je mozné od neho ocakavat, ze nastoli zmenu vo
vychovnej skupine v SKD pri prvom stretnuti, ale rovnako ako vo vzdeldvacom procese
vie byt vhodnym konzultantom pri zabezpecovani prace s kolektivom v zmysle jeho
rozvoja. Pri zabezpedovani &innosti v SKD by mal mat vychovavatel, rovnako ako aj
Skolsky psycholdég na mysli posilfiovanie sudrznosti kolektivu, prijatie inakosti, ako aj
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podporu duSevného zdravia Ziakov, rovnako ako aj samotného vychovavatela. Mnohé
z uvedenych poziadaviek, by bolo jednoduchsie splnit, keby na pozicii vychovavatefov
posobili kvalifikovani pedagdgovia, ktori maju na vykonavanie danej pozicie adekvatne
vzdelanie, ¢o nie je v sucasnych podmienkach na Skolach vzdy mozné dosiahnut a tak
ginnosti v SKD vykonavaju &asto ugitelia druhého stupfia s réznymi aprobaciami,
pripadne ucitelia primarneho stupfia vzdelavania.

Podobne by mohli riaditelia 8kél vyuzivat sluzby Skolského psycholdga univerzalnejSim
spbsobom, ako napr. vzdelavanie pedagogickych zamestnancov, teambuldingové
aktivity, spolupraca na $kolskom vychovno-vzdelavacom programe a v neposlednom
rade na rieSenie problémov v oblasti interpersonalnych vztahov v 3kole aj
v pedagogickom zbore, &im by prispeli k zlepSeniu celkovej Skolskej socialnej klimy.
Problémom, ktory zabraruje SirSiemu vyuzivaniu uvedenych sluzieb Skolského
psycholéga zial méze byt nedostatok ¢asu Skolskych psycholégov. Nedostatok Casu
byva najCastejSie spbdsobeny faktom, Ze na mnohych Skolach pracuju Skolski
psycholégovia v skratenom pracovnom case (t.j. poloviény resp. Ciasto€ny Uvazok).
Cas, ktory maju potom k dispozicii travia vad&sinu orientaénou diagnostikou,
posudzovanim a pracou so ziakmi so SVVP a so Ziakmi s problémami v spravanim. Vo
v8eobecnosti by ucitelia ocenili CastejSiu pritomnost Skolskych psychologov v Skole a
CastejSie stretnutia s nimi (Farrell et al. 2005).

Vzt'ah Skolsky psycholog - pedagoég v zahranici

Pre ilustraciu asnad ina inSpiraciu uvadzame niekolko informacii o Skolskom
psycholégovi v zahrani€i. V zahrani€i (napr. Velka Britania, Nemecko, Francuzsko,
Svédsko ale aj USA &i Kanada) je uloha $kolskych psycholégov v podstate totozna
s tou, ktord vykonavaju skolski psycholégovia na Slovensku. Velkym rozdielom je vSak
miera ich spoluprace s pedagdégmi na Skoldch a sinymi profesiondlmi (3kolsky
Specialny pedagdg, socialny pedagdg, logopéd a pod.). Intenzita spoluprace Skolskych
psycholégov a pedagoégov variuje nielen pri porovnavani réznych krajin, ale dokonca aj
v tej istej krajine sa liSi vzhladom na typ Skoly (cirkevné, Statne, mestské a vidiecke).

Zrejme najCastejSim rozdielom je, Ze okrem orientanej diagnostickej, konzultaénej,
preventivnej a intervencnej Cinnosti, Skolski psycholégovia vo va&Sej miere zasahuju aj
do diania na Skole. Napr. poméhaju pri navrhovani 3kolskych postupov v otazkach
klasifikacie, discipliny, pokarhani, staZnosti a tranzicie Ziaka (Guidelines for the
Practice of School Psychology, 2004, s. 15).

Druhym rozdielom je, Ze CastejSie organizuju programy profesijného rozvoja pre
pedagégov — napriklad vrédmci povinnych pravidelnych stretnuti celého timu
pedagégov realizuju 3kolski psycholégovia workshopy, predndsky a besedy
orientované na moznosti diferencovaného pristupu k Ziakom a uplatfiovanie rozli¢nych
metdd vyu€ovania, na prevenciu a intervenciu problémového spravania sa u Ziakov
a pod.

Takisto sa liSi pozicia Skolského psycholéga na jednotlivych Skolach a jeho pracovné
povinnosti. Na velkych mestskych 3kolach byvaju zamestnani aj viaceri Skolski
psycholégovia, priCom spolupraca s ulitelmi je suastou ich kaZzdodenného
harmonogramu.

Vnimanie Skolského psycholéga uditelmi je v zahrani&i ¢astou témou vyskumov, ktoré
na Slovensku v znaénej miere absentuje. Napriklad v roku 2004 sa Gilman a Gabriel
zamerali na rozdiely vo vnimani 3kolskych psycholégov u u€itefov a vedenia Skoly.
Ukazalo sa, Ze uditelia maju menej vedomosti o sluzbach Skolskych psycholégov ako
vedenie Skoly a Ze sU menej spokojni s ich sluzbami (Gabriel, Gilman, in Bisinger,
2009). Vroku 2007 sa Gilman a Medway venovali vyskumu, v ktorom porovnavali
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vedomosti o Skolskych psycholégoch a spokojnost’ s ich sluzbami u beznych ucitelov
a Specialnych pedagogov. Zistili, Zze ,bezni ucitelia mali menej vedomosti o Skolske;j
psycholdgii ako ucitelia Specialneho vzdelavania. Tato skupina vnima aj Skolskych
psycholégov ako menej uzitoénych a vyjadrila nizSiu spokojnost’ s ich sluzbami. AvSak
autori poznamenavaju, ze obe ucitelské skupiny mali obomedzené vedomosti o ulohach
a povinnostiach Skolskych psycholégov. Obe skupiny tiez povazovali vychovnych
poradcov (councelors) za poskytovatelov vacSieho mnozstva sluzieb ako $kolskych
psycholdgov. Zistenia naznaduju, Zze mnozstvo kontaktov s ucitefom ma vplyv na
vhimanie Skolského psycholéga.” (Gilman, Medway, 2007 in Bisinger, 2009, s. 15).
Podobné vysledky ziskal aj Bisinger vo svojom vyskume v roku 2009, podla ktorého
Specialni pedagoégovia hodnotili pomoc skolskych psycholégov vysSie ako bezni uditelia
(Bisinger, 2009, s. 26).

Podobna situacia by bola zrejme aj na Slovensku, nakolko Skolski psycholégovia sa
zameriavaju predovSetkym na pracu s integrovanymi ziakmi a so Ziakmi s problémami v
spravani. Zial, vyskumné zistenia v tomto smere nie su k dispozicii, resp. si menej
aktualne (Valihorova, 2008).

Zaver

Skolsky psycholdg (spolu s ostatnymi odbornymi zamestnancami) patri v sugasnosti
k vyznamnym zamestnancom $koly. Jeho praca je prinosna pre Ziakov so SVVP, pre
nadanych ziakov, ,problémovych“ Ziakov, pre ich intaktnych spoluziakov, pre
pedagoégov, a teda pre celu Skolu (o rodi¢och ziakov ani nehovoriac). Jeho diagnosticka
¢innost’ a hlavne vysledky z nej (individualna aj skupinova) su podkladom pre dalSiu
odbornu pracu so ziakom na urovni Centra pedagogicko-psychologického poradenstva
a prevencie alebo Centra S3pecialno-pedagogického poradenstva ako aj inych
odbornych pracovisk. TaktieZ ma& hodnotu aj pre samotnu 3Skolu, &i Skolsku triedu,
nakolko méze byt diagnostika prinosna okrem iného aj pri rozvijani emocionalnej
inteligencii ziakov. Ako profesional v Skolskom prostredi najcastejSie Skolsky psycholdg
komunikuje  (okrem  Ziakov) s triednym ulitefom a s ostatnymi pedagogmi
(vychovavatefmi, Specidlnymi pedagogmi, asistentmi ucCitela). Zarovenn uzko
spolupracuje s ostatnymi odbornymi zamestnancami Skoly. Aby jeho praca bola
efektivna, je nevyhnutné, aby s nim pedagdgovia spolupracovali a aby vyuzivali jeho
sluzby nielen v zmysle optimalizacie podmienok pre vzdelavanie a vychovu ziakov, ale
aj vzmysle vlastného rozvoja. Zdoéraznujeme tieZz skutonost, Ze je Ziaduce na
Slovensku vyskumne viac sledovat efektivitu prace jednotlivych odbornych
zamestnancov i efektivitu ich vzajomnej spoluprace. Uvedomujeme si, Ze do kategérie
pedagégov okrem ucitefov a vychovavatelov (ktorym sme venovali pozornost v tomto
prispevku) patria aj Specialni pedagogovia a asistenti ucitela, ktori si taktiez zasluhuju
pozornost Skolského psycholéga. Nakolko ndm to rozsah prispevku nedovoluje,
Specifika ich vzajomnej spoluprace nie su jeho sucastou. Kazdopadne v pripadnych
planovanych vyskumov by ich ¢innosti a mozna spolupraca so Skolskym psycholégom
ako aj dalSimi odbornymi zamestnancami nemala ostat nepovSimnuta.

Literatura

Bisinger, N. (2009) An investigation of teachers' perceptions of school psychologists.
Rowan University. Theses and Dissertations. 594. [online]. [15.03.2018]. Dostupné na
internete: http://rdw.rowan.edu/etd/594.

Blasko, M. 2016. Uvod do moderni didiaktiky Il. Kvalita $koly. [online]. [06.02.2019].
Dostupné na internete: <http://web.tuke.sk/kip/download/vuc22.pdf>

Gajdo$ova, E. (1997). Skolsky psycholég. Univerzita Komenského v Bratislave, 1997.
ISBN 80-223-1153-7

213

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 3, ¢islo 1, 2019


http://rdw.rowan.edu/etd/594

214

Gajdosova E, Valihorovd, M. s. 1, http://www.aspsr.sk/skolsky-psycholog/praca-v-
skolach)

Gajdosova, E. (2014) Skola v kontexte psycholdgie zdravia a pozitivnej psycholégie.
Zbornik vedeckych prispevkov. Bratislava 2014. ISBN 978-80-7552-368-6

Fagan, T. K. & Wise, P. S. (2007). Roles and Functions of School Psychologists.
[online]. In School Psychology: Past, Present and Future, 3. vydanie. National
Association of school psychologists. [18.03.2018]. Dostupné na internete:
www.nasponline.org/ assets/documents/.../PPFV3%20Ch%204.pdf.

Farrell, P. et al. (2005). Teachers’ Perceptions of School Psychologists in Different
Countries. [online]. In School psychology international. Sage journals. [15.03.2018].
Dostupné na internete:
http://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.1177/0143034305060787.

Franclova, M. (2017). Praxe Skolniho psychologa ilustrovana pfiklady. [online]. In
Z&kladné &innosti v préci skolského psycholéga / Skolsky psycholég / Skolni psycholog,
¢. 18(1),2017,5.39-43.[10.03.2018].Dostupné na internete:
http://www.testforum.cz/domains/
testforum.cz/index.php/skolnipsycholog/article/view/140/115.

Guidelines for the Practice of School Psychology. (2004). [online]. Connecticut State
Department of Education 2004. [16.03.2018]. Dostupné na internete: portal.ct.gov/-
/.../School-Psychology/GuidelinesSchoolPsycholog.

Kaliska, L., Sollarova, E. (2018). Construct and incremental validity of the slovak
version of trait emotional intelligence questionnaire — adolescent’s short form. In
Psychology applications and developments M. Dostupné
na:https://www.researchgate.net/publication/324418427_CONSTRUCT_AND_INCREM
ENTAL_VALIDITY_OF THE_SLOVAK_VERSION_OF TRAIT_EMOTIONAL_INTELLI
GENCE_QUESTIONNAIRE_- ADOLESCENTS_SHORT_FORM

Kaliska, L., Nabélkova, E. (2015). Psychometrické vlastnosti a slovenské normy
dotaznikov ¢&rtovej emocionalnej inteligencie pre deti, adolescentov a dospelych.
Dostupné na:
<https://www.researchgate.net/profile/Eva_Nabelkova/publication/285235254 Psychom
etricke_vlastnosti_a_slovenske_normy_Dotaznikov_crtovej _emocionalnej_inteligencie_
pre_deti_adolescentov_a_dospelych/links/565cb31c08aelef92981f1b5/Psychometricke
-vlastnosti-a-slovenske-normy-Dotaznikov-crtovej-emocionalnej-inteligencie-pre-deti-
adolescentov-a-dospelych.pdf>

Palova, M., Valihorova, M. (2015). Podpora optiméalnej klimy $kolske;j triedy. In Skolské
psycholdgia a kvalita Zivota v edukacii. Zbornik prispevkov z medzinarodnej vedeckej
konferencie Duri¢ove dni 2014. Trnava 2015. ISBN978-80-8082-837-0

Strie§ova, V., Valihorova,M. (2015). Skolsky psycholdg v kontexte rozvoja socialnych
zrugnosti Ziakov mladsieho $kolského veku. In Skolska psycholégia a kvalita Zivota
v edukacii. Zbornik prispevkov z medzinarodnej vedeckej konferencie Duriove dni
2014. Trnava 2015. ISBN978-80-8082-837-0

Skola 21. Skola pre 21. storogie — Inovaény ramec. Systémovy ramec pre riadenie
Skoly [online] [06.02.2019] dostupné na internete
<http://www.skola21.sk/public/media/5821/UVOD_skola21__inovacny_ramec.pdf>

Stech, S., Zapletalova ,J. (2013). Uvod do §kolni psychologie. Portal. 2013. ISBN 978-
1.
Valihorova, M.: (2008). Skolsky psycholég a $kola. 1.vydanie. Banska Bystrica :UMBV,

Pedagogicka fakulta, Obcianske zdruzenie Pedagogdg.2008. 107 str. ISBN 978-80—
8083-624-5.

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 3, ¢islo 1, 2019



215

Valihorova, M.( 2012). Skolsky psycholég v stuéasnej 8kole. In Skolsky psycholég pre
21. storocie : zbornik prispevkov z medzinarodnej vedeckej konferencie uskuto¢nenej
dia 20. — 21. septembra 2012 na Fakulte psychologie Paneurdpskej vysokej Skoly
v Bratislave. 2012, ISBN 978-80-89453-03-0, s. 118 -122.

Valihorova, M., LajCiakova, J.( 2014). Skolska psycholégia a psycholégia v $kole.
Zilina: EDIS — vydavatel'stvo Zilinskej univerzity pre IPV. ISBN 978-80-554-0849-1.

Zakon 317/2009 Z.z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch a
0 zmene a doplneni niektorych zakonov. [online]. [10.03.2018]. Dostupné na internete:
https://lwww.minedu.sk/6826-sk/zakon-c-3172009-z-z-o-pedagogickych-
zamestnancoch-a-odbornych-zamestnancoch-a-o-zmene-a-doplneni-niektorych-
zakonov/

Zelina, M. (2014). Inkluzivna Skola. In Psycholbgia-$kola-inkluzia : zbornik prispevkov z
medzinarodnej konferencie. Nitra : Polymédia. 2014. ISBN 978-80-89453-05-4, s. 207-
210.

Adresy autorov

Doc. PhDr. Marta Valihorova, CSc.

Katedra psycholdgie, Pedagogicka fakulta, UMB v Banskej Bystrici
Ruzova 13, Banska Bystrica

marta.valihorova@umb.sk

Mgr. Janka Pilkova, PhD.

Katedra psycholégie, Pedagogicka fakulta, UMB v Banskej Bystrici
RuZova 13, Banska Bystrica

marta.valihorova@umb.sk

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 3, ¢islo 1, 2019


mailto:marta.valihorova@umb.sk

216

INTERAKCNY STYL UCITELA A SOCIALNA KLIMA V
TRIEDE
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Abstract:

The paper deals with the relationship between the teacher's interaction style and the
climate dimension of school In the QC questionnaire and in the QTI teacher's
interactive style questionnaire, we found that almost all dimensions were confirmed.

Key words:
interactive style, class climate

Uvod

Rychle celospoloCenské zmeny sa odrazaju aj v zivote Skoly a Skolského prostredia.
Nehovoriac len o striedani sa ministrov a zavadzani novych koncepcii, ale aj
0 neustalom zvySovani narokov na pracu ucitelov, na ich pruzné reagovanie na nové
ulohy, na dalSie vzdelavanie ana zmeny v mysleni aspravani sa Zziakov, rodi¢ov
a kolegov ucitelov. VSetci vieme, ze postavenie a profesia uCitela presla a stale je
krizou a status ucitela klesol v spolo€enskom rebriCku velmi nizko. Aj napriek tomu
jeho osobnost ajeho autoritu mdéZzeme povazovat za jednu zo zdkladnych prvkov
Skolského Zivota. Pochopenie jej podstaty je rozhodujuce nielen pre vyber vychovnych
postupov v praci pedagéga, ale aj z hladiska efektivity edukacného procesu. Kym dlhé
roky pre mnohé generacie bol ucitel pojem a jeho nositefa mala verejnost v ucte, dnes
tento honor neexistuje. Je na uditelovi, ako dokaZe na sebe pracovat nielen po
osobnostnej a odbornej stranke, ale tiez ako dokaze skvalitnit’ vztah k ziakom ¢ize svoj
Styl riadenia vyu€ovacieho procesu Cize interakény Styl.

Interakény Styl ucitela

Cinnost' ugitela na vyudovacej hodine je rdéznoroda. Pokial chce ugitel svoju pracu
vykonavat efektivne, mal by vynikat v kompetenciach, ktoré by mu to mali umoznit.
Podla pedagogickej literatiry na zaklade Lisabonskej stratégie z roku 2000, ktora
priniesla dohodu o celoeurépskom chapani profesijnych &innosti a ich Standardizacii
(Roviianova, 2015 ) vSetky kompetencie uclitela v sebe zahffiaju potrebu ucitefa
vyuzivat interakény Styl, prostrednictvom ktorého, médze zvolit adekvatnu formu
spravania a konania v kontakte so Ziakom. Skolské interakcia (Ziak-ugitel, alebo ugitel-
Ziak) je ovplyviiovana mnozZstvom réznych determinantov. Formy spravania, metddy,
vedenie vyu€ovacej hodiny, organizacia a pod. sa vo vyu€ovani u jednotlivych uditelov
pravidelne opakuju. Mézeme hovorit’ o trvalej charakteristike ucitelovej Cinnosti, ktora
reprezentuje ucitela a oznaCuje sa ako interakény Styl ucitela. Ten napomaha zZiakom
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v predvidani ucitelovych reakcii pri realizacii vyu€ovania. Kazdy ucitel inklinuje
k urcitému typu spravania a komunikacie, ktory u neho prevlada v réznych interakénych
epizédach (Gavora, 2003).

Koncepcia interakéného Stylu ma svoje korene v tedrii T. Learyho, ktory sa zasluZil
o0 model interpersonalneho spravania. Jeho tedriu preniesli do oblasti vychovy
a vzdelavania holandski pedagdgovia. Interakény Styl ucitefa sa prejavuje vo 8
dimenziach (Mares§, Gavora 2004):

- ucCitel organizator — upozorfiuje Ziakov, €o sa v triede bude diat, organizuje, prikazuje,
dava Ziakom ulohy, uréuje postup vyu€ovacej hodiny,

- ucitel pomahajuci — pomaha, prejavuje zaujem, sprava sa priatelsky a konzistentne,
ma zmysel pre humor, podporuje sebavedomie Ziakov, vzbudzuje v nich dbéveru,
v triede vytvara prijemnu atmosféru, je ohladuplny a trpezlivy,

- ucitel chapajuci — je empaticky, schopny prijat ospravedinenie Ziakov, je otvoreny
a trpezlivy, hlada spdsoby, ako vyriesit’ konflikty, dava najavo déveru ziakom,

- ucitel, ktory vedie ziakov k zodpovednosti — dava priestor Ziakom k samostatnej praci,
C¢aka, kym sa trieda odreaguje, dava volnost, slobodu spojent so zodpovednostou,
reSpektuje navrhy ziakov,

- ucitel neisty — sa drzi stranou, Casto sa ospravedifiuje, pripusta, ze chyba moze byt
v filom, vyhyba sa zodpovednosti a nestoji si za svojim slovom,

- ucitel nespokojny — €aka na ticho v triede, vyzaduje pokoj, dava najavo svoju
nespokojnost, Ziakov spochybriuje a kritizuje, je mrzuty,

- ugitel karhajuci — byva nahnevany, otvorene vyjadruje svoju podrazdenost, zakazuje,
Casto a rad tresta ziakov,

- ucitel' prisny — neustale kontroluje Ziakov, prisne ich hodnoti, vynucuje si v triede
ticho, apeluje na striktné dodrZiavanie pravidiel a predpisov.

Jednotlivé dimenzie su poprepdjané, odrazaju sa v ulitelom spravani a hovorime
o tychto typoch interakénych Stylov (Gavora, Mares, den Brok (2003):

1. Typ: Direktivny (directive) uCitel — je orientovany na ulohy. M& dobre
a efektivne organizovanu pracu v triede na dlhSie ¢asové obdobie. Pbdsobi dominantne
a obvykle dokaze udrzat pozornost ziakov. Nie je Uplne uzavrety, dokaze Zziakov
vypocut, byt k nim priatelsky a chapajuci. Je vykonny, zaujaty svojou pracou, od Ziakov
vyZaduje vykony. Nema rad vyruSovanie a nepozornost, problémovych Ziakov
vyvolava, aby ich upokojil. Ob&as sa dokaze aj rozE&ulit.

2. Typ: Autoritativny (authoritative) uCitel — je najCastejSie oznaCovany za
dobrého uditela. Je orientovany na ulohy, zaroveri vSak vytvara pozitivnu klimu Skolskej
triedy. Autoritativny ucitel je k ziakom laskavejsi ako direktivny typ, ale pravidla a role v
systéme edukacie presadzuje dbésledne, vdaka tomu, Ze berie ohlad na potreby Ziakov
a prejavuje o nich osobny zaujem, &im ich motivuje k lepSiemu vykonu. Ma
Strukturované a planované hodiny, vyuZiva mnozstvo vyu€ovacich metéd.

3. Typ: Tolerantno-autoritativny (tolerant and authoritative) ucitel — pouziva
rozmanité pristupy, ktoré podporuji na jednej strane slobodu, na druhej aj
zodpovednost Ziakov. Preferuje skupinovl pracu, nadvazuje so ziakmi blizSi vztah,
jeho hodiny su zabavné a Ziaci sa na vyucovaciu hodinu teSia. UCitel vdaka priatelske;j
atmosfére nemusi vyraznejSie presadzovat' svoju poziciu, toleruje drobné prehresky,
sustreduje sa na vyucbu a na dosiahnutie edukaénych cielov, ktoré si stanovi.

4. Typ: Tolerantny (tolerant) ucitel — vytvara v triede podporujucu a privetivu
atmosferu, Ziaci maju ucitefa velmi radi. Tolerantny typ uCitela poskytuje Ziakom viac
slobody. Ziaci ocenuju ucitelovu organizaciu vyu€ovacich hodin, ktora vSak vedie Casto
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k urcitej neprehfadnosti. UCitel sa orientuje viac na vztah so svojimi ziakmi nez na
organizaciu vyu€ovacich hodin.

5. Typ: Neisty-tolerantny (uncertain and tolerant) uCitel — je sice velmi
zhovievavy k zZiakom, snazi sa im pomahat, avSak jeho vedenie triedy je velmi slabé.
Jeho vychovno-vzdelavacia €innost je malo Struktdrovana, jej obsah €asto nekompletny
a malo na seba nadvazujuci. Tolerantnost uditefa je vefmi vysoka, prehliada nevhodné
spravanie ziakov, pretoZe ob&as ani sam nevie, Co sa v triede prave deje. Spravanie
tohto typu ucCitefa je nepredvidatelné, ziaci nevedia, o od neho mézu ocakavat.
Uspesnost edukaénej innosti uditela je nizka, pretoze ma minimaine poZiadavky.

6. Typ: Neisty-agresivny (uncertain and agressive) ucitel — ucitel a Ziaci sa
stavaju supermi v triede, prebieha medzi nimi neustaly konflikt, ucitel Ziakov Casto
trestd, o eSte viac provokuje a hneva Ziakov. Svoje neisté presadzovanie autority
nahradza prudkymi reakciami, agresivnou komunikaciou so Ziakmi, zvySenym hlasom,
az krikom. Spravanie ucitela je nepredvidatelné a nevyvazené, neexistuju ziadne
komunikaéné vzorce v triede, nedokaze naucit’ Ziakov.

7. Typ: Represivny (repressive) ucitel — vyzaduje od ziakov extrémnu
poslusnost a striktné dodrziavanie pravidiel. Prehnane reaguje i na drobné porusenie
pravidiel, byva sarkasticky, ziakov tresta zlymi znamkami. Represivny ucitel sa najviac
blizi k autoritarskej osobnosti, ¢asto vystupuje skér ako dozorca. Jeho hodiny su sice
Strukturované, ale slabo organizované. Takyto ucitel je orientovany na vykon, ktory
v8ak ziaci dosahuju velmi tazko, pretoze im nie je poskytnuta zo strany ucitela Ziadna
podpora ani pomoc, skér sa prejavuje u nich strach z uCitela. Represivny uditel
preferuje triedu, v ktorej vladne uplne ticho.

8. Typ: UCitel, ktory drie (drudging, vefla robi) — nachadza sa medzi neistym-
tolerantnym a neistym-agresivnym typom ucitela. Snazi sa neustale presadzovat svoju
autoritu, ktoru aj dosiahne, av8ak za cenu obrovského vynaloZeného usilia. Jeho Ziaci
byvaju pozorni do tej doby, kym ich ucitel aktivne motivuje. Tento typ ulitela nema
k Ziakom blizky vztah, pretoZe sa plno sustreduje na udrZiavanie discipliny. Novym
vyu€ovacim metédam sa vyhyba, vyuziva skor jednostrannd komunikaciu smerom k
Ziakom. Obdas pdsobi na Ziakov vy€erpanym dojmom, prejavuji sa u neho
charakteristiky syndromu vyhorenia.

P&sobenie ucitela v triede je také intenzivne, Ze zanechava na osobnosti Ziaka, na jeho
praci adokonca na jeho vztahu k u€eniu stopy. UCitel je nositel nielen vychovy
vzdelavania a vychovy, ale aj tvorcom pracovnej klimy v triede.

Klima triedy

Skolska klima je kvalitativnym ukazovatelom, pomocou ktorého vieme vyjadrit nielen
kvalitu prostredia a materidlno-technického vybavenia 3koly, ale dokaZeme
predovSetkym urcit kvalitu interpersonalnych vztahov v konkrétnej Skole. Optimalne
interpersonalne vztahy medzi ucitelmi a vedenim Skoly v ramci ucitelského zboru, ale
aj medzi ucitefom a ziakmi vyraznym spésobom vplyvaju na klimu Skoly, a tym aj na
efektivitu a vysledky edukacného procesu. Sucastou Skolskej klimy je aj klima triedy.
Je doblezité uvedomit si, ze jedine v triede, pre ktoru su charakteristické pozitivne
interpersonalne vztahy medzi ucitefom a ziakmi, ale aj medzi ziakmi navzajom, sa
mbdZeme dopracovat k plnohodnotnému rozvoju osobnosti Ziaka, €o je hlavnym ciefom
edukaéného procesu. Ulohou ugitela je tento ciel splnit, a prave preto by sa mal &o
najviac snazit o vytvorenie pozitivnej a bezpeénej klimy v triede.

Problematikou $kolskej klimy sa zaoberalo mnozstvo autorov (Duri¢, Grac, Stefanovic,
1991, Mares, 1998, 2003, Mares, Kfivohlavy 1995, Prlicha, 1997, Haynes. a kol. 1997,
Kacani, 1999, Gavora,1999, Kollarik,1998, 2002, Petlak 2006, Mares, Krivohlavy 1995,
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Cap, Mare$, 2007, Grecmanova 2008, 2012, Hanuliakova, 2010 a mnoho dal$ich.
Meranie klimy triedy prinieslo nové poznanie v tom Ze na jej utvarani sa podiela velké
mnozstvo faktorov. Nas bude zaujimat predovSetkym ucitel a jeho podsobenie na
vytvaranie pozitivnej klimy v triede.

Socialna klima skupiny v triede, ktoru ucitel ovplyvriuje, ma zasadny vplyv na motivaciu
ziakov, na ich postoj k u€eniu adalSiemu vzdelavaniu. Pritom je velmi doblezité
vytvaranie pozitivnej klimy v socialnej skupine, ktoru je mozné charakterizovat ako
ciefavedomé, na ulohy zamerané, uvolnené, uprimné, podporujuce prostredie so
zmyslom pre poriadok. Taka klima napomaha procesu ulenia tym, ze vytvara
a zachovava kladné postoje k u€eniu atiez vnatornd motivaciu (ValiSova 2013)
Z uvedeného vyplyva, Ze klima triedy zavisi aj na autorite ucitela, na jeho vztahu k
ziakom, zalozenom na vzajomnej Ucte a reSpekte. Pre vytvorenie vzajomnej Uucty je
podstatné, aby Studenti na zaklade ucitelovej aktivity a spravania videli, Ze je ucitef
kompetentny a ze ma zaujem o ich pokrok. Neskér sa to prejavi v efektivnom riadeni
vyuCovania aentuziazme. Pozitivny vztah ucitela k zZiakom signalizuje Ziakom
reSpektovanie ich potrieb, porozumenie, reSpektovanie a zaujem o ich osobné nazory
a skusenosti, v Ucte k Ziakovi a zaujme o spolo¢né zdielanie réznych situacii.

Metoda vyskumu

Ciel'om vyskumu bolo zistit' vztah interakéného Stylu ucitela a klimy v triede

Vyskumny vyber

Na vyskume participovalo aj N=411 Ziakov, ktori posudzovali interakény Styl svojich
ucitelov slovenského jazyka a matematiky. Vyskumna vzorka ziakov (N=411), ktorym
23 uctitelov distribuovalo Dotaznik na diagnostikovanie klimy triedy (CES) a Dotaznik
interakéného Stylu ucitela (QTI), pozostavala z hfadiska pohlavia: n=316 (71,77%)
Ziakov muzského pohlavia a n=95 (23,11%) ziakov Zenského pohlavia. Vyskumna
vzorka pozostavala zo Ziakov siedmeho roénika ZS. Z hladiska krajov, kde sa $kolské
triedy skumanych Ziakov nachadzali, mdéZzeme vyskumnu vzorku Ziakov rozdelit
nasledovne:

4 triedy (17,39%) sa nachadzali v Banskobystrickom kraji, 3 triedy (13,04%)
v Bratislavskom kraji, 4 triedy (17,39%) v Nitrianskom kraji, 3 triedy (13,04%)
v PreSovskom kraji, 4 triedy (29,03%) v Trnavskom kraji, 3 triedy (13,04%) v
Trengianskom kraji a 2 triedy (8,69%) v Zilinskom kraji.

Metody vyskumu

Realizovany vyskum mal kvantitativny charakter. Na ziskanie dat sme pouzili metédy:
- dotaznik na zistovanie socialnej klimy triedy — CES, (LaSek, Mare$ 1991)

- dotaznik na zistovanie interak&ného Stylu ucitefa — QTI (Gavora, Mare$, Brok 2003).

Vyskumné zistenia

Dotaznik na zistovanie socialnej klimy triedy nam priniesol zistenia, na zaklade ktorych
sme mohli ur€it' aritmeticky priemer (AM) v jednotlivych dimenziach a to: vztahy medzi
Ziakmi, pomoc Ziakom, zaujatie Ziakov u€enim, orientacia na ucenie, organizovanost
triedy na uCenie, jasnost' pravidiel. Z vysledkov moZno usudzovat, Ze klima v triedach
nami skimanych je vhodna pre pracu Ziakov (Tabulka 1).
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Tab.1: Aritmetické priemery dimenzii Skolskej klimy

triedy Ziakmi Ziakom ucenim ucenie triedy Pravidiel

amy | AM g (AM) (AM) (AM)

1 9,25 7,41 7,83 7,25 9,00 8,12
2 9,75 7,81 7,76 7,50 9,50 8,65
3 8,40 8,86 7,33 6,80 7,73 9,13
4 9,89 9,31 7,26 7,31 7,94 9,15
5 8,64 9,23 7,76 7,82 8,47 9,52
6 9,00 10,69 8,53 7,46 8,69 10,3
7 9,14 9,00 6,85 7,00 11,92 9,64
8 9,65 10,18 7,81 7,31 8,43 10,43
9 9,62 9,93 7,06 7,18 7,62 9,56
10 7,77 9,66 6,77 7,38 7,66 9,11
11 9,17 9,46 7,35 6,94 7,23 9,88
12 8,86 10,04 7,60 7,00 8,00 10,33
13 9,38 10,07 6,76 6,61 7,69 9,69
14 8,37 10,00 8,06 7,56 8,18 10,37
15 9,92 9,46 7,71 7,42 8,07 10,57
16 9,06 10,12 8,06 7,75 7,81 10,00
17 9,86 10,02 8,53 8,60 9,13 10,46
18 9,94 9,66 6,72 6,27 7,22 9,72
19 9,55 9,55 6,77 7,00 7,50 9,50
20 9,03 9,30 6,61 6,84 8,86 9,30
21 10,00 10,93 9,00 8,75 9,56 10,87
22 9,35 9,17 6,52 6,76 7,29 9,41
23 9,46 10,04 6,71 6,08 7,85 9,61
Spolu 9,26 9,56 7,45 7,24 8,32 9,71

Vychadzajuc z modelu

tolerantno-autoritativni.

interakéného Stylu ucitefla T. Wubbelsa a kol.
ale aj z naSich vyskumnych zisteni, uvadzanych v tabulke 2 sme sa zamerali v ramci
skumania vztahu medzi interakénym Stylom autoritativneho, tolerantno-autoritativneho
ucitela a klimou triedy na tie dimenzie (organizator, napomahaijuici, chapajuci, veduci
k zodpovednosti), ktoré v najvy$sej miere ovplyvnuju to, Ci je ucitel autoritativni alebo

(1993),
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Tab. 2: Vztahy medzi dimenziami interakéného Stylu a klimy Skolskej triedy

— E > n
Vzt'ah medzi dimenziami 3 o S © 2% |. _
. PP O .— = Sg |98 0| ST |B O
interakéného Stylu EE ) NE |2 > | 9=
. . s < . N c “w > C o = 0T
a dimenziami klimy Skolskej > o o5 5 0 N5 c 'S
. £ .= - 50 O o0 = N T
triedy © N g &85 |3 g2 | S S
N o 3 o~ S
> a N o)
5 Spearrrr?j‘”o"o 0,086 | -0,066 | -0,112 | -0,002 | -0,208 | 0,025
\©
N
€ p-hodnota | 0,697 | 0,766 | 0,610 | 0,993 | 0,340 | 0,911
(o))
o N 23 23 23 23 23 23
_ Spearrrr?:”o"o 0308 | 0173 | 0522 | 0,448 | 0,149 | 0,284
3
5
- p-hodnota | 0,153 | 0,429 | 0,011 | 0,032° | 0,498 | 0,189
S
©
z N 23 23 23 23 23 23
- Spearr'r:‘gno"o 0,228 | 0,075 | 0,463 | 0,570 | 0,440 | 0,292
=]
s p-hodnota | 0,295 | 0,733 | 0,026 | 0,005 | 0,036 | 0,176
<
o N 23 23 23 23 23 23
= Spearmanovo | oogs | 0,353 | 0,615 | 0,479 | 0,189 | 0,483
x 2
S g p-hodnota | 0,701 | 0,099 | 0,002" | 0,021° | 0,389 | 0,019
Ss
S N 23 23 23 23 23 23
Spearrr;]‘sno"o 0,212 | -0,075 | -0,331 | 0,152 | -0,440 | -0,526
>N
s p-hodnota | 0,332 | 0,735 | 0,123 | 0,487 | 0,036 | 0,010
4
N 23 23 23 23 23 23
> Spearrrr‘]‘gno"o 0,117 | -0,230 | -0,354 | -0,358 | -0,459 | -0,113
)
x *
o p-hodnota | 0,596 | 0,291 | 0,098 | 0,093 | 0,027 | 0,609
(7]
= N 23 23 23 23 23 23
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- Spearr?]‘:”o"o 0,122 | -0,424 | -0,311 | -0,262 | -0,296 | -0,221
g‘ p-hodnota | 0,579 | 0,044 | 0,149 | 0,227 | 0,170 | 0,310
< N 23 23 23 23 23 23
X Spearrwé‘”o"o -0,064 | -0,217 | -0,169 | -0,247 | -0,390 | 0,164
& p-hodnota | 0,771 | 0,319 | 0,441 | 0,256 | 0,066 | 0,456
* N 23 23 23 23 23 23

Na zaklade vyskumnych zisteni konStatujeme, Ze sa nepotvrdil Statisticky
vyznamny vztah medzi dimenziou interakéného Stylu ucitefa organizator a medzi
dimenziami vztahy medzi zZiakmi, pomoc Ziakom, zaujatie Ziakov u€enim, orientacia
triedy na ucenie, organizovanost a poriadok, jasnost pravidiel, ktoré tvoria klimu
Skolskej triedy. Poukazuju na to tak hodnoty hladiny vyznamnosti, ako aj nizke
korelacné koeficienty Spearmenovho rho. Vyskumné zistenia nas prekvapili, pretoze
sme oCakavali, Zze sa potvrdi aspon vztah medzi dimenziou organizacia (interak¢ny Styl
ucitela) a organizovanost a poriadok (klima Skolske;j triedy).

Z empirickych zisteni uvedenych vtabulke 2 vyplyva aj to, Ze existuje
Statisticky vyznamny pozitivny vztah (0,011 < 0,05; 0,032 < 0,05) medzi dimenziou
interak&ného Stylu ucitela ,napomahajuci“ a dimenziami socialnej klimy triedy ,zaujatie
ziakov uenim*® a ,orientacia triedy na uc¢enie®.

Kym v dimenzii napomahajuci dosahovali autoritativni a tolerantno-autoritativni
ucitelia vy3Sie priemerné skére (AM=3,10), zodpovedajuce ich vnimaniu Ziakmi ako
pedagégov, ktori im pomahaju, v dimenziach klimy triedy zaujatie Ziakov uenim
aorientacia triedy na ucenie dosahovali priemerné skoére (AM=7,45, 7,24)
zodpovedajuce nizSej miere (slabSiemu) zaujatia ziakov u€enim a orientaciou triedy na
uCenie. To mozno ale stale povazovat za pozitivne zistenie, kedze sa priemerné skore
spominanych dvoch dimenzii klimy triedy nenachadzalo vrozmedzi 4 — 6, ¢o
zodpoveda nevhodnému zaujatiu ziakov uCenim a nevhodnej orientacie triedy na
vyu€ovanie. Zistené vysledky vyskumu poukazuji na to, Ze Ziaci vnimaju
autoritativnych a tolerantno-autoritativnych ucitefov ako pedagdégov, ktori o nich
prejavuju zaujem, spravaju sa priatelsky, su ohfaduplni a trpezlivi, ¢im ich dokazu
zaujat pre u€enie a orientovat ich na u€enie. Orientaciu triedy a zaujem Ziakov o u€enie
je pritom podla nasho nazoru adekvatne vnimat nielen ako dblezité premenné
spoluvytvarajuce klimu triedy, ale aj ako premenné, ktoré mézu suvisiet s kvalitou
a vysledkami edukacného procesu.

V suvislosti s empirickymi zisteniami povaZujeme za zaujimavé uviest vyskum
M. Dupkalovej a N. Kraj¢ovej (2015), ktoré =zistovali, & existuje vztah medzi
interak&nym Stylom uditefov gymnazii a klimou Skolskej triedy. Empirické zistenia
spominanych autoriek poukazali na to, Ze uditelia, ktori dosahovali vy3Sie priemerné
skore vdimenzii napomahajuci (AM=3,33), dosahovali vyS$Sie priemerné skoére
v dimenziach orientacia triedy na ucenie (AM=7,12), zaujem ziakov o vyucCbu
(AM=9,60). Statisticky vyznamny vztah sa podarilo M. Dupkalovej a N. Krajéovej (2015)
preukazat medzi dimenziou napomahajuci interakéného Stylu ucitela a klimou Skolske;j
triedy v dimenzii zaujatie ziakov uc¢enim (p=0,05).
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Z uvedenych vyskumnych zisteni vyplyva, Ze existuje Statisticky vyznamny
pozitivny vztah (0,026 < 0,05; 0,005< 0,05; 0,005 0,05) medzi dimenziou
interak&ného Stylu ucitela chapajuci a dimenziami socialnej klimy triedy zaujatie Ziakov
ucenim, orientacia triedy na ucenie, organizovanost a poriadok v triede. V dimenzii
interakéného Stylu chapajuci dosahovali autoritativni a toleranto-autoritativni ucitelia
vysSie priemerné skére (AM=2,95), ktoré poukazuje na to, Ze ich ziaci vnimaju ako
empatickych, trpezlivych, chapajucich. Kym v dimenziach klimy orientacia triedy na
vyucovanie a organizovanost triedy na vyucovanie dosahovali autoritativni a tolerantno-
autoritativni uditelia priemerné skére (AM=7,45, 7,25), zodpovedajuce nizSej miere
(slabsej) zaujatia a orientacie triedy na u€enie. Napriek tomu je stale mozné vnimat
klimu triedy v spominanych dimenziach ako vhodnu, pretoZze dosiahnuté priemerné
skére sa nenachadza vrozmedzi 4 — 6, na zaklade Coho sa povazuju jednotlivé
dimenzie klimy triedy za nevhodné.

Dalsie empirické zistenia poukazuju na to, Ze existuje Statisticky vyznamny
pozitivny vztah (0,002 < 0,05; 0,021< 0,05; 0,019< 0,05) medzi dimenziou
interak&ného Stylu uditela vedie k zodpovednosti a dimenziami zaujem ziakov o ucenie,
orientacia triedy na ucenie, jasnost pravidiel, ktoré spolu s ostatnymi dimenziami
utvaraju klimu Skolskej triedy.

Uciteflov  autoritativnych a tolerantno-autoritativnych  vnimali  Ziaci ako
pedagogov, ktori ich vedu k zodpovednosti. Poukazuje na to dosahované priemerné
skore ucitelov (AM=2,64) v dimenzii vedie k zodpovednosti interakéného Stylu ucitela.
Za dblezité zistenie povazujeme to, Zze v porovnani s dosahovanym priemernym skére
v dimenziach organizator (AM=3,15), napomahajuci (AM=3,10), chapajuci (AM=2,95) je
mozné pozorovat, Ze v tejto dimenzii dosahovali autoritativni a tolerantno-autoritativni
ucitelia nizSie priemerné skore.

Za zaujimavé zistenie povazujeme, zZe ziaci sice vnimali skimanych ucitelov
ako pedagogov, ktori ich vedu k zodpovednosti tym, Zze spajaju slobodu so
zodpovednostou, reSpektuju ich navrhy a prihliadaju na ich potreby, napriek tomu je pre
skumané triedy charakteristické, ze su ziaci zaujati u€enim a orientuju sa na ucenie.
Napriek tomu, Ze priemerné skoére je v spominanych dimenziach klimy triedy nizSie nez
v ostatnych dimenziach klimy triedy, stale ju mozno povazovat za vhodnu, pretoze
dosiahnuté priemerné skére sa nenachadza v rozmedzi 4 — 6, na zaklade ¢oho sa
povaZzuju jednotlivé dimenzie klimy triedy za nevhodné. Poukazuju na to dosahované
priemerné hodnoty (AM=7,45, 7,25) v spominanych dimenziach klimy Skolskej triedy.
V tejto suvislosti je mozné uvazovat' aj o tom, akd je vhodnd miera medzi slobodou
a zodpovednostou pri realizacii edukaéného procesu. Ak v triedach prevazuje sloboda,
ktora sa nespdja v Ziaducej miere so zodpovednostou, méze to spbsobit’ svojvolnost
ziakov a ich orientaciu na iné €innosti nez uc€enie. Je mozné aj to, ze ucitelia davaju
prili§ vela priestoru ziakom k samostatnej praci, ¢o ich mdze sice motivovat a zaujat
pre ucenie, avsak je ziaduce, aby tak urobili v adekvatnej miere. Diskutabilnou ostava
aj to, do akej miery reSpektuje ucitel navrhy ziakov. Kazdy uditel predsa smeruje
k dosiahnutiu edukacného ciela, ktory by sa mal v kone€nom désledku odzrkadlit
v rozvoji vSetkych oblasti osobnosti Ziakov. Preto je potrebné, aby ucitel reSpektoval
navrhy Ziakov vzdy v adekvatnej miere, aby sa neriadil len nimi. V zmysle uvedenych
myslienok, povaZujeme za doleZité, aby kazdy ucitel mal jasne uréené pravidla, ktorymi
sa jeho Ziaci riadia. V skimanych triedach vychadzajuc z vyskumnych zisteni, je tomu
tak. Poukazuje na to dosahované priemerné skére (AM=9,71) autoritativnych
a tolerantno-autoritativnych ucitelov. Na to, Ze autoritativni a tolerantno-autoritativni
ucCitelia dbsledne presadzuju pravidla arole v systéme edukacie poukazuje aj T.
Wubbels a kol. (2012).
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Z dalSich vyskumnych zisteni vyplyva, Ze existuje Statisticky vyznamny
negativny vztah (0,036 < 0,05; 0,010 < 0,05) medzi dimenziou interakéného Stylu
uCitela neisty a dimenziami socialnej klimy triedy organizovanost a poriadok, jasnost
pravidiel. Na toto zistenie poukazuje negativna hodnota Spearmanovho rho.
Z empirickych zisteni, ktoré povazujeme za pozitivnhe, mézeme konstatovat, Zze &im
dosahovali ucitelia nizSie priemerné skore (AM=0,86) v dimenzii interakéného Stylu
neisty, tym vy$Sie priemerné skoére dosahovali v dimenziach socialnej klimy triedy
organizovanost a poriadok, jasnost pravidiel (AM=8,32 9,71), ¢o zodpoveda dobrej
organizovanosti a poriadku v triede, vyzadujucej si jasnost’ pravidiel. Inak povedané,
¢im budu uditelia istejSi, tym bude ich trieda lepSie organizovand, a tym budu v ich
triede aj jasnejSie pravidla.

Vyskum M. Dupkalovej a N. Krajcovej (2015), realizovany v triedach gymnazii
preukazal Statisticky vyznamny negativny vztah medzi dimenziou interakcie ucitela
neisty a dimenziami socialnej klimy triedy zaujem Ziakov o ucenie, jasnost pravidiel
a orientacia triedy na ucenie.

Z vyskumnych zisteni dalej vyplyva, ze existuje Statisticky vyznamny negativny
vztah (Spearman rho= -0,459) medzi dimenziou interakéného Stylu ucitela nespokojny
(0,027 < 0,05) a dimenziou socialnej klimy triedy organizovanost a jasnost pravidiel. To
vnimame, ako pozitivne zistenie, pretoze poukazuje na to, ze €im nizSie priemerné
(AM=0,88) skore dosahovali autoritativni a tolerantno-autoritativni ucitelia v dimenzii
nespokojny, tym vy3Sie skére dosahovali v dimenzii socialnej klimy triedy (AM= 8,32).

Na zaklade toho je mozné konStatovat, Ze &im boli menej nespokojni
autoritativni a tolerantno-autoritativni ucitelia, tym bola lepSia organizovanost ich triedy.
To znamena, ze autoritativni a tolerantno-autoritativni ucitelia s vnimani zZiakmi ako
spokojni ugitelia, a tym prispievaju k rozvoju pozitivnej socialnej klimy triedy v dimenzii
organizovanost’ triedy. M. Dupkalovej a N. Kraj€ovej (2015) sa v skumanych triedach
gymnazii podarilo zistit podobné vysledky.

Za pozitivne vyskumné zistenie povazujeme aj to, Ze existuje Statisticky
vyznamny negativny vztah (Spearman rho=0,424) medzi dimenziou interakéného Stylu
ugitela karhajuci (0,044 < 0,05) a dimenziou socialnej klimy triedy pomoc Ziakom. Cim
nizSie priemerné skére (AM=0,94) dosahovali autoritativni a tolerantno-autoritativni
ucitelia v dimenzii interakéného Stylu karhajuci, tym vySSie priemerné skére dosahovali
(AM=9,56) v dimenzii pomoc Ziakom. Z toho vyplyva, Ze autoritativni a tolerantno-
autoritativni ucitelia namiesto karhania skor déveruju svojim Ziakom, €asto ich chvdlia,
¢im prispievaju k rozvoju pozitivnej socialnej klimy triedy v dimenzii pomoc Ziakom.

Moézeme konStatovat, Ze neexistuje Statisticky vyznamny negativny vztah
medzi dimenziou interakéného Stylu ugitela prisny a dimenziami tvoriacimi socialnu
klimu Skolskej triedy. To povazujeme za zaujimavé zistenie, pretoZze sme predpokladali
existenciu Statisticky vyznamného negativneho vztahu medzi dimenziou prisny a aspon
jednou dimenziou socialnej klimy Skolskej triedy.

Sme toho nazoru, ze vyskumné zistenia mdézeme povazovat za pozitivne aj
napriek tomu, medzi niektorymi dimenziami interakéného Stylu uditela a dimenziami
socialnej klimy sa nepreukazal Statisticky vyznamny vztah.

Zaver

Hlavnym cielom nasho vyskumu bolo zistovanie, &i existuje suvislost medzi dimenziami
interak&ného Stylu vytvarajucimi autoritu ucitela a dimenziami tvoriacimi klimu Skolske;
triedy.

Zistili sme, ze vztah medzi dimenziami interakéného Stylu a dimenziami Skolskej klimy
sa 0 vacsej miere potvrdil. Zo zisteni vyplyva, Ze osobnost uCitefa a jeho vztah ku
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Ziakom je v naSom vyskumnom subore pri vytvarani pozitivnej Skolskej klimy velmi
délezity. V danych zisteni odpori¢ame do pedagogickej praxe pripravovat buducich
ucitefov tak, aby dokazali identifikovat svoj interakény Styl a pracovat na sebe v ramci
dalSieho vzdelavania. Taktiez sa nam potvrdilo na mnohych miestach charakteristik
interakéného Stylu a dimenzii Skolskej klimy, Ze ucitel by mal mat autoritu, s ktorou
dokaze efektivne narabat v prospech ucenia sa ziakov. Je na mieste poukazat, ze
ucCenie bez pravidiel, bez vzajomného reSpektovania sa aktérov vyu€ovacieho procesu,
bez porozumenia a empatie nie je mozné hovorit o pozitivnej Skolskej klime.

Okrem budovania si autority po¢as vysokoskolskej pripravy prostrednictvom socialno-
psychologickych vycvikov a samotnej priebeznej a vystupovej praxe na Skolach, je
potrebné pracovat aj s ucitelmi v praxi. Velkym prinosom pre zefektivnenie prace
ucitelov vidime v Cinnosti Skolského psycholdga, ktory na Skolach absentuje. Tym sa
kompetentne nerieSia nielen Ziacke problémy, ale aj problémy ugitefov. Skolsky
psycholdg je ten, ktory dokaze robit nielen osvetu, ale najst individualny pristup ku
kazdému ucitefovi, pokial o tuto pomoc Skolského psycholéga poziada. V sucéasnej
dobe, kedy sa vefmi €asto hovori o krize ucitelského povolania a v mnohych Skolach
chybaju kvalifikovani ucitelia je potrebné, aby ucitelia nemali obavy prezentovat svoje
nazory, dalej pracovat na sebe, na vlastnom sebavedomi, pretoze len vtedy ked sa
presadia svojou mudrostou, skusenostou, ludskostou a spravodlivostou, budd moct
kompetentne pripravovat’ mladych fudi pre buduci zivot.
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PREDSKOLSKE VZDELAVANIE VO SVEDSKU
PRE-SCHOOL EDUCATION IN SWEDEN

Anna Vasutova
Katedra matematickej edukacie, Pedagogicka fakulta, PU v PreSove

Abstract:

On the impact of international studies focusing on testing the pupils' level of education
and the subsequent comparison of the results occurs also changes at the level of the
national education policies of the individual countries. And that is applied even for the
pre-primary level of education its position or mission in the structure of the education
system. In this context, each country has a different system which is influenced by
tradition and local specifics. Differences can be perceived not only from the point of
view of the structure but also of the content and the requirements, which are required
from the graduate of pre-primary education in each of the individual state. In connection
with this, the article presents the actual state of care for children at an early age and the
possibilities of pre-primary education in Sweden.

Key words:
the school system, pre-primary level of education

Uvod

Skolské vzdelavanie je vkazdej krajine do znadnej miery ovplyvnené kultdrou
a tradiciami, pretoZze kazda krajina tvorila svoju Skolsku kultdru v inych politicko-
ekonomicko-socidlnych podmienkach. Rezultatom predchadzajucich rozhodnuti je
aktualny stav Skolstva vtej ktorej krajine, ale najma vzdelanostna uaroven jej
obyvatelov. V tomto smere existuje niekofko réznorodych filozofickych koncepcii. Vo
vyspelych krajinach ide najma o dva diametralne odliSné pristupy a to so zameranim sa
na vytvorenie rovnakych podmienok pre vSetkych s cielom zabezpelit vyvazenu
vzdelanostnu droven obyvatelstva alebo poskytovat vzdelanie kazdému podla jeho
individualnych potrieb a potencialu s ciefom vytvorit tzv. elitu spolo¢nosti. Severské
eurépske krajiny uprednostfiuju skor prvy pristup a ich 3kola je jednotna a zakladné
vzdelanie sa dostane kazdému rovnaké, priCom ma krajina 100% gramotnost
obyvatelstva. Na Slovensku je tomu inak anaSi Ziaci maju moznost Studovat
v Specialnych triedach &i 8kolach s posilnenym vyu€ovanim v prirodovednej, jazykove;j
oblasti alebo oblasti Sportu. Inak tomu nie je ani v moZnostiach pred3kolského
vzdelavania, ktorému bude venovana dalSia €ast prispevku.

Legislativa tykajuca sa predskolského vzdelavania

Zodpovednost za $kolstvo je vo Svédsku prerozdelena medzi parlament, vladu, obce
aurady podsobiace v oblasti vzdelavania a nakoniec na jednotlivé Skoly. Ide
0 Ministerstvo pre vzdelavanie a vyskum (Utbildningsdepartementet), ktoré zodpoveda
za oblast vzdelavacej politiky aj na drovni starostlivosti o deti a predSkolské triedy
a politiky vyskumu. Na Slovensku spada politika predsSkolského vzdelavania taktiez pod
gesciu Ministerstva $kolstva, vedy, vyskumu a $portu. Svédska narodna agentira pre
vzdelavanie (Skolverket) ma na starosti stanovovanie cielov na narodnej udrovni,
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zodpoveda za dodrziavanie kfu€ovych principov vzdelavacej politky ato
prostrednictvom prieskumov a tudii na narodnej urovni. Okrem toho aktualizuje plany
vyuCovania, kritéria hodnotenia, dalej zodpoveda za monitorovanie, evalvaciu
a kontrolu vo vSetkych stuprioch 8kol, poénuc materskou Skolou az po vzdelavanie
dospelych. V porovnani so Slovenskom su jej kompetencie ciastone porovnatelné
s kompetenciami Narodného ustavu certifikovanych merani vzdelavania (NUCEM) ale
i Statnym pedagogickym UGstavom (SPU). Okrem uvedenych inétiticii, pdsobi vo
Svédsku aj Narodny urad pre zlepSovanie kvality kol (Myndigheten fér skolutveckling),
ktory zodpoveda za zaistenie Standardov v celej krajine a tiez podporuje skvalitfiovanie
edukaéného prostredia &i podporuje rozvoj profesijnych kompetencii ugitelov. Dalej
v krajine pdsobi Narodny Skolsky inSpektorat (Skolinspektionen), ktory kontroluje kvalitu
materskych, zdkladnych a strednych 8kél. Na zabezpedenie rovnosti moznosti pristupu
a kvality vzdelavania o0séb so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami je
zriadeny Narodny urad pre vzdelavanie oséb so Specialnymi vzdelavacimi potrebami
a Specialne Skoly (Specialpedagogiska skolmyndigheten) (Jezkova, V. a kol. 2011).
V porovnani so Slovenskom ma Svédsko prerozdelené kompetencie medzi viaceré
inStitucie av porovnani snim spadaju unas niektoré sledované oblasti pod
Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu aj to iba okrajovo.

Predprimarne vzdelavanie

Skolsky systém vo Svédsku je dvojstupfiovy. Zakladna $kola trva devét rokov a vyssia
stredna Skola je v trvani troch rokov. Zamerom vzdelavacej politiky je priviest €o najviac
Studentov k moznosti ziskat vysokoskolské vzdelanie, pricom iba 19% Svédov ma
vysokoskolské vzdelanie. Doraz je kladeny na rovnost prilezitosti v kontexte ziskania
vzdelania, ktoré je bezplatné na vSetkych urovniach. Vlada stanovuje Standardy, ale za
kvalitu vzdelavania zodpovedaju menSie spravne jednotky — obce (municipality).

The Swedish
Education System

Obr. 1: Vzdelavaci systém vo Svédsku

(zdroj: https://www.skolverket.se/om-skolverket/andra-sprak/in-english/the-swedish-
education-system)
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Povinna Skolska dochadzka trva devat rokov, za€ina v siedmom roku veku dietata. Pre
vacsinu deti a mladych [udi je prakticky omnoho dihSia, pretoze je mozné nastupit’ do
Skoly aj o rok skér a vyuzit dobrovolnu predskolsku triedu ako pripravu na vyu€ovanie
na zakladnej Skole. Tuto moznost vyuzivaju takmer vsetky deti. A tiez va¢sina mladych
fudi navstevuje trojroCnu vy3Siu sekundarnu 8kolu, po ktorej velka Cast z nich
pokracuje v tercialnom vzdelavani.

Organiza¢né formy predSkolského vzdelavania su tvorené materskymi Skolami,
zariadeniami  dennej rodinnej starostlivosti, otvorenymi materskymi  Skolami
a predSkolskymi triedami. Za kvalitu predskolskych aktivit z pohfadu kompetentného
personalu, velkosti a zloZenia skupiny, dalej priestorov pre tieto aktivity zodpoveda
obec. Kazdé vychovno-vzdelavacie zariadenie ma povinnost dbat na rozvoj jazykovych
kompetencii deti, a to ako vo SvédcCine, tak aj v materinskom jazyku dietata, s cielom
zjednodusSit mu prechod na zakladnu skolu.

Materska Skola je urCena pre deti vo veku od jedného do piatich rokov. Obce su
povinné zabezpeCovat aktivity v ramci predSkolskej vychovy pre deti v danom veku,
ktorych rodi€ia pracuju alebo Studuju. Deti, ktorych rodi¢ia su nezamestnani alebo su
na materskej alebo otcovske] dovolenke s mladSim surodencom, maju narok
navstevovat materski Skolu minimalne 15 hodin tyZzdenne. Jej hlavhym cielom je
vytvarat’ zaklad pre celozivotné uc€enie a zabezpecit' plynuly prechod a nadvaznost na
zakladnu $kolu.

Inymi formami predprimarneho vzdelavania su aj tzv. otvorené materské Skoly, kde
rodiCia, opatrovatelky alebo iné osoby opravnené k vychove menSich deti spolu
s personalom vzdelanym pre oblast predSkolskej vychovy vychovavaju deti v rodinach.
Existuje aj tzv. zariadenie dennej rodinnej starostlivosti, kde rodi¢ prijima vo vlastnej
rodine iné deti.

Zvladstne postavenie méa predSkolska trieda. Ta je rovnako postavend na baze
dobrovolnosti a je ur€ena pre deti mlad3ie ako Sest rokov a prebera funkciu materske;j
Skoly. Kazda obec je povinna zriadit' pre Sestrocné deti jednu predskolsku triedu. Na
rozdiel od materskych Skél sa tu vyuCuje. Deti sa formou hry pripravuju na buduce
uCenie sa matematiky a €itania. Plati tu rovnaké kurikulum ako pre zakladné Skoly, ale
nemaju ucebné osnovy a rozvrh hodin. Deti, ktori navstevuju predskolsku triedu maju
narok na pedagogicky organizovanu starostlivost v ramci travenia volného ¢Casu
(Jezkova, V. a kol. 2011).

Zaver

V zavere uvedieme niekolko faktov suvisiacich s rozdielmi v Skolskom systéme vo
Svédsku a na Slovensku.

Z pohladu inStituciondlneho zabezpe&enia, ma 3védske Skolstvo vyhodu v pocte
intitacii cielene zameranych na konkrétne skupiny deti/Ziakov, je bohatSie
Strukturované.

Jednym z najzasadnej$ich rozdielov v principoch a cieloch vzdelavania vo Svédsku na
Slovensku je, podla nadho nazoru, uplathovanie principu inklizie. To znamena, Ze
vSetky deti, bez ohladu na Speciadlne vychovno-vzdelavacie potreby navstevuju beznu
Skolu a zaclefiuju sa tak do spolo€nosti hned a velmi prirodzene. Na Slovensku je
mozné vnimat podobné snahy vo forme integracie deti a ziakov, ale stale mame
tendencie uplathovat selektivny pristup pre deti, ktoré maju odliSné potreby od deti
intaktnych.

Co sa tyka predprimarneho vzdelavania, Svédsko ponuka viacero moznosti pre deti
v danom veku a ich rodi¢ov. Rozdielny je aj vek deti, ktoré mézu tato ponuku vyuZit.
Materské Skoly su k dispozicii pre deti od jedného roka veku, na Slovensku je to od
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troch rokov veku dietata. Zvlastnostou je aj predSkolska trieda, ktoru nie je mozné
porovnat s ni¢im, ¢o ponuka nade Skolstvo (s vynimkou pripravného ro€nika), ktory ma
v nasich podmienkach iné postavenie a ciele.

Skolsky systém je vo Svédsku dlhoroéne politickou prioritou, ¢o sa samozrejme
odzrkadluje aj na jeho urovni. V buddcnosti bude mozné postupnou analyzou
jednotlivych stuprfiov vzdelavania vratane presStudovania spésobu pripravy buducich
uCitefov aich postavenia v spolo€nosti pomenovat viaceré klu€ové determinanty
podporujuce kvalitu $kolského systému vo Svédsku. Nasledna komparacia pomoze
pomenovat slabSie Ci silnejSie miesta naSho systému vzdelavania, ¢o je aj cielom
vedeckého projektu, ktory je zamerany na komparaciu vzdelavacich systémov
vybranych krajin so zameranim sa na predprimarny stupen vzdelavania s akcentom na
matematické vzdelavanie. Poznatky o uvedenej problematike ale v kontexte
primarneho matematického vzdelavania ponuka Scholtzova ed. (2014).
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